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Ilkokuma Yazma Ogretiminde Coziimleme ve Ses
Temelli Ciimle Yontemlerinin Degerlendirilmesi
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Bu arastirma, ogretmenlerin ilkokuma yazma Oogretiminde c¢oziimleme ve ses
temelli ciimle yontemleri hakkindaki gortislerini incelemeyi amaclanustir. Tarama
modelinde, betimsel bir calisma olan arastirmamin érneklemini, Hatay Ili Antakya
Ilcesinde gorev yapan 157 sinif ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama aract olarak ilkokuma-yazma yontemlerine iliskin goriislerden olusan 44
maddelik anket kullamilmustir. Verilerin toplanmast amaciyla frekans ve yiizde
degerleri ile degigkenler arasindaki iliskinin anlamhilhigi icin tek orneklem kay-kare
testi kullanilmistir. Arastuma sonucunda; ses temelli ciimle yontemiyle daha kisa
stirede okumaya gecildigi, Tiirk¢e’nin ses yapisina daha uygun oldugu, bitisik egik
yazmin daha zevkli ve akict yazildig, ¢oziimleme yontemiyle ise, daha anlaml ve
hizli okundugu, okuma ve yazma swasinda noktalama isaretlerine daha fazla
uyuldugu, dik temel harflerle yazilmis yazilanin okunmasimin daha kolay oldugu
anlasiumaktadur.

Anahtar sozciikler: Ilkokuma yazma yontemleri, ¢oziimleme yontemi, ses temelli
ciimle yontemi

Evaluation of Analysis And Sound-Based Sentences Methods For
Pre-Reading And Writing Education

This study aimed to examine the opinions of elemantary teachers on analysis and
sound-based education methods. The study has survey type. The sample of the
study consists of 157 teachers who are attempting to 85 primary school in Hatay. A
questionnaire which is composed of 44 items, opinions about pre-reading-writing
methods were used. According to the results of study, it is observed that sound-
based sentence method makes reading earlier, adapts Turkish sound-structure very
well and in the regard of italics writing, it makes writing enjoyful, makes it fluid. On
the other hand, teachers consider that analysis method maintains meaningful
reading, makes fast-reading, reading correct with more punctuation rules obeying
and it is easy to read a text with normal vertical format.

Keywords: Pre-reading and writing methods, analysis method, sound-based method.
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Okuma-yazma becerileri bireyin kendini gergeklestirmesini ve
dolayisiyla toplumun siirekliligini saglayan temel yasam becerilerinden
biridir. Celenk’in de (1999 III; 2003, 34) ifade ettigi gibi uygar toplumlarda
bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, 6nemli gorevlere gelmesi, gelismis
bir okuma-yazma becerisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Okuma yazma
becerisinde Onemli olan niteliktir. "Okuma yazma nasil Ogretilirse
Ogretilsin" demek, dogru degildir. Cocuga kazandirilacak okuma yazma
becerisi, "hizli, dogru, anlayarak ve kavrayarak" okuma ve okudugundan
zevk alma, bir bagka anlatimla "elestirel" bir okuma ve islek, diizgiin bir
yazma, ilkokuma-yazma 6gretiminin temel hedefidir.

Ulkemizde, ilkokuma-yazma 6gretiminde, biresim, karma, ¢oziimleme
ve ses temelli climle yontemleri gibi farkli yontemler kullanilmistir. Ancak
son giinlerde ¢Oziimleme ve ses temelli ciimle yontemlerinin etkililigine
iliskin farkli gortisler bulundugu icin bu caligmada her iki yontem
karsilastirmali olarak incelenmeye calisilmistir.

Coziimleme yonteminde, ilkokuma-yazma Ogretimine oOgrencilerin
anlayabilecegi, cocugun giinliik dilinden alinan kisa ctimlelerle baslanir,
zamanla bu ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere boliiniir. Daha sonra
hecelerin igindeki sesler sezdirilmeye calisilir. Bu ¢6ziimlemeler sonunda
elde edilen kelime, hece ve sezdirilen seslerle yeni ciimle ve kelimeler
kurulur (Tlkdgretim programi, 1995, 66).

Ses temelli climle yonteminde ise, ilkokuma-yazma Ogretimine seslerle
baglanir, anlaml biitiin olusturacak birkag¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasilir. Okuma ve yazma c¢alismalariyla
ile ilgili etkinlikler, ilkokuma-yazma 6gretimi boyunca birlikte stirdiiriiliir.
Okunan her 6ge yazilir; yazilanlar da okunur. Yazi 6gretiminde bitisik egik
yazi harfleri kullanilir (Akbayir, 2006, 94).

Bu alanda calisan akademisyenler, her iki yOntemin yarar ve
siirliliklarindan séz etmektedir. Ornegin, coziimleme yonteminin cikis
kaynagi Gestalt Psikolojisine, yani biitiiniin, parcalarin toplamindan farkli
ve Ozgln bir karaktere sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir. Bu
anlayisa gore, kalici ve etkin bir 0grenmenin saglanmasi icin 6grenme
yagsantilari, anlaml bir biitiin halinde orgiitlenmeli ve sunulmalidir (Aydin
1999, 215-218). Yapilan arastirmalara gore, gdz, okurken bir takim
sicramalar ve duraklamalar yapmaktadir. Yaziy1 okuyabilmek, bu
sicramalarin az ve ¢ok olusu ile ilgilidir. Tyi bir okurun gozii, satir iizerinde
diizgiin araliklarla ilerler ve her ilerlemenin sonunda bir miktar duraklar.
Agir okumalarda, bu ilerlemenin miktar1 az oldugu gibi duraklamanin
miktar1 da fazladir. Zayif okuyucular da ise, ilerlemenin miktar1 hem azdir,
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hem de goz, zaman zaman geriye dogru doniis yapar ve orada bir miktar
kalir. Bu durumu dikkate alan egitimciler, ilkokuma-yazma Ogretiminde
¢oziimleme yOntemini Onermiglerdir. Bu yontemle goz, bir bakista daha
genis bir alan1 goriir (Karacabey, 1988, 38), biitiin bir climleye bir-iki belki
de ii¢ sicrama ile tepkide bulunur, yani yaziyr okur.

Coziimleme yOnteminin yararlarinin yaninda, zaman almasi ve okumay1
geciktirmesi, cimleden kelimeye, kelimeden heceye, heceden de harfe gecis
Ogretmene birakildigl icin uygulamada Onemli farklhiliklar ve karmasa
yasanmast; verilen ciimlede, cocuk pek ¢ok uyaricinin etkisinde kaldigindan
¢oziimleme siirecinde hecelerin ve seslerin sezdirilmesi zor olmasi
acillarindan elestirilmektedir (Celenk, 1999, 28). Ayrica, bu yontemin
simirliliklarindan biri de, Ogrencilerin caligmalar siiresince verilen fig
cimlesini ezberleyecekleri inancidir. Ezberleyen Ogrenciler biitiiniin
icindeki pargalarin ne oldugunu merak etme kaygisindan uzaklasarak, kalib
gordiigiinde hatirlamak ve sdylemek gibi basit bir eyleme yonelirler
(Keskinkilig, 2005, 284). Ancak, Giindiiz (2006), cocuklarin dili kalip
halinde o6grendikleri igin, yapilan isin ezberleme degil, bir takim s6z
kaliplarinin zihne yerlestirilmesi isi olarak gdrmektedir.

Cocuklarin kelime hazinelerinin gelistirilmesi siirecinin baslangic
asamasinda iki temel siire¢ vardir. Bunlardan biri kelime tanima, digeri ise
kelime ayirt etmedir (Akyol, 2005, 152). Kelime tanima, dogrudan ses
olgusuyla ilgilidir. Kelime ayirt etme ise, kelimenin anlami ile ilgilidir.
Ozellikle konusma becerisinin sekillenmesi siirecinde ses olgusunu temel
alan kelime tanima siirecinden basglamak, ¢ocuklarin sahip olduklar1 farkli
agiz ve sive Ozelliklerinin dil kullanimlarina yansimasini en aza indirecektir.
Bu noktada anlami esas alan ¢oziimle yontemi, sesi esas alan kelime tanima
stirecini ikinci plana itmektedir (Onan, 2007).

Ses temelli ciimle yoOnteminde ise, ilkokuma-yazmaya seslerle
baglanacagi ve hece, kelime ve ciimleler daha sonra olusacag igin
ezberleme isleminin getirecegi olumsuzluklarin giderilmis olacag:
dusiiniilmektedir. Venezky ve Massaro’ya (1979) gore, seslerin ve ses
iliskilerinin Ogretilmesi okuyucular1 kelimelerin olusumu hakkinda daha
fazla bilgi sahibi yapmaktadir. Seslerin Ogretilmesiyle baslayan okuma
caligmalar1 okumaya baglama asamasinda daha etkilidir ve kelime tanima
st seviyelerde gerceklesmektedir (Akt. Akyol, 2005). Ayrica, ses temelli
ciimle yOnteminin Tiirkce’nin yapisal Ozelliklerine uygun oldugu
belirtilmektedir. Tiirkge’de harf-ses iligkisi birebir eglestirilmistir. Oysa Hint
Avrupa Dillerinde 6rnegin Ingilizce ve Almanca’da birebir harf-ses
eslestirilmesi yoktur. Bu diller, okunduklar1 gibi yazilmamaktadirlar. Bu
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ozellik distniildiginde, Tirkce’nin ilk okuma yazma &gretimi
cercevesinde, ses temelli bir yaklasima daha uygun bir dil oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Onan, 2007).

Tirkce okundugu gibi yazilan bir dil olmasindan dolayi, ses temelli
climle yonteminde seslerin kavranmasinda fazla sorunla karsilagiimayacagi
ileri siiriilmektedir. Onan’a (2005) gore, Tiirk¢e’nin yapisal taniminda,
temel niteliklerden birini olusturan bitisken/eklemeli yapi, ayn1 zamanda
kelimenin olusum seklini de gozler Oniine serdigi icin, biligsel agidan
pragmatik sonuglar ortaya c¢ikarmakta, o6zellikle okuma ve dinleme
siirecinde kelime ve kelime gruplarinin kiimelenme asamasindan sonra
tanimlanma siirecini hizlandirabilecek bir ortam hazirlamaktadir.

Ses temelli ciimle yonteminin dayandigi temellerden biri de dilin sese olan
bagimlihigidir. Tarih boyunca konusulan binlerce, belki on binlerce dilden
sadece 106 tanesi edebiyat tiretebilecek derecede yaziya baglanabilmis, bityiik
bir kismui ise hi¢ yazilamamustir. Bugiin konusulan 3000 kadar dilden yalnizca 78
tanesinin edebiyati bulunmaktadir (Ong 1999; Akt: Onan, 2005, 199).

Ses temelli climle yontemi, cocugun dil edinimi ile de paralellik gosterir.
Ornegin, dil gelisiminde 6nce seslerin hissedilmesi ve sonra seslerin gikarilmasi
evreleri ile ses temelli ciimle yonteminde 6nce seslerin hissedilmesi ve sonra
sese ulasilmasi arasinda bir benzerlik oldugu aciktir. Giirkan’a (1998, 31) gore,
dil gelisiminde iiretken s6z dizimi, kelime hazinesinin artmaya baglamasindan
bir ya da iki ay sonra baglar. S6z dizimi olusturulurken tek tek kelimeler
kullanildigindan daha iist diizeyde sembolizm isin i¢ine girmektedir. Burada ses
temelli ciimle yontemi ile diger bir benzerlik ortaya ¢ikmaktadir. Seslerden
kelimeler ve ciimleler iiretme hizli oldugu halde anlam bilgisinin gelisimi yavas
ilerleyen bir siiregtir.

Ses temelli ciimle yonteminde ilkokuma-yazma 6gretimine sesle baglandigi
icin, Ogrenciler bilgileri yapilandirir ve bu acidan yapilandirmaci 6grenme
yaklagimma uygundur. Ancak Giindiiz (2006, 43), yapilandirmaci yaklasimda,
cocugun dig diinyadan aldig1 nesne, olgu ya da kavrama iligkin bilgileri, daha
onceki deneyimlerine bagl olarak yapilandirmasi ve yorumlanmasi s6z konusu
iken, tek bagma bir anlam ifade etmeyen seslerle bdyle bir olusumun
gerceklesmesinin zor olacagini belirtmektedir. Burada onemli olan nokta,
ciimle olusturmanin temel asamasi olan fonetik bir yapilandirmadir.

Ses temelli ciimle yontemi, 6grencilere ses/harf arasindaki farkin nasil
oldugunun gosterilmesi, seslerin konusma dilinde nasil bitirilecegi ve
seslerin nasil harmanlanip kelime haline doniistiirillecegi konularinda
Ogretmene yardim ederken; Ogrencilere de harfle ses arasindaki iligkiyi
ogrendiklerini anlamalarina, kelimeleri, ciimleleri, metinleri okurken, ses
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bilgilerini uygulamaya koymalarina yardim eder. Ayn1 zamanda alfabetik
bilgi, sessel farkindalik, kelime dagarciginin gelisimi ve metinlerin
okunmasini gelistirir (Osborn, Lehr & Armbruster, 2003, 13).

Bununla birlikte Giindiiz (2006, 43) ses temelli climle yonteminin hizh ve
anlamli okumaya uygun bir yontem olmadig1 goriisiindedir. O’na gore ¢ocuk,
ciimle yontemine gore daha cabuk okuyabilir; ancak, islevsel bir okur yazar
olma noktasinda sakincalar1 bulunmaktadir. Bu yOntemle Ogrenciler bir
ciimleyi hece hece okuduklari icin, okuma ve yazma hizlar1 da diisiik olacaktir.
Ayrica ¢ocugun zihni harfe yonlendirildiginden biitiinii kagirarak, kiigiik
parcalar tizerinde odaklanmasi s6z konusudur. G0z yaz1 iizerinde sigramay1 ne
kadar biiyiik yaparsa, okuma hizi ve buna baglh olarak anlama da o kadar hizli
olur. Ses temelli ciimle ydontemiyle 6grenen bir cocugun goziiniin, yazi lizerinde
yapacagl sicrama, kelimeleri olusturan sesleri icereceginden, goz, kelime
iizerinde inigli ¢ikigh sigrama yapacagindan, bu sekilde kelimeyi okurken, inisli
cikigh sigcramada gecen siirenin uzunlugu, kelimenin bagi ile sonu arasinda
kurulacak anlam biitiinliigiiniin kaybolmasina ve bu asir1 sicramalar goz
kaslarinin yorulmasina neden olacak ve sonugta okumaktan ve yazmaktan zevk
almayan okur yazar toplulugu meydana gelecektir.

Ilkokuma yazma 6gretimini sadece okumanin kazandirilacag etkinlikler
olarak diisinmemek gerekir. Okuma yazma becerileri birlikte kazandirilir
(Kavcar ve digerleri, 1995, 41). Bu calismada dik temel yazi ile bitisik egik
yazi da arastirmanin odak noktalarindan biri olmustur. Akyol (2005, 53), dik
temel yazi ile bitisik egik yazi arasinda onemli farklar oldugunu ifade
etmektedir. Dik temel harflerin yaziminda harflerin baslangic noktalarinda ve
yonlerinde bir takim hatalar vardir. Bu da iiretim siirecinin verimliligini
diistirmektedir. Dik temel harfleri okunakl bir sekilde yazmak icin alt1 ayr
hareket yapilmasi gerekirken, bitisik efik yazida kii¢liik harflerde ii¢ temel
hareket gerekmektedir. Bitisik egik yazmin genel olarak kesintisiz harflerle
devam etmesi soldan saga yon becerisini kazandirir. Bu durum hem yazma
becerisini hem de diisiinme hizin1 arttirmaktadir. Ayrica, harfler arasinda da
uygun bosluklar birakilabilmektedir. Bitisik egik yazinin, bu o6zelligi yazi
yazarken metni diizenlemelerinde de yardimel olmaktadir. Bunun yani sira, dik
temel yazinin zorluklarmdan goriilen harflerin geriye cevrilmesi (c, b, d,...vb.)
durumu, bitisik egik yazida goriilmemektedir. Mosse (1982) de fiziksel ve yazilis
olarak birbirine benzeyen kiigiik harflerdeki (1, L,...vb.) yazim yanhslarinin bitigik
egik yaz ile ortadan kaldirilabilecegini belirtmektedir. Yukarida goriildiigi
gibi, her iki yontem ile ilgili cesitli arastirmacilarin farkli goriigleri
bulunmaktadir. Bu nedenle bu galisma, simnif 6gretmenlerinin ses temelli ve
coziimleme yontemi hakkindaki goriislerini incelemeyi amagclamastir.
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Yontem

Arastirma tarama modelinde olup, konu ile ilgili alanyazin taramasi ve
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bilgiler dogrultusunda 44
soruluk anket, sinif 6gretmenlerine uygulanmis ve bu kisilerin ¢oziimleme
ve ses temelli ciimle yontemlerine iligkin gorisleri elde edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin galigma evrenini, 2005-2006 6gretim yili haziran ayinda,
Hatay Ili Antakya Ilcesine bagh 85 ilkogretim okulunda gérev yapan ve
¢oziimleme yonteminde deneyimli 288 birinci smif dgretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise, random yOntemiyle secilen
157 6gretmenden olugsmaktadir. Bu durum, evrenin % 55’ine ulagildigini
gostermektedir.

Toplam 157 kisiden olusan 6rneklem grubunun, % 62'si kadin , % 38'i
erkek, % 6's1 0-5 y1l, % 27’si 6-10 yil, % 29’u 11-15 yil, % 24’i 16-20 y1l ve %
14t 21 ve iizeri kideme sahip, % 3’ 6gretmen okulu, % 30’u egitim yiiksek
okulu-egitim enstitiisii, % 55’1 egitim fakiiltesi, % 11’1 diger fakiilte ve %
2’si lisansiistii egitimi mezunudur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi
her iki yontemi de kullanan kisilerdir. Ornekleme iliskin veriler Tablo 1°de
sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, ilkokuma-yazma 6gretiminde deneyimli sinif 6gretmenleriyle
yapilan goriismelerden elde edilen verilerden ve alanyazinla ilgili yapilan
literatiir taramast sonuglarindan yararlanilarak, veri toplama araci olarak
bir anket hazirlanmistir. Hazirlanan anket 6ncelikle evreni temsil eden 10
kisiye uygulanmis ve uzman Kkisilerin goriisleri alinarak, anket {izerinde
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan ilkokuma-yazma
yontemlerine iligkin goriiglerden olusan 44 maddelik anket 147 siif
ogretmenine uygulanmistir. Olcekten elde edilen veriler dogrultusunda
madde toplam analizleri yapilmis, bu analizler sonucunda maddelerin genel
kabul gormiis olan 0.20 degerinin tstiinde oldugu goriilmustiir. Madde
analizlerinden sonra, maddelerin % 27’lik alt ve {ist gruplardan hesaplanan
t degerleri seklindeki ayiricilik giigleri de hesaplanmustir. Olgekte yer alan
maddelerin bireyleri Olciilen 6zellik bakimindan ayirt etmedeki yeterliligi,
toplam Olcek puanina dayali olarak olusturulan alt-iist % 271lik gruplarin
madde ortalama puanlari arasindaki farklari analiz eden iligkisiz t-testi
sonuglari, alt % 27 ile iist % 27’lik gruplarda yer alan 6gretmenler arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu géstermektedir.
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TABLO 1

Arastirma Kapsanuna Giren Orneklemin Demografik Ozellikleri

Ozellik Grup N Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 97 62
Erkek 60 38
0-5y1 10 6
6-10 y1l 42 27

Kidem 11-15yil 45 29
16-20 y1l 38 24
21 yil ve iizeri 22 14
Ogretmen okulu 3 2

Mezun Egitim Yiiksek Okulu-Egitim Enstitiisii 47 30

oldugu Egitim Fakiiltesi 86 55

kurum Diger Fakiilteler 18 11
Lisansiistii Egitim 3 2
TOPLAM 157 100

Olgegin yapr gegerliligini belirlemek icin faktér analizi yapilmasma karar
verilmistir. Olgegin faktor yapisini incelemek amaciyla temel bilesenler analizi
kullanilmigtir. TBA analizi sonugclari, 6lgekte bulunan maddelerin farkl
faktorlerde yiiksek yiik degerlerine sahip oldugunu goéstermistir. Bu bulgu,
Olcegin tek faktorli olmadigimi, cok faktorli bir yapiya sahip oldugunu
gostermektedir. TBA analizi 6zdegeri 1'in lizerinde olan ve varyansmn %
68.706’sin1 aciklayan 11 faktoriin oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ancak, Lord
(1980, 21; akt. M. Bulus, 2001, 32) tek boyutlulugun belirlenmesinde, birinci
faktor yiikiine ait 0z degerin ikinci faktdr yiikiine ait 6zdegerden fazla
olmasinin ve ikinci faktér yiikiine ait 6zdegerin digerlerinden cok farkl
olmamasiin bir 6lcii olabilecegini belirtmektedir. Diger taraftan olcegin tek
boyutlu olmasmin iki temel kosulundan ilkinin, birinci faktoriin acikladigi
varyans oranmin toplam varyansm en az % 30’u olmasi, digeri ise birinci
faktoriin 6zdegerinin ikinci faktoriin 6zdegerinin yaklagik 3-3.5 katindan daha
biiyiik olmasidir (Dogan 2002). Bu iki olgiite gore bakildiginda, yapilan faktor
analizi sonucunda birinci faktoriin acikladig varyans orani, toplam varyansin %
30’un tzerindedir (% 31.262) ve birinci faktoriin 6zdegeri ikinci faktOriin
0zdegerinin 3-3.5 katindan fazladir. Diger taraftan 6zdegerlere gore belirlenen
¢izgi grafiginin incelenmesi sonucunda birinci faktorden sonra yiiksek ivmeli bir
disiis gdzlenmektedir. Biyiikoztiirk’e (2002, 130) gore boyle bir durum dlcegin
genel bir faktore sahip olabilecegini gostermektedir. Bu nedenlerden dolay1
Olcegin tek faktorlii olarak kullanilmasina karar verilmistir.
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Literatiirde faktor Oriintiisiiniin olusturulmasinda 0.30 ile 0.40 arasinda
degisen faktor yiiklerinin alt kesme noktasi olarak alinabilecegi belirtilmektedir
(Cathell ve Baggaley, 1960; Neale ve Liebert, 1980; Akt. Tavsancil ve Keser,
2001, 45). Bu arastirmada alt kesme noktasi 0.40 olarak kabul edilmistir. Temel
bilesenler analizi ve varimax rotasyon sonuglari, maddelerin faktor yiiklerini
0.40 ve tstii oldugunu gostermistir. Diger taraftan birden fazla faktdrde yer
alan bir maddenin faktorlerden birindeki yiikiiniin digerinden en az .10
degerinden fazla olmasi ilkesi benimsenmistir (Tabachinick ve Fidell, 1997; akt.
Hamamac1 ve Biiytikoztiirk, 2003, 109). Dondiirme sonrast maddelerin faktor
yik degerleri, .41 ile .82 arasinda degismektedir. Tiim Olcegin i¢ tutarlihk
katsayisi cronbach o = 0.93 olarak bulunmustur.

Arastirmada frekans ve ylizde degerleri ile degiskenler arasindaki
iliskinin anlamhilig icin tek 6rneklem kay-kare testi kullanilmustir.

Bulgular ve Yorum

Bu bélimde sinif 6gretmenlerinin ¢dziimleme ve ses temelli ciimle
yontemine iligkin goriisleri yer almaktadir.

Coziimleme Yontemi ile Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Ogretmen
goriisleri
Ogretmenlerin  ilkokuma-yazma yontemlerine iliskin  goriigleri
arasinda, iliski olup olmadigina yonelik kay-kare testi sonuglari Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, cocugun dil gelisimi (M2), dogru okumasi (M6),
ifade ve beceri ile mihver derslerde basarili olma (MS8), zihinsel gelisime
katkida bulunma (M10), d, b, p, u, i, ¢, ¢ gibi sesleri ayirt etmede zorluk
cekme (M16), ciimle kurma ve metin olusturma becerilerini (M21) ve
Ogrencilerin anlama diizeylerini gelistirme (M23), heceleri kolay okuma
(M28), okurken ve yazarken hecelerde atlama, ekleme, tekrarlama ve
kelimeleri heceleyerek okumanin gerceklesmesi (M34) ve yazi 6gretiminde,
noktalama isaretlerini dogru kullanma (M40) ve imla kurallarina uyarak
yazma (M41) konularinda her iki yontem arasinda gozlenen fark anlamh
degildir. Asagida gozlenen farkin anlamli bulundugu maddeler aciklanip
yorumlanmistir.

Tablo 2’de verilen tek 6rneklem x? testi sonucuna gore, “kisa siirede
okumayi gerceklestiren yontem (M1)” olarak 6gretmenlerin ¢ogu (127 kisi)
ses temelli ciimle yontemini, 30 katiimci ¢oziimleme yontemini tercih
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TABLO 2

Ogretmenlerin Goériislerinin Karsdastindmasina lliskin X? Testi Sonuclan
Maddeler Coz. Ses X? p
1. (Hangi yontem/le/de;) okuma daha kisa siirede gerceklesir? 30 127 59.90 ,000
2. cocugun dil gelisimi goz dniine alindiginda uygun bir yontemdir? 72 8 1.07 ,300
3. tatil doniiglerinde 6grencilerde daha ¢ok unutma goézlenmektedir? 94 63 536 .021
4. dgrencilerin anlamli okumasinda uygun bir yontemdir? 111 46 26.90 .000
5. ogrenciler hizli okur? 113 44 30,3 .000
6. 0grenciler dogru okur? 68 89 280 .094
7. 6grenciler, uzun metinleri anlam biitiinligiini bozmadan anlatabilir? 103 54 15.30 .000
8.ilkokuma yazma Ogrenenler ifade ve beceri derslerinde daha basarihdir? 78 79 .006 .940
9.ilkokuma yazma 6grenenler mihver derslerde daha basarilidir? 76 81 .20 .690
10. cocugun zihinsel gelisimi goz 6niine alindiginda uygun bir yontemdir? 74 83 .50 470
11. &grencilerin dinleme becerilerini gelistirir? 64 93 536 .021
12. 6grenme giicliigii ceken ogrencilerin ilkokuma yazma 6grenmesini

kolaylastirir? 20 137 87.20 .000
13. ogrenciler, 6grenme- 6gretme siirecine daha etkin katilmaktadir? 38 119 41.80 .000
14. ogrenme daha kalici olur? 55 102 14.10 .000
15. ogrencinin ezber yapmasini engeller? 29 128 62.40 .000
16. ogrenciler, d,b,p,u,ii,c,¢ gibi sesleri ayirt etmede zorluk

cekmektedirler? 88 69 230 .130
17. okumanin teknik ozellikleri (vurgu, tonlama, ezgi vb.) gézlenmektedir? 94 63  6.12 .013
18. 06grenci, bilgiyi kendisi yapilandirir? 34 123 50.40 .000
19. o6grenme ilkelerine (kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene...)

uygundur? 52 105 17.90 .000
20. ogrencilerin dikkat diizeyinin geligsimine katki saglar? 51 106 19.30 .000
21. ogrencilerin ciimle kurma ve metin olusturma becerilerini gelistirir? 81 76 16 .690
22. ogrencilerin yaraticilig1 gelisir? 41 116 36.80 .000
23. ogrencilerin anlama diizeylerini daha fazla gelistirir? 79 78 .006 .940
24. Tiirk¢e’nin ses yapisina uygundur? 43 114 32.10 .000
25. sozli dilden yazili dile gegmeyi kolaylastirir? 62 95 694 .008
26. Ogrenme siirecinde 6grencilerin, sosyal gelisimlerine katki saglar? 57 100 11.80 .001
27. sentezlere 6nem verir? 63 94 6.12 .013
28. heceler kolay okunur? 71 86 143 .230
29. heceler gorsellestirilebilir? 65 92 4.64 .031
30. yeni 6grenilenlerle eski 6grenilenler arasinda bag kurulur? 52 105 17.90 .000
31. degerlendirme siiregleri daha etkilidir? 50 107 20.70 .000
32. degerlendirme teknikleri, bireysel farkliliklar: dikkate alir? 40 117 37.70 .000
33. noktalama isaretlerine uyarak okuma gerceklesmektedir? 104 53 16.60 .000
34. okurken ve yazarken hecelerde atlama, ekleme, tekrarlama ve

kelimeleri heceleyerek okuma gerceklesir? 69 88 230 .130
35. satir sonlarina sigmayan kelimeler, hecelere dogru ayrilir? 98 59 9.70 .002
36. noktalama igaretlerine uyarak yazma gerceklesmektedir? 93 64 536 .021
37. (Hangi yazi cesidinde/di;) harflerin yazilig yonlerinin karigtirilmasi

sorunu Onlenir? 27 130 67.60 .000
38. diistincedeki siireklilik yaziya aktarilmus olur? 28 129 65.00 .000
39. ogrenciler yazdiklarindan zevk almaktadirlar? 39 118 39.80 .000
40. noktalama isaretlerini dogru kullanirlar 88 69 230 .130
41. imla kurallarina uyarak yazarlar? 82 75 31 .580
42. daha akici ve kesintisizdir? 25 132 7290 .000
43. yazilmig metnin okunmasi kolaydir? 95 62 694 .008
44. ilk okuma yazma 6grenenler farkli yazilmis metinleri okurken “b” ve

“d” gibi sesleri ayirt etmeleri kolaydir? 62 95 6.94 .008
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etmiglerdir. Ogretmenlerin tercih ettikleri ilkokuma-yazma yoéntemleri
arasinda gozlenen fark anlamli bulunmustur (x* (;,= 59.9, p<,05). Benzer sekilde
Sahin ve digerleri (2006) 2004-2005 6gretim yilinda ses temelli ciimle yonteminin
denendigi pilot okullardan 56 sinif 6gretmeniyle yaptigi goriismelerden elde ettigi
verilere gore ses temelli ciimle yonteminin erken okumaya gecmede daha etkili
oldugunu bulmuglardir. Akyol'a gére kelime tammayr iist seviyede
gerceklestirmek icin gelistirilen ses temelli ciimle yonteminde; sesler 6grencilere
cesitli gruplar halinde kavratilirken diger yandan da bu seslerin birlesimi
yapilarak ciimle haline getirilmektedir. Bu yontemle okuma yazma
ogretilmesindeki temel nokta; 6grencinin kelimeleri hizli tanimasinin saglanmasi
oldugu gibi, aym1 zamanda Gestalt psikolojisine gore 6grencilerin biitiinii gérme
ozellikleri dikkate alindiginda ciimlenin anlamlandirilmasmim yararliligi ortaya
citkmaktadir. Seslerin gruplar halinde verilmesi ve kelime tanimanin {ist seviyede
gerceklestirilmesi okumanin kisa siirede gergeklesmesini saglayabilir.

“Tatil doniiglerinde unutma goézlenen yontem (M3)” olarak 0gretmenlerin
94’11, ¢ozlimleme, 63’i ses temelli ciimle yontemini belirtmislerdir. C6ziimleme
yontemiyle Ogrenen Ogrencilerin ses temelli ciimle yontemiyle Ogrenen
Ogrencilere nazaran okuma yazmayi daha cabuk unuttuklar1 anlasilmaktadir.
Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark anlaml bulunmustur (X* =
5.36, p<,05). Uygulamada her iki yontemde de unutma gozlenmesine ragmen,
ses temelli ciimle yonteminde ¢esitli materyallerin kullamlmasinin unutmayi daha
az engelledigi disiiniilebilir. Sahin ve digerlerinin (2006) yaptig1 arastirmanin
sonuglari, ses temelli ciimle yontemi ile tatil doniiglerinde unutmanin daha az
gerceklestigi goriisiinii desteklemektedir.

“Anlamli okumanin gerceklesmesinde uygun yontem (M3)” olarak,
Ogretmenlerin 111’1 ¢Ozlimleme ve 46’st ses temelli climle yOntemini
gostermiglerdir. Coziimleme yontemiyle Ogrenen Ogrencilerin daha anlaml
okudugu anlagimaktadir. Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark
anlamli bulunmustur (x> ;)= 26.9, p<,05). Tok (2001) tarafindan yapilan
arastirmada da benzer sonuca ulasilmistir. “lyi bir okuyucunun 6zelligi; akici
okuyan, kritik yaparak ve isteyerek okuyandir. Okuma eyleminin esasi, sayfa
tizerine kodlanmis sekillere anadilinde uygun sesi vermektir. Seslendirme eylemi,
zihinsel siireclerinin bir sonucu olup, anlama ve anlamlandirma gibi zihinle ilgili
stirecleri icermektedir” (Keskinkihg, 2005, 299). Buradan hareketle ¢oziimleme
yonteminde ilkokuma yazma 6gretimine anlaml ciimleler verilerek baslanmasi,
Ogrencinin her ciimleye bir anlam yiiklemesi ve ciimleyi toptan algilamasindan
dolayi, anlamh okumay1 olumlu yonde etkiledigi; ses temelli ciimle yonteminde
ise Ogrencinin baglangicta ses, hece ya da kelimelere odaklanmasmin anlamh
okumay! olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir. Sahin ve digerlerinin (2006)
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yaptig1 arastirmada da, 6gretmenlerin anlamli okuma acisindan ses temelli cliimle
yontemini tercih ettikleri bulunmustur.

Hizli okumanin gerceklestirilmesini saglayan ydontem olarak dgretmenlerin
113’ ¢oziimleme ve 44’1 ses temelli climle yontemini gostermislerdir (MS).
Coziimleme yonteminin hizli okumaya daha fazla katkisinin oldugu
diigiiniilmektedir. Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark anlamh
bulunmustur (x* ;)= 30.3, p<,05). Cozimleme yontemi, dayandigi temeller
acisindan incelendiginde savunulan gorislerden biri; okuma sirasinda goziin
hareketleri izerine yogunlagsmaktadir. G6z, okuma sirasinda harfleri teker teker
degil de, sozciikleri genel sekliyle, hatta satirn biiyiikce bir kismini bir anda
kavramaktadir (Ilkokul programu, 1948, 94). Géziin bu sigrama uzunluklari
ciimle uzunlugunu gorebilecek niteliktedir. Ogrenciye anlamli ciimle vererek
okuma- yazma 6gretimi ¢alismasi yapmak, goziin dogal-fizyolojik yapisina uygun
diismektedir (Giileryiiz, 1997,12). Ses temelli ciimle yonteminde ahstirma ve
tekrarlara fazla yer verilmesinin, anlama ve okumayi ikinci plana ittigi, dolayisiyla
Ogretmenlerin de benzer goriislerden dolayi, ¢oziimleme yontemiyle okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerin daha hizli okuduklarini belirttikleri séylenebilir.
Gray (1964,122-127) yaptig1 arastrmasinda, ses yontemiyle okuma yazma
Ogrenenlerin daha agir okuduklarmi, kelimeyi 6n plana gikardiklar igin metin
biitiinligiindeki anlam1 yakalamada zorlandiklarini ortaya koymustur. Sahin ve
digerlerinin (2006) ses temelli ciimle yontemi ile ¢Oziimleme yOntemini
kargilastirdigi calismalarinda 6gretmenler, okuma hizi agisindan ¢oziimleme
yontemi ile ilgili olumlu goriis belirtmislerdir.

Uzun metinlerin anlam biitinliigiinii bozmadan anlatmada &gretmenlerin
103’ ¢oziimleme ve 54’1 ses temelli climle yonteminin daha etkili oldugunu
belirtmiglerdir (M7). Ogretmenlerin goriigleri arasmda gozlenen fark anlamh
bulunmustur (x%;)-15.3, p<.05). Papandropoulou ve Sinclair (1974) ¢ocuklarin
kelimeleri kavramalarinin {i¢ asamada gergeklestigini ifade etmektedirler. Birinci
asamada, ¢ocuk kelimeleri nesnelerin etiketleri olarak goriir. Kendi baglarina
anlamlar1 olmayan ve nesnelerle gosterilemeyen fonksiyonel kelimeleri (ve, veya,
da, ile, vb.) ise kelime olarak gérmez. Ikinci asamada, kelimelerin anlam tasidigt
ve bu anlaml kelimelerin hikayeleri olusturdugu fikrine ulagir. Son agamada,
kelimelerin kendi baslarma anlamlari oldugunu, belirli semantik ve sentaks
kurallar icerisinde birleserek degisik yapilar olusturduklarini diisiiniir. Buradan
da anlasildig1 gibi 6grenciler bir seyleri asamali olarak 6grenmektedirler. Uzun
metinleri anlatmalari i¢in metni biitiin olarak gdrmeleri gerekmektedir.

Dinleme becerilerinin gelistirilmesini saglayan yontem olarak d6gretmenlerin
93’0 ses temelli ciimle ve 64’0 ¢ozimleme yontemini gostermislerdir (M11).
Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark anlamli bulunmustur (x?;) _5.36,
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p<.005). Tlkokuma yazma ogretilirken ses temelli ciimle yonteminde kullamilan
arag¢ gereglerin etkisi yadsinamaz. Ses temelli ciimle yonteminde, seslerin fark
edilmesi asamasinda hikaye, masal ve cesitli dinleme metinlerinin
kullanilmasinin, 6grencilerin dil becerilerinin gelisimi {lizerinde etkili oldugu
diisiiniilebilir. Ogrenme giicliigii ceken dgrencilere ilkokuma yazma 6gretilmesini
kolaylastrmada Ogretmenlerin 137’si ses temelli ciimle ve 20’si ¢Oziimleme
yontemini tercih etmislerdir (M12). Ogretmenlerin goriisleri arasda gozlenen
fark anlamli bulunmustur (x2;, _87.2, p<.05). Okul 6ncesi ¢cocuklar kelime, harf,
ses ve cimle gibi kavramlar hakkinda bilgi sahibi degillerdir. Okul Oncesi
donemdeki cocuklar kelimeleri onlarn gosterdikleri nesnelerle diisiiniirler.
Zaman igerisinde okuma yazma calismalari ile yiiz yiize gelince nesnelerle
kelimeleri ayirt etmeye ve kelimelerin kendi anlamlarmi kavramaya baslarlar
(Akyol, 2005). Ancak bu basamaklar1 6grenme giigligii olan ¢ocuklar
gerceklestiremez. Bundan dolay: ses temelli cimle yontemi seslerden itibaren
kelimelerin anlamlarini kesfettirici calismalart 6nerdiginden bu sonuca ulasilmig
olabilir. Yukaridaki diisiinceleri destekleyici nitelikte su diisiinceler de ileri
siirtilebilir.

Kelime edinim siirecinin temel asamalari; kelime taruma, kelime ayut etme,
genislik, derinlik ve agrlik asamalaridir. Kelime tanima, kelimenin sahip oldugu
seslerin ¢ocuk tarafindan fark edilebilmesidir. Kelime ayirt etme ise, kelimeleri
anlam yOniinden birbirinden ayirabilmektir. Genislik, ¢cocugun alic1 ve iiretici
kelime hazinesindeki kelime sayisimin artmasiyla ilgilidir. Derinlik, kelimelerin
farkli anlam degerlerinin zaman icerisinde kazanilmasidir. Agirlik ise, belirli bir
konuda olabildigince fazla kelime 6grenmektir. Bu agiklamalarda da gortildiigi
gibi, kelime hazinesinin gelisim siirecindeki ilk asama kelimenin fonetik yapisiyla
ilgilidir. Cocuk, kelimeyi fonetik yonden tammmadan, anlamu esas alan difer
asamalara gecemez. Bu acidan bakildiginda, ses temelli ciimle yontemi, ilkokuma
yazmaya baglangi¢ asamasinda, ¢dziimlemeyi esas alan ve ses olgusunu bir kenara
birakan yonteme gore daha edinimsel bir siireg niteligi gostermektedir. Kaldi ki,
ses temelli ciimle yonteminde izlenen asamalar, yukarida siralanan kelime edinim
stirecindeki temel siireclerle bir paralellik arz etmektedir (Onan, 2007).

Ogrencilerin 6grenme-6gretme ortamma etkin bir sekilde katiimlarinda
Ogretmenlerin 119u ses temelli ciimle ve 381 ¢Oziimleme yontemini tercih
etmiglerdir (M13). Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark anlamh
bulunmustur (x2;)-41,8, p<.05). Ses temelli ciimle yonteminde, Ogrencilerin
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalar1 6grencilerin derse aktif katilimlarini
sagladig1 disiiniilmektedir. Ciinki, ses temelli ciimle yontemi yapilandirmact bir
ozellige sahiptir. Bu yOntemde, sadece okuma-yazma degil, ayni zamanda
dinleme ve konusma etkinliklerine de es zamanl olarak yer verilmektedir. Bir
bagka ifadeyle, bu yontemin uygulanmast siirecinde, dort temel dil becerisinin bir
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arada gelistirilmesi amaclanmaktadir. Yontemin, baglangi¢ olarak ses olgusuna
odaklanmasi, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yOnelik
etkinlikleri kagimilmaz hale getirmektedir. Ote yandan, dil becerileri arasinda,
interaktif acidan simetrik ve asimetrik iligkiler g6z ontine alindiginda, dogrudan
ses olgusuna dayanan konusma ve dinleme becerilerinin, iiretici ve pasif anlam
esas alan okuma ve yazma becerilerini olumlu yonde etkileyecegi
diisiiniilmektedir (Onan, 2007).

Ogrenmenin kalici olmasim saglayan yontem olarak égretmenlerin 102’si ses
temelli cimle ve 551 c¢Ozimleme yontemini, belirtmiglerdir (M14).
Ogretmeylerin gorisleri arasinda gozlenen fark anlamli bulunmustur (x2;) =141,
p<.05). Ogrencinin ezber yapmasmin engellenmesinde 6gretmenlerin 128’1 ses
temelli ciimle ve 29’u ¢oziimleme yontemini belirtmiglerdir (M15). En cok tercih
edilen ses temelli climle, en az tercih edilen ¢Oziimleme yOntemidir.
Ogretmenlerin goriisleri arasinda gozlenen fark anlaml bulunmustur (x2,,=62,4,
p< .05). Ebbinghaus’a gore “Ezberleme yontemi ile 6grenilen anlamsiz hecelerin
% 66 ‘s1 ilk 24 saatte, bir hafta sonra da % 751 unutulacaktir
(Binbasi08lu,1978,58). Bu durum ses temelli climle ydonteminin 6grenilenlerin
anlamlarmnm  kesfedilmesini  sagladigt icin  ezberleme ve unutmay
engelleyebilecegi soylenebilir.

Okumanin teknik Ozelliklerinin gozlenmesi konusunda 6gretmenlerin 94’
¢oziimleme ve 63’0 ses temelli ciimle yontemini belirtmiglerdir (M17).
Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark anlamli bulunmustur (x%1)=6,12,
p<.05). Tirkcenin sentaktik yapisindaki 6ge dizilis sistemi diisiiniildiigiinde bu
hususun ¢ok énemli oldugu goriilecektir. Ciinkii Tiirkce gibi O+N+Y oge
diziligine sahip olan ciimlelerde, 6zne ile yiikklem bazi ciimle tiirlerinde zaman
zaman birbirlerinden ¢ok uzaklagabilirler. Bu husus basta okuma hizi olmak
iizere okuma/anlama siirecini dogrudan etkileyen Onemli bir gosterge olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Ozne ve yiiklem arasindaki mesafenin arttig1 ciimlelerde,
noktalama, ciimle vurgusu, ezgileme gibi kavramlarin dogru kullanilmasi, bu
husustan kaynaklanabilecek ve anlama siirecini olumsuz yonde etkileyebilecek
durumlar1 ortadan kaldirabilir. Coziimleme yOnteminin okuma/anlama
stirecindeki iz diigtimlerini bu sekilde aciklamak miimkiindiir (Onan, 2007).

Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi agisindan 6gretmenlerin 123,
ses temelli climle ve 34’ii ¢Oziimleme yontemini tercih etmiglerdir (M18).
Ogretmepleﬁn goriigleri arasnda gozlenen fark anlamli bulunmustur (x2;) =50.4,
p<.05). Ilkokuma yazma Ogretimine seslerle baslanmasi, seslerin birlestirilmesi
ile anlaml heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasiimasi dgrencinin
bilgiyi yapilandirmasini kolaylastirmaktadir. Ayrica Russo’ya gore, ¢ocugun
okuma yazmasina yardimci olacak zengin bir cevreyle, etkinliklere dayali bir
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ortam olusturulmasi gerekmektedir (Akyol, 2005). Bu yontemin etkinliklere
dayali olmasi ve bilgiyi yapilandirmasi nedeniyle 6gretmenler ses temelli ciimle
yontemini tercih etmis olabilir.

Ogrenme ilkelerine uygunlugu agisindan dgretmenlerin 1057, ses temelli
ciimle ve 52’si coziimleme yOntemini tercih etmislerdir (M19). Ses temelli
cimlenin, Ogrenme ilkelerine daha wuygun oldugu diisiintilmektedir.
Ogretmenlerin goriisleri arasinda gozlenen fark anlaml bulunmustur (x%qy=17.9,
p<.05). Ses temelli ciimle yonteminin ilkelerinden ikisi Ogrencinin 6n
bilgilerinden hareket edilmesi ve somut Ogelerden yararlanmasi gerektigidir
(Akyol, 2005). On bilgi kavrami ilk okuma yazma calismalari cercevesinde
dogrudan dogruya okul 6ncesi donemdeki “sesli okuma” galismalari ile ilgilidir.
Okul 6ncesi donemde ¢ocuga yapilmasi gereken sesli okuma caligmalari, bugiin
Bat iilkelerindeki 6lcii temel alindiginda ortalama 900 ile 1000 saat arasindadir.
Bu 0l¢ii, okul dncesi donemde 6zellikle dil ediniminin hizlandig: 48. aydan, yani 4
yasindan itibaren okul dénemine kadar gecen siirecte giinde 10-15 dakika sesli
okuma caligmalarmi 6ngérmektedir. Okul 6ncesi donemde yapilan sesli okuma
cahigmalarinin okul dénemine yansiyan iki 6nemli yarari vardir. Bunlardan ilki,
cocugun edinmekte oldugu ana dilinin seslerini dogru bir sekilde kazanmasidir.
Bu kazanim, ilkokuma yazma siirecine bir én bilgi olarak yansiyacaktir. Tkincisi
ise dogrudan dinleme becerisini ve anlamsal kazanimi destekleyici olmasidir. Bu
kazanim da bir 6n bilgi olarak kabul edilebilir. Ilkokuma yazma siirecinde
harekete gegirilmesi gereken 6n bilgilerin olmasi igin, okul 6ncesi dénemde
cocuklarin bu bilgilerle donanmug olmasi gerekir. Ozellikle ses temelli ciimle
yonteminin basarili bir sekilde uygulanmasinda onceden kazanilmig olan 6n
bilgiler anahtar rol tistlenmistir (Onan, 2007).

Ogrencilerin  dikkat diizeyinin gelisimine katki saglamasi agisindan
Ogretmenlerin 106’s1 ses temelli climle ve 51’i ¢oziimleme yontemini tercih
etmiglerdir (M20). Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark anlamh
bulunmustur (x%;, =19.3, p<.05). Akyol (2005), birinci smif 6grencilerinde dikkat
stirecinin ve dikkati bir konu iizerine yogunlastirmadaki basarisizligin ders
basarisiyla iligkili oldugunu ifade etmektedir. Ancak sozel yonergeler gorsel
materyallerle desteklenirse, bu sorunun giderilecegini belirtmektedir. Gorsel
okumanin ses temelli climle yonteminin etkinliklerinden biri olmasi, 6grencilerin
on bilgilerinden hareket edilmesi, somut 6gelerden yararlamlmasi ve 6grencinin
bilgiyi kendi yapilandirarak 6grenme siirecine aktif katilmasi dgretmenlerin ses
temelli ciimle yontemini tercih etmelerine neden olmus olabilir. Ogrencilerin
yaraticiigim gelistirme acisindan 6gretmenlerin 116’s1, ses temelli ciimle ve 41’i
coziimleme yontemini tercih etmiglerdir (M22). Ogretmenlerin goriigleri
arasmda gozlenen fark anlamlidir (x%;, =36.8, p<.05). Ogrenciler hece, kelime,
ciimle ve metin olusturma etkinliklerine aktif olarak katildifi ve Ogrencilere
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zengin bir icerik sunuldugu icin yaraticiik konusunda 6gretmenler ses temelli
cimle yontemini tercih etmis olabilir. Sahin ve digerlerinin (2006) yaptigi
arastirmanin sonuclart da bu bulguyu desteklemektedir.

Tiirkge nin ses yapisina uygunlugu agisindan 6gretmenlerin 114’1 ses temelli
cimle ve 43 ¢Oziimleme yontemini (M24); sozli dilden yazili dile ge¢cmeyi
kolaylastirma acisindan ise 6gretmenlerin 95’ ses temelli climle yontemini, 62’si
cOziimleme yontemini tercih etmislerdir (M25). En cok tercih edilen ses temelli
ciimle, en az tercih edilen ¢oziimleme ydntemi olmustur. Ogretmenlerin
goriileri arasinda gozlenen farklar anlamh bulunmustur (x%;) =32.1, p<.05 ve
X1y =6.94, p<.05 ). Tiirkce bitisken (agglutinatif) yapih bir dildir ve okundugu
gibi yazilmaktadir. Tirkce’nin, okundugu gibi yazilan bir dil olmasi, okuma
stirecinde goziin algiladigi morfolojik yapiyla kulaklarin algiladigi fonolojik yapiyt
es zamanh olarak beyinde Ortiistirmektedir. Bu durumda, anlamlandirma
stirecinde kaynasik yapili dillerde gozlenen gorsel ve isitsel yapi ayrimi ortadan
kalkmaktadir (Onan, 2005). “Okuma sirasinda yazili ve basili semboller okuma
islemine katkida bulunan organlar yoluyla c¢oziimlenir. Coziimleme, harf-ses
baglantisin1 kurarak yazili metnin buna karsilik gelen konusmadaki formuna
aktarilmasi islemidir. Okuyucunun bir metni okuyup anlayabilmesi i¢in 6ncelikle
metni dogru ve akici olarak goziimlemesi gerekmektedir” (Ozmen, 2001, 17). Bu
nedenlerle 6gretmenler ses temelli ciimle ydntemini tercih etmis olabilir.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin sosyal gelisimine katki saglamasi acismndan
Ogretmenlerin 1001, ses temelli climle ve 57’si ¢odziimleme yOntemini tercih
etmiglerdir (M26). Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen fark anlamlidir
(x%q) =11.8, p<.05). Akyola (2005) gore ilkokuma yazma Ogretimi 6grencilerin
sosyal becerilerinde 6nemli degismeye neden olmaktadir. Bu 6zellige en uygun
yontem olarak 6gretmenler, siniftaki deneyimlerini gdz Oniine alarak tercihlerini
ses temelli ciimle yontemi iizerinde yapmug olabilirler. Ogrenme siirecinde
senteze 6nem verme agisindan 6gretmenlerin 9471, ses temelli climle ve 63’
cOziimleme yontemini tercih etmislerdir (M27). En cok tercih edilen ses temelli
ciimle, en az tercih edilen c¢oziimleme yontemidir. Ogretmenlerin goriigleri
arasinda gozlenen fark anlamli bulunmustur (x%;, =6.12, p<.05). Ses temelli
cimle yoOnteminde, seslerden anlamh heceler, hecelerden kelimeler
olusturulmast ve ciimlelere ulasilimasi siireci bu yontemin agwhklh olarak
sentezlere onem verdigini gostermektedir. Yapilandirmac bir 6zellik gosteren bu
yaklagim, okuma yaklagimlarindan “parcadan biitiine” olgusunu, Ogrenme
yontemlerinden ise “biresim” yonteminin dzelliklerini gostermektedir.

Hecelerin gorsellestirilmesi yoniinde 6gretmenlerin 92’si ses temelli ciimle ve
65’1 ¢oziimleme yontemini (M29); yeni 6grenilenlerle eski dgrenilenler arasmda
baglanti kurulmasi agisindan 6gretmenlerin 105°i ses temelli ciimle ve 52’si
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coziimleme yontemini (M30); degerlendirme siireclerinin etkili olmasi
bakimindan 6gretmenlerin 107’si ses temelli ciimle ve 50’si ¢oziimleme ydontemini
(M31) ve degerlendirme de bireysel farkliigin dikkate alinmasi agisindan
Ogretmenlerin 117’si ses temelli climle ve 40’1 ¢oziimleme yontemini tercih
etmislerdir (M32). En cok tercih edilen ses temelli cimle, en az tercih edilen
coziimleme yontemidir. Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen farklar
anlamh bulunmustur (x%;, =4.64, p<.05; (X%, =17.9, p<.05; X%y, =20.7, p<.05;
X1y =37.7, p<.05). Ses temelli ciimle yonteminde heceler gorsellestirilir, gorseller
kullamlarak yeni dgrenilenler 6nceki 6grenilenlerle iligkilendirilir (Akyol, 2005).
Aynmi zamanda, bu yontemde degerlendirme, yapilan biitiin calismalarmn bir
parcasidir. Hazirlik asamasindan okuryazarhiga ulagincaya kadar biitiin agsamalar
degerlendirilir. Ogretmen her 6grencinin gelisim diizeyini gosteren olgekler
hazirlar (Akbayir, 2006, 103). Dolayisiyla siire¢ degerlendirmesi yapilmakta ve
bireyler kendi gelisimlerine gore degerlendirilmektedir.

Noktalama isaretlerine uyarak okumanin gerceklesmesi agisindan
Ogretmenlerin 104’ ¢dziimleme ve 53’1 ses temelli ciimle yontemini (M33); satir
sonlarina sigmayan kelimelerin hecelere dogru ayrilmasi agisindan 6gretmenlerin
981 coziimleme ve 59u ses temelli ciimle yontemini (M35); noktalama
isaretlerine uyarak yazma bakimindan ise 6gretmenlerin 93’ii ¢dziimleme ve 64’
ses temelli ciimle yontemini tercih etmislerdir (M36). En ¢ok tercih edilen
coziimleme yontemi ve en az tercih edilen ses temelli ciimle yontemidir.
Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen farklar anlamli bulunmustur *%
=16.6, p<.05; x%;) =9.70, p<.05; x%;) =5.36, p<.05). Coziimleme yonteminde,
Ogrenciler fig ciimlelerini bir biitiin olarak gordiiklerinden noktalama
isaretlerinin kullanildig yerleri algilamalarinin kolaylastig: diistintilebilir.

Harflerin  yazilig  yOnlerinin ~ kanistirilmasmm  Onlenmesi  yoniinde
ogretmenlerin 130’u ses temelli ciimle ve 27’si ¢oziimleme yontemini (M37);
diistincedeki siirekliligin yaziya aktarilmasi acisindan 6gretmenlerin 129’u ses
temelli ciimle ve 28’i ¢oziimleme yontemini (M38); Ogrencilerin yazdiklarmdan
zevk almasi bakimindan Ogretmenlerin 118’1 ses temelli ciimle ve 39u
¢Oziimleme yontemini (M39); akici ve kesintisiz yazma agisindan 6gretmenlerin
132’si ses temelli climle ve 401 ¢oziimleme yOntemini (M42) ve farkhi yazi
cesidiyle yazilmig metinleri okurken bazi sesleri ayirt etmede 6gretmenlerin 95’1
ses temelli climle ve 62’si ¢oziimleme yontemini tercih etmislerdir (M44). En cok
tercih edilen ses temelli ciimle, en az tercih edilen ¢oziimleme yontemidir.
Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen farklar anlamli bulunmustur *%
=67.6, p<.05; (x%;) =65, p<.05; X, =39.8, p<.05; x%;) =72.9, p<.05; x%;) =6.94,
p<.05). Baz1 6grenciler, harfin yiiksekligini fark ederler, fakat diger 6zelliklerini
ihmal ederler. Bu yiizden kelimeleri eslestirmeleri sorulunca pek cok yanls
yaparlar. Boyle cocuklar genellikle b, d ve p harflerini birbirleriyle karistirirlar.
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Benzer sorunlar kelime ve baglaclarda da goriilmektedir. Ornegin “ve” yerine
“ev” gibi. Bu tiir yanlisliklar kelime ve harfleri uygun sekilde hafizaya alamama ve
hafizadan geri getirememenin sonucudur. Gorsel ayrimda yapilan dort temel
yanlis; harfleri alt iist etme (b’yi p yapma), ayna goriintiisii olusturma (ters
cevirme, E'yi ters yazma), hece ve kelimede harflerin yerini degistirme (“cok”
yerine “ko¢” yazma veya okuma) ve yazilim yonlerini (soldan saga ve yukaridan
asagiya) karstirma. Ozellikle ilk {i¢ yanlis genelde okuma yazma dik temel
harflerle yapildiginda goriilebilir. Bitisik egik yazinin yazihs 6zelliklerinden dolayt
bu tiir yanhslarin goriilmesi olasi degildir. Yazim yonleri konusunda da bitisik
egik yazimin avantajlari daha fazladir. Ciinkii harflerin olusturulmasindaki
hareket sayisi daha az ve ¢ogu harf el kaldirilmadan yapilmaktadir. (Akyol, 2005).
Bitisik egik yazi soldan saga dogru yaz1 yoniinii desteklemekte, geri doniislere izin
vermedigi icin akici ve kesintisiz olmaktadir (Akbayir, 2006, 95). Tim bu
nedenlerden dolay1 6gretmenler, 6grencilerin bu yontemle yazi yazmaktan daha
fazla zevk aldigini diisiinmiis olabilirler.

Hangi yazi ¢esidinin okunmasinin kolay oldugu maddesine 6gretmenlerin 95°i
coziimleme ve 62'si ses temelli ciimle yontemini gostermiglerdir (M43).
Ogretmenlerin goriigleri arasinda gozlenen farklar anlamli bulunmustur %
=6.94, p<.05). Bunun nedeni Ogrencilerin giinlik yasamlarinda dik temel
harflerle yazilmis yazilarla daha sik karsilasmalarindan, ayrica 6gretmenlerin
kendilerinin dik temel yaziya daha yatkin olmalarindan kaynaklanabilir.

Sonug ve Oneriler

Bu bolimde, arasgtirma ile elde edilen bulgular dogrultusunda varilan
sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Buna
gore Ogretmenler; ses temelli ciimle yontemiyle daha kisa siirede okumaya
gecildigi, dinleme becerilerinin daha iyi gelistirildigi, tatil doniiglerinde okuma
yazmada daha az unutma gozlendigi, 6grenme giicliigii ceken 6grencilere daha
cabuk okuma yazma 6gretildigi, 6grencilerin 6grenme-6gretme ortamina daha
etkin bir sekilde katiiminin saglandigi, 6grenmenin daha kalici olmasinin
saglanarak, ezberlemenin engellendigi, Ogrencinin bilgiyi  kendisinin
yapilandirmasma yardimc: oldugu, bu yoOntemin Ogrenme ilkelerine ve
Tirk¢e’nin ses yapisma daha uygun oldugu, sozlii dilden yazili dile ge¢meyi
kolaylastirdigi, Ogrencilerin dikkat diizeyinin ve Ogrenme siirecinde sosyal
gelisimlerine katki sagladigi, yaraticiliklarmi gelistirdigi, senteze 6nem verdigi,
heceleri gorsellestirdigi, yeni 0grenilenlerle eski dgrenilenler arasinda daha iyi
bag kurdurdugu, degerlendirme siireclerinin daha etkili oldugu ve bu siirecte
bireysel farkliliklarin daha cok dikkate alindig; bitisik egik yazi acisindan ise,
harflerin yazilig yOnlerinin karistirllmast sorununu Onledigi diistincedeki
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stirekliligin yazi da devam ettirildigi, yazmay1 zevkli, akici ve kesintisiz bir hale
getirdigi ve farkli yazi cesidiyle yazilmig metinleri okurken baz sesleri daha iyi
ayirt etmeyi sagladigi goriisiindedirler.

Diger taraftan ¢oziimleme yontemiyle 6grenen 6grencilerin ise, ses temelli
ciimle yontemiyle 6grenen 6grencilere nazaran daha anlamh ve hizli okuduklari,
uzun metinleri anlam biitlinligiinii bozmadan anlatabildikleri, okuma yazma
sirasinda noktalama isaretlerine daha fazla uyduklari, satir sonlarina sigmayan
kelimeleri hecelere dogru yerden ayirdiklari, bu yontemle 6grenen 6grencilerde
okumanin teknik o©zelliklerinin daha iyi goézlendigi; ayrica, bu yodntemde
kullanilan dik temel harflerle yazilmis yazilarin okunmasimnin daha kolay oldugu
Ogretmenlerin goriiglerinden anlagilmaktadir. Sonug olarak, ilkokuma yazma
ogretiminde kullanilan her iki yontemin de olumlu-olumsuz yonlerinin oldugu;
ancak, ses temelli ciimle yontemin olumlu yonlerinin daha fazla oldugu
goriilmektedir. Su an Bakanhgin Onerileri dogrultusunda ilkokuma yazma
ogretiminde ses temelli ciimle yontemi kullamilmaktadir. Arastirmanin sonuglari
dogrultusunda ses temelli ciimle yontemi ile ilgili asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

Ses temelli ciimle yonteminde anlamli okumanin gerceklesmesi igin
ogrencilere sesleri kesfetme asamasindan itibaren anlamh okuma galigmalar
yaptirilabilir. Bunun igin 6gretmenler, kullanacaklar1 arac gereci secerken ve
uygularken daha dikkatli olmahdirlar. Ayrica 6grenciye okudugu her metinle
ilgili sorularm sorulmasi, metni daha iyi anlamalarim kolaylastirabilir. Bu
yontemde hizli okumanin gerceklesmesi ve kelime tanimayr kolaylastirmak
amaciyla Ogrencinin karsilastigi kelimeleri artirict  gahgmalar yapilabilir.
Ogrencilerin uzun metinleri anlam biitiinliigiinii bozmadan anlatabilmeleri igin,
ozellikle serbest okuma doneminde dinleme, anlama ve anlatma becerilerinin
kazandirilmasi etkinliklerine agirhik verilebilir.

Okumanin vurgu, tonlama, ezgi gibi teknik Ozelliklerine ve noktalama
isaretlerine dikkat ederek, bir baska anlatimla metnin istenilen sekilde
okunmasini saglamak icin, uygun 6zellik ve sayida materyal kullanmak ya da
drama yontemini uygulamak etkili olabilir. Satir sonlarmna sigmayan kelimelerin
hecelere ayrilmasindaki sorunu ortadan kaldirmak icin, kelimelerin hecelerine
nasil ayrildigi konusunda ek calismalar diizenlenebilir. Noktalama isaretlerinin
uygun yerde kullanilmas igin, bu isaretlerin metne katti§1 anlamu kesfettirmeye
yonelik etkinlikler yaptirilabilir. Bitisik egik yaziya, 6grencinin ders, calisma
kitaplar1 ve giinlik yasaminda karsilasacagi yazili metinlerde daha fazla yer
verilmesi saglanabilir.
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Summary

In civilized societies, it is only possible for a man to have a successful
career and to proceed on his own occupation when he is perfectly capable
of proper reading and writing (Celenk, 2003, 34). Several methods have
been used in order to bring in pre-reading-writing abilities in our country.
However, since there have been recently some positive and negative
opinions on analysis and sound-based sentence methods, it is aimed to
search about these two methods in this study. In the analysis method, it is
proper to get start with understandable and brief sentences from child’s
daily life; with time, sentences are divided into words and words into
syllables. Later, the sounds in the syllables are tried to sensed. At the end of
analysis, the words, syllable and sounds got sensed are used to make new
words and sentences (Ilkogretim programi, 1995, 66). On the other hand, in
the sound-based method, the starting point of pre-reading-writing
education are sounds. After some sounds which can form a meaningful
whole are given, sounds are combined to form syllables, syllables to form
words and finally words to form sentences. Reading and writing goes
together during pre-reading-writing education. Each element that is read is
also written. Italics is used in the education of writing (Akbayir, 2006, 94). It
can be seen that advantages and limitation of both methods are mentioned
when looked through literature. (Karacabey, 1988, 38; Keskinkilig, 2005,
284; Akyol, 2005; Giindiiz 2006).

Problem

This study aimed to examine the opinions of elementary teachers on
analysis and sound-based education methods.

Method

The study has survey type. The sample of the study consists of 157
teachers who are attempting to 85 primary school in Hatay. A questionnaire
which is composed of 44 items, opinions about pre-reading-writing methods
and also personal information were used. In study, one-sampled chi- square
test were used to make the relations between frequency and percentage
values meaningful.
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Results and Suggestions

According to the results of study, it is observed that sound-based
sentence method makes reading earlier, makes student remember more at
the returning from holidays, makes pre-reading-writing easier for children
having difficulties in learning, makes students more active, and keeps the
information alive, prevents students memorizing, helps student build
knowledge in a proper way, supports learning principles, increases students
level of attention, improves creativity, adapts Turkish sound-structure very
well, makes easy to pass from writing language to speaking language,
supports social development, cares for synthesis, visualize syllables, makes
relations between old knowledge and the new ones, has effective evaluation
duration, considers individual differences of evaluation techniques and in
the regard of italics writing, it prevents the writing mistakes of being letters
in the wrong directions, transfers the continuity of thinking into writing,
makes writing enjoy, makes it fluid and discontinuous, and when reading
texts in different formats it helps to distinguish some sounds.

On the other hand, teachers consider that analysis method maintains
meaningful reading, makes fast-reading, students are able to tell long texts
without any meaning losses, technical features of reading can be observed,
it makes reading correct with more punctuation rules obeying, provides
correct dividing of words when passing to a new line. Besides, they told that
it is easy to read a text with normal vertical format.

In the light of the results from study, it is suggested that in the sound-
based sentence method, to provide proper meaningful reading, students
should be trained in meaningful reading after the sound discovering stage,
in order to recognize words easier at the fast-reading more exercises should
be done, for students to tell long texts without meaning losses, especially at
the free-reading terms, exercises for gaining skills in listening and telling
should be done, in order to have a more proper reading with all
punctuation rules obeyed and with all technical features of reading included
(such as emphesis, toning, and tune) materials used and drama method
should be effectively used in a good manner and makes sure that text is read
without losing any wanted properties, for the removing of the miss-spell out
problem when passing to a new line, additional exercises should be done to
teach how to spell correctly, in order to students’ using punctuation
properly, the meaning that these marks add to the text should be taught to
students, and students should be stimulated to exercise in italics with the
texts from study books, daily life, and study life.
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