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ZUM STAND DES FACHES DEUTSCH IN DER TURKEI

1. VorbeMerkungen

Es ist unbestritten, dag sich das Leben in der letzten Zeit in
Europa und auch auBerhalb Europas in einem vollig neuen Kon-
text vollzogen hat und vollziehen wird. Durch die politische und
wirtschaftliche Kooperation der Lénder innerhalb der europii-
schen Gemeinschaft, durch die Offnung des europsischen Binnen-
marktes, durch die Gewadhrung der Niederlassungsfreiheit inten-
sivieren sich im européischen Raum die Kontakte zwischen den
einzeinen Volkern. Das hat zur Folge, daB auch zwischenmensch-
liche Bezichungen neue Dimensionen erreichen. Diese Situation
hat direkte Auswirkungen auf das Fremdsprachenlernen, da die
sprachliche Verstindigung als wesentliche Voraussetzung fiir das
Zusammenwachsen Europas anzusehen ist.

Hier taucht aber die Frage auf: Wird ein vereintes Europa
ein vielsprachiges Furopa sein oder wird sich die Verstindigung
unter Verwendung einer Leitsprache, wie z. B. dem Englischen,
vollziehen? Die Tatsache bleibt unbestreitbar : Das Englische hat
Z. Zt. die Rolle der Weltsprache libernommen. Nicht nur im euro-
paischen Raum, sondern auch iiber den europiiischen Raum hin-
aus findet heute das Englische im Tourismus, in der Wirtschaft,
in der Technik und in der Wissenschaft als internationales Kom-
munikationsmittel Verwendung. Soll man nun der derzeitigen
dominierenden Stellung des Englischen bedingungslos folgen, oder
soll man fiir die anderen Sprachen nach neuen Férderungsmog-
lichkeiten suchen? Die sprachenpolitischen Modelle der Zukunft
kénnen nicht ohne die Beriicksichtigung dieser Entwicklungen
diskufiert werden.
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Auch in der Tlrkel setzt man sich z Zi. mit den Fragestel-
lungen der Fremdsprachenpolitik auseinander, denn die eben er-
wahnten wandelnden politischen und gesellschaftlichen Beding-
ungen sind auch in der Tiirkei relevant, Die Tiirkel versucht,
thren Platz in den européischen Vereinbarungen einzunehmen.
Die heutige Regierung hat sich das Ziel gesetzt, die Tiirkei am
europdischen Integrationsprozef aktiv teilnehmen zu lassen. Die-
se Zielsetzung hat zur Folge, daB sich in den letzten Jahren die
Beziehungen zu den europfiischen Liéndern, trotz der (Gegenbe-
mithungen der rechtsradikalen Parteien, auf wirtschaftlichem und
kulturellem Gebiet intensiviert haben. Demzufolge wiichst auch
der Bedarf an der Beherrschung westlicher Fremdsprachen,

Auf die Bedeutung der Fremdsprachen im Entwicklungspro-
zely der Tlirkei wurde immer wieder hingewiesen. So méchte ich
in meinem Beitrag zunfichst einen kurzen Uberblick tiber die
geschichtliche Entwicklung sowie iiber die heutige Stellung der
westlichen TFremdsprachen in der Tiirkel geben. AnschlieBend
mochte ich versuchen, den Stand des Faches Deutsch im univer-
sithren Bereich zu erhellen. Dabei werde ich vor allem den Aus-
bildungsprozeB der DeutschlehrerstudentInnen zum Ausgangs-
punkt meiner Betrachtungen machen, weil im fremdsprachlichen
Unterricht die Dimension «Lehrer» ein ausschlaggebender Faktor
der fremdsprachlichen Kommunikation ist.

2. Westliche Fremdsprachen in der Tiirkei : Geschichtliche
Entwicklung und Stellenwert

Historisch befrachtet haben Fremdsprachen fiir die tirkische
Gesellschaft bei den politischen, $konomischen und kurturellen
Beziehungen zu ihren Nachbarlindern und bei dem Kontak{ zu
anderen Gesellschaften immer eine wichtige Rolle gespielt. Nach
der Bekennung zum Islam hatte mit Arabisch und Persisch eine
intensive Beziehung zu Fremdsprachen begonnen, die siech bis
‘heute durch Franzisisch, Deutsch und Englisch erweitert hat.
Das Erlernen westlicher Fremdsworachen im tiirkischen Schulwe-
sen reicht his ins 19, Jahrhundert zuriick. Schon Anfang des 19.
Jahrhunderts wurde an der Ingenieurschule in Istanbul Franzo-
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sisch als Fremdsprache unterrichtet, und um 1868 wurde zum
ersten Mal in einem staatlichen Gymnasium (Galatasaray) Fran-
zosisch -als Unterrichtssprache eingefiihrt!. Franzosisch war also
damals die privilegierte Fremdsprache, Auch wurden im 19. Jahr-
hundert im damaligen Osmanischen Reich deutsche, sterrei-
chische, franzosische, englische, amerikanische und italienische
Privatschulen erdffnet, in denen die jeweilige Landessprache auch
die Unterrichtssprachie war. In diesen fremdsprachigen Privat-
schulen wurden neben auslindischen Schiilern und Schiilerinnen,
wenn auch gering in der Zahl, ebenfalls tiirkische SchiilerInnen
in einer Fremdsprache herangebildet. Schulen mit einer Fremd-
sprache als Unterrichtssprache, die wie bereits vermerkt, eine lang-
jéhrige Tradition haben, existieren heute immer noch und sind
tiir die Erziehungs-und Fremdsprachenpolitik der Tiirkei von gro#-
er Bedeutung.

Zur Zeit der Griindung der tiirkischen Republik (1923) began-
nen weitausgreifende Reformen in allen Bereichen von Staat und
Gesellschaft. Es vollzog sich auch eine Bildungsreform, bei der u.
a. beschlossen wurde, daB eine von den drei westlichen Sprachen,
entweder Deutsch, Franzdsisech oder Englisch, als Pflichtfach an
allen tiirkischen Schulen eingefiirt werden sollte. Auch heute ist
das Erlernen einer dieser Sprachen als Wahlpflichtfach in den
Schulen im Sekundarbereich obligatorisch.

‘Was die Sprachehpolitik_ hinsielitch der westlichen Sprachen
in den 30er Jahren betrifft, dnderte sich zun#chst nichts, d.
h. die dominierende Stellung des Franzdsischen ging auch in dies-
en Jahren weiter. Fiir hohere Staatsbeamte, fiir Diplomaten,
fur Intellektuelle und fiir das wohlhabende Biirgertum war das
Franzosische die Sprache der Zeit und hatte im Sprachenangebot
ein starkes Ubergewicht,

In den 30er Jahren ist auch ein Aufstieg deutscher Sprache,
Wissenschaft und Kultur erkennbar, Dieser Aufstieg versteht sich
«einerseits aus dem erklirten Willen der jungen tiirkischen Re-
publik, den AnschiuB an die ‘flihrenden’ Nationen des Westens

1 Fiir weitere Informationen siche : Emmert 1987, 8, 61; Demirel 1987,

8, 8.
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zu finden und zum zweiten aus dem Exodus unerwiinschter bzw,
systemkonformer Wissenschaftler aus dem nationalsozialistischen
Deutschland.»* Diese aus Deutschland in die Tirkei emigrierten
Wissenschaftiler haben besonders an der Verwirklichung der
Hochschulreform und an der Griindung der neuen Universitiiten
aktiv teilgenommen, indem sie das an den westlichen Universi-
titen geltende moderne Wissenschattsverstindnis vermittelten.
Es wurde versucht, «mit dem neuen, die Kreativitit und die kri-
tische Denkweise fordernden Konzept das alte, auf Auswendig-
lernen basierende und nur fertiges Wissen vermittelnde Universi-
tiatssystem abzulGsen.»® Der Grundstein zu den Abteilungen mit
westlichen Sprachen, darunter auch zur Germanistik, wurde in
den 30er Jahren gelegt. Damit beginnt auch die Verbreltung der
deutschen Sprache in der Tirkei.

Nach dem Zweilten Weltkrieg hat sich die polltlsche Bedeut-
ung der USA in der Tirket erhéht. Dadurch wurden die Bezieh-
ungen zwischen der Tirkei und der USA sowohl im politischen
und wirtschaftlichen, als aush im kulturellen Bereich zunehmend
stidrker. Die Folge davon war, da das Englische in der Tiirkei in
kurzer Zeit zur meistgelernten Sprache wurde. Heute ist die do-
minierende Stellung des Englischen in der tirkischen Sprachen-
politik offensichtlich. Franzisisch behielt bis etwa Mitte der 70er
Jahre den mweiten Platz, wurde aber in den letzten zwanzig Jahr-
en wegen den dkonomischen Beziehungen und auch wegen den
Auswirkungen der Migration nach Deutschland vom Deutschen
uiberholt und ist heute, besonders im Schulwesen, sehr schwach
reprisentiert. Deutseh steht z. Zt. im Aupebot der westlichen
Sprachen nach Englisch an zweiter Stelle. '

Dieser historische Uberblick iiber die Entwicklung und Ge-
wichtung der westlichen Fremdsprachen in der Tirkei erlaubt die
SchliuBfolgerung, daB es Interesse und Bedarf an westlichen Fremd-
sprachen in der Tirkei immer gegeben hat und dieser Bedart
heute auch zunehmend wiichst. Allerdings ist es z Zit. in der
Turkei wegen der Vorrangstellung des Englischen nicht moglich,
von einem Gleichgewicht der Sprachen zu sprechen.

2 Emmert 1987, S. 61.
3 Sayin 1985, 8. 29.
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3. Zum Stand des Faches Deutsch als Fremdsprache in der
Tirkei '

Ausgehend von den bereits erwéhnten Rahmenbedingungen
14Bt es sich also sagen, daB das Fach Deutsch als Fremdsprache
in der Tirkei sich neuen Herausforderungen und Aufgaben stel-
len muB, um seine gegenwiirtige Position als zweite Fremdsprache
bewahren und sich weiterentwickeln zu kénnen. Zu den MaBnah-
men, die in dieser Richtung ergriffen werden konnen, gehért in
erster Linie die Hebung der Unterrichtsqualitit. Die Diskussion
um die Verbesserungsmdéglichkeiten des Deutschunterrichts muf
die Deutschlehrerausbildung miteinbeziehen, weil ndmlich die
Ausbildung der Lehrer das wirksamste Mittel ist, auf die Qualitat
des Unterrichts unmittelbar einzuwirken. So gesehen kann man
sagen, daB die Verbesserungschancen des Deutschunterrichts, da-
mit verbunden auch die Verbreitungschancen der deutschen Spra-
che in der Tirkel, in erster Linie von héher gualifizierten Lehrern
abhéngig sind. Aus diesemn Grund mdchte ich im folgenden das
Lehrerausbildungskonzept in der Tiirkei in wesentlichen Zigen
prisentieren und versuchen, die Besonderheiten dieses Prozesses
zut erhellen.

4. Deutschlehrerausbildung in der Tirkei

Zuerst moche ich kurz skizzieren, wie die Ausbildung der
DeutschiehrerInnen im universatiren Bereich erfolgt. Da die Zahl
der Studienplétze an den tiirkischen Universitdten begrenzt ist,
wird der Zugang zu den einzelnen Fachbereichen erst nach Be-
stehen einer zweiteiligen, zentralen und staatlichen Hochschulauf-
nahmepriifung méglich. Dabei ist die Fécherwahl nicht absolut
kandidatenbestimmend, sondern die erreichte Punktzahl bestimmt
die Zulassung in die jeweiligen Fachbereiche. Wenn man bei der
Vergabe der Studienplitze die erreichten Punktzahien zum Mag-
stab nimmt, so ist festzustellen, daB dem Fach Deutsch nicht die
héchste Punktzahl zukommt, weil das Fach Deutsch im universi-
tiren Bereich mit anderen mehr gewiinschten Fachbereichen wie
Betriebswirtschaft Naturwissenschaften, Ingenieurstudien oder
Medizin nicht konkurrieren kann, Auch an der Zielskala der




120

westlichen Sprachen hat das Fach Deutsch den zweiten Platz
nach Englisch, was als eine Folgeerscheinung der bereits erwithn-
ten Fremdsprachenpolitik in der Tiirkei anzusehen iste,

Wenden wir uns nun, um auf den Lehrerausbildungsprozef
niher einzugehen, dem Fach Deutsch zi, 80 ist folgendes festzu-
halten : Im universitdren Bereich gibt es zwei Abteilungen, in
denen Deutschlehrer ausgebildet werden, nimlich die Germanist-
ikabteilungen an den philosophischen Fakultiten und die Deutsch-
didaktikabteilungen an den erziehungswissenschaftlichen Fakul-
titen. Im Studienjahr 1994/95 konnen an den tirkischen Uni-
versititen neun Abteilungen fiir Germanistik und dreizehn Abteil-
ungen fiir Deutschdidaktik, insgesamt mit 1 174 Neuzulassungen,

vermerkt werdens.

Unterzieht man die Curricula beider Deutschabteilungen einem
Vergleich, so lassen sich im wesentlichen Gemeinsamkeiten. auf-
weisen. In beiden Abteilungen sind vier Hauptfachrichtungen,
wie Literaturwissenscharft, Sprachwissenschait, Sprachdidaktik
und Ubersetzung, vertreten. Fin Unterschied zwischen diesen bei-
den Abteilungen ist, daB die Gewichtung der eben genannten
Hauptfachrichtungen je nach Abteilung sich anders verlagert, so
wird z. B. in den Abteilungen fiir Germanistik Literaturwissen-
schaft und Sprachwissenschaft intensiver behandelt; dagegen ha-
ben in den Deutschdidaktikabteilungen die Bereiche Didaktik und
Methodik des Deutschunterrichts sowie auch die pédagogischen
Fécher einen hoheren Stellenwert. Absolventen beider Abtellungen
bekommen das Recht auf eine Sprachlehrtitigkeit im Sekun-
darbereich oder im Hochschuibereich, Hier muf aber erginzt wer-
den, daf diejenigen GermanistikstudentInnen, die spéter den
Lehrberuf ergreifen wollen, wihrend ihres Studiums sich zusitz-

4 {Dazu noch cinige erp#nzende Hifweise : Nach den im Juni 1994 von
tiirkischen Statistikamt herausgegebenen Zahlen haben im Studienjahr 1992/93
18 131 StudentInnen eine der drei europ#ischen Sprachen als Hauptfach stu-
diert. Auf die Sprachen Englisch, Deutsch und Franzdsisch. bezogen entsteht
folgendes Bild : an den Englischabteilungen studierten 9 353, an den Dedtschab-
teilungen 4 930 und an den Franzosischabteilungen 2 848 StudentTnnen). Fir
niihere Informationen siehe : Yildiz 1995, 8. 96-100. o

§ Siehe Anm, 4, ebd. 8. 97.
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lich in den pidagogischen Féchern qualifizieren miissen, wih-
rend diese Facher fir alle Studierenden der Deutschdidaktikab-
teilungen obligatorisch sind.

5. Zur Situation der tirkischen DeutschstudentInnen in der
Deutschlehrerausbildung : '

Wie werden nun die LehrerstudentInnen in den Deutschab-
teilungen auf ihre zukinftige perufliche Tétigkeit vorbereitet?
Hier méchte ich versuchen, mich mit den wesentlichen Aspekten
des Lehreausbildungsprozesses wie Adressatenbereich, Zielsetzung
und Schwerpunkte im Fécherkanon auseinanderzusetzen. "

~ Bei der Untersuchung des Lehreraushildungsprozesses ist der
Adressatenbereich ein zentral durchlagender Faktor. Wenn wir
davon ausgehen, daf das Fach Deutsch als akademisches Fach
dem Erfahrungsbereich der Studierenden Rechnung tragen mub,
so miissen wir die objektiven und subjektiven Vorgahen der Ad-
ressatengruppe in Betracht ziehen. So mochte ich hier zunichst
die besondere Situation der tiirkischen DeutschstudentInnen
darstellen. Nach den Worten von Gnutzmann/Konigs ist jedes
individuelle und gesellschaftliche Handeln eingebunden in poli-
tische, soziale und tkonomische Rahmenbedingungen und wird
von diesen in groBerem und geringerem Umfang mitbestimmdt.
Es versteht sich, daB diese Rahmenbedingungen nicht starr sind,
sondern in der historischen Entwicklung sténdig neuen Einfliis-
sen unterliegen, die zu unterschiedlichen Interpretationen und
Umsetzungen auf der ‘Ausfliihrungsebene’ fiithren»® Dementspre-
chend ist in den letzten Jahren die Struktur der Studierenden der
Deutschabteilungen in der Tiirkei von den gesellschaftlichen Pro-
zessen so betroffen worden, daf mittlerweile eine auBergewohli-
che Adressatengruppe entstanden ist. Das entscheidende Phiéno-
men ist dabei die Migration. Infolge der Wanderungsbewegungen
von der Tiirkei nach Deutschland bilden heute die Immigranten-
und Remigrantenkinder den groBten Teil der ‘Studierenden in
den eben genannten Abteilungen. So wurde es notwendig, dafi die

4 Cnutzmann/Konigs 1892, S, 11,
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Studienplanung der Deutschabteilungen in der Tiirkei einen St-
rukturwandel erfahren musBte.

Was sind aber die Besonderheiten dieser Gruppe, oder wie
setzen sich die Studierenden des Faches Deutseh zusammen?-

Die Studierenden der Deutschabteilungen sind zu etwa 90
Prozent Kinder von immigrierten und reimmigrierten Arbeitern.
Sie sind entweder in Deutschiand geboren oder kurz nach der
Geburt nach Deutschland gekommen und bis zu einem gewissen
Lebensalter dort aufgewachsen. Wahrend ihres Deutschlandauf-
enthaltes haben sie deutsche Schulen besucht. Nach der Riick-
kehr gingen sie eine Zeitlang auch in tiirkische Schulen. Die meist-
en haben in den tiirkischen Gymnasien Abitur gemacht, Was ihre
sprachlichen Kenntnisse betrifft, so kann man sagen, daB ihr
Kenntnisstand in der deutschen Sprache sich auf einem solchen
Niveau befindet, daB sie die alltigliche Kommunikaiton ohne
Schwierigkeiten, fast wie Muttersprachler, fithren kénnen, Die
deutsche Sprache ist also fiir sie keine zu erlernende Fremdsprache.

Die Denk- und Lebensweise des hier angesprochenen Adres-
satenbereiches ist im Laufe ihres Deutschlandaufenthaltes 80
gepragt worden, daB das alltéigliche Kulturleben, die deutschen
Alltagserfahrungen fiir sie zum Bestandteil ihrer kulturellen Ich-
Identitdt gehdren. Die Konfrentation mit europiischem, westli-
chem Gedankengut verhilft ihnen dazu, daB sie im deutschen
Alltagskonzept handlungsfihig sein konnen. Da sie an europii-
schen Denk- und Verhaltensweisen orientiert sind, kann behauptet,
werden, die deutsche Lebensweise und Kultur sei fiir sie keine
fremde Kultur. Tn unseren Deutschabteilungen haben wir also
Studierende, die als Angehdrige zweier Kulturen aufgewachsen
sind. Es ist sicher nicht falsch, in diesem Falle von einer kulturellen
Synthese zu sprechen.

Uber die Defizite dieser Adressatengruppe ist oft diskutiert
worden, und bei der Gestaltung der Lehrprogramme hat man
sich bemiiht, Losungsvorschiige zu entwickkein, um die existieren-

7 Flr nihere Informationen iiber die besondere Situation der Deutzchstu-
dierenden und {iber ihre Stellung in der tiirkischen (lesellschaft siehe : Polat/
Tapan 19985,
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den Mingel beziiglich der sprachlich und kulfurellen Kenntnis-
se der Remigrantenstudentinnen zu beseitigen. Hier méchte ich
ausdriicklich hervorheben, daB diese Adressatengruppe viele Merk-
male aufweist, die positiv zu berwerten sind, und mochte die
These aufstellen, dab die eher positiv zu bewertenden sprachli-
chen und kulturbedingten Eigenschaften dieser Adressatengruppe
der Situation des Faches Deutsch eine Sonderstellung verleihen,
die als eine Bereicherung des Faches anzusehen ist. Denn bei der
Umsetzung der neueren Ausbildungskonzepie wie Interkulturali-
tit und Mehrsprachigkeit in die Praxis leisten die Remigran-
tenstudentInnen, die ither eine Doppelkompetenz in der eigenen
und fremden Sprache/Kultur verfligen, eine wichtige Hilfe. Auf
der anderen Seite ist die Existenz dieser Gruppe eine Chance flr
die Forderung und Verbreitung des Deutschen als Fremdsprache
in der Tirkei, well sie die Rolle des kulturellen Mittlers zwischen
tirkischer und deutscher Kultur libernehmen kann.

Die curricularen Planungen der tiirkischen Deutschabteilung-
en, wo auch Deutschlehrer ausgebildet werden, bediirfen also
einer Erweiterung oder ciner Umplanung, wenn man den bereits
angesprochenen Eigenschaften dieser besonderen Adressatengrup-
pe gerecht werden will. Welche Zielsetzungen miissen aber ver-
folgt werden, wenn man im Fach Deutsch nach neuen Richtlinien,
nach einer neuen Sichfweise sucht?.

8. Imterkulturalitdt ols Ziel tirkischen Deutschunterrichts
und Deutschstudiums

Die Diskussion des Faches Deutsch in der Tiirkei ist an einem
Punkt angelangt, an dem der Begriff Interkulturalitit eine do-
minierende Rolle spielt, Wenn aber der Begriff Interkulturalitit
ernst genommen werden soll, dann muf auf eine Interaktion
zwischen den Kulturen abgezielt werden. Diesem Ziel kann man
sich aber nur mit einer Kompetenz annéhern, die nach Steinmann
«Lernen und Erfahren in der fremden Kultur voraussetzt.»® Durch
die Studenten des Faches Deutsch in der Tirkei, die, wie bereits
erwahnt, Erfahrungen in der fremden Kultur haben, oder anders

% Steimmann 1992, 8. 219,
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formuliert, die mehrsprachig aufgewachsen und in zwei Kultu-
ren heimisch sind, ist eine produktive Interaktion zwischen den
Kulturen als Ziel schneller zu erreichen. «Die Begegnung mit
einer fremden Kultur trigt, wenn sie pidagogisch sinnvoll struk-
turiert wird, entscheidend zu einer aufgeschlossenen und unvor-
eingenommenen Haltung anderer Lebensart gegenliber bei. Sie
bewirkt aber auch ein erweitertes BewuBtsein und Gewahrwerden
der Eigenarten der eigenen KuMur.»® Dieses Hauptprinzip des in-
terkulturellen Ansatzes, das zum Perspektivenwechsel, damit auch
zum  kritischen, distanzierten Denken fihrt, was als Voraussetz-
ung fiir die Weltoffenheit anzunehmen ist, hat sicher auch fiir
die Tiirkei, in der die innenpolitischen Spannungen zunehmend
wachsen, - eine groBe Bedeutung. So gesehen 148t sich. sagen,
daB bel den curricularen Uberlegungen --der Abteilungen, wo
Deutschlehrer ausgebildet werden, die interkulturelle Kompetenz
als Leitziel in den Vordergrund riicken muB, ' :

Wie ist nun diese Zielsetzung in den Studienplinen zu ver-
wirklichen? Es ist in diesemn Rahmen nich moglich, die aus dieser
Zielsetzung ableitbaren Richtlinien im einzelnen auszufiihren.
Hier mochte ich versuchen, nur einige ‘Anhaltspunkte der Pla-
nungen darzustellen. : :

‘Wenn wir davon ausgehen, daf das Studium nicht mehr als
passive Wissensaneignung, sondern als eine aktive Titigkeit zu
definieren ist, so miissen wir darauf achten, daf die Studierenden
sich nicht nur auf das Efleinen des Fachwissens beschrinken,
sondern sich auch die Féahigkeit erwerben, mit diesem Wissen um-
zugehen und dieses Wissen in Tétigkeit umzusetzen. Demzufolge
miissen die Planungen so gestaltet werden, daB Studieninhalte
unter zwei Schwerpunkten anzubieten sind : einerseits muB der-
auf abgezielt werden, daB das theoretische Wigsen im EKanon
geboten wird, auf der anderen Seite muf man den Deutschstu-
dentInnen beim Aufbau ihrer beruflichen Handlungskompetenz
helfen, d. h. unser Léhrangebot sollte fachwissenschaftliche Rild-
ung mit Berufsbildung sinnvoll zu verbinden versuchen. Entsp-
rechend ist der bestehende Fécherkanon zu reformieren.

9 Neuner 1984, S, 14,
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Bei den Planungen mufs aber immer mitbedacht werden, da8
wir es mit einer fremden- Sprache, Literatur und Kultur zu tun
haben. Wie Sayn auch betont, ist «die nahéliegende ‘Methode, sich
Alterititen und Ahnlichkeiten dieser Kulturen bewulit zu werden
und diese zu reflektieren, der Vergleich.»* Demzufolge muB in der
universitdren Ausbildung der Deutschlehrer Kontrastivitit als
Lehr- und Lernprinzip eingefiihrt werden, was auch fur den spat-
eren Beruf der LehrerstudentInien wichtig ist. Die Vorkenntnis-
se der RemigrantenstudentInnen sind eine grofe Hilfe fir kon-
trastiv bezogene Arbeiten und Forschungen und fihren zu er-
heblichen Erleichterungen bei den Fdrderungsprogrammen des
Faches. An dieser Stelle mochie ich hervorheben; dafll uns Wis-
senschaftiern, die sich in der Tirkei mit deutscher Sprache und
Kultur beschéaftigen, bei der Aushildung der erwdhnten Adressa-
tengruppe eine groBe Verantwortung zukommt, wenn wir fiir eine
Vielfalt von Kulturen und Sprachen pladieren. In diesem Zusam-
menhang merkt Kuruyazict an : «So haben wir in beiden Deutsch-
abteilungen mit einer Adressatengruppe zu tun, die sich in
ihrer neuen Umwelt zurechtzufinden und eine neue Identitdt zu
griinden versucht. Wir miissen sie in ihrer bikulturellen Subjek-
tivitat ernst nehmen, sie in ihrer Personlichkeitsentwickiung und
somit in ihrer neuen Identititssuche unterstittzen, indem wir zur
BewuBtmachung der eigenen und der fremden Kultur beitra-
gen.n't

7. Zusammenfassung

Angesichts der Situationsschilderung des Deutschen als
Fremdsprache in der Tiirkei und der Lehrerausbildung im uni-
versitiiren Bereich 1aBt sich zusammenfassend folgendes sagen
In der heutigen Lage der Tiirkei, in der die Beziehungen zu west-
lichen Léndern und auch die westlichen Denk- und Handlungs-
weisen zunehmend in Frage gestellt werden, ist es von grofier
Bedeutung, die nachwachsende Generation zur ‘Weltoffenheit und
Toleranz zu erziehen. Eine der wichtigsten Aufgaben des Faches

10 Sayin 1891, 8. 38.
11 Kuruyazici 1995,
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Deutsch ist, meiner Ansicht nach, Lehrer auszubilden, die das
Ausbildungskonzept der Interkulturalitit im schulischen Bereich
realisieren kénnen, ihre SchiilerInnen gemiB diesem Konzept fiir
Mehrsprachigkeit sensibilisieren und den Zugang zu anderen Kul-
turen erdffnen. Ausgehend von der bereits geschilderten beson-
deren Situation des Adressatenbereiches in' den Deutschabteilun-
gen der tlirkischen Universititen kann behauptet werden, dafB
Mehrsprachigkeit als Voraussetzung der Interkulturalitiit zum
Lehr- und Lernziel erhoben werden kann und das Prinzip der
Kontrastivitit als Verfahrensweise im ProzeB der Lehreraushild-
ung in der Tirkei zu verwirklichen ist. Die Remigrantenstudent-
Innen stellen also ein Potential dar, das in den Deutschabteilung-
gen der tlrkischen Universititen den Weg zu Interkulturalitit
und Mehrsprachigkeit zu eréfinen vermag.
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