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Bu vaka ¢alismasinda, Uyarlanmis Bilissel Strateji Ogretimi 'nin (UBSO), hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan bir égrencinin dykii yazma becerisine ve yazma siireci islemsel bilgisine etkisi incelenmistir. Ogrenci 6.
simif ozel egitim sinifina devam etmektedir. UBSO, Yazmada Bilissel Strateji Ogretimi ve Kendini Diizenleme
Gelisimi Yaklagiminin ogretimsel ozelliklerine gore desenlenmistir. Calismada ogrencinin oykiileri; 6ykii
ogeleri, Oykii kalitesi, 6ykii uzunlugu bakimindan degerlendirilmistir. Ayrica 6grencinin yazmaya harcadigi siire
hesaplanmistir. Ogrencinin yazma siireci islemsel bilgisini belirlemek icin iistbilissel goriisme yapilmistir.
Ogretim sonunda égrenci calismanin tiim degiskenleri bakimindan ilerleme gostermistiv. Calismada sonuclar
tartisilmig, uygulama ve arastirma énerilerine yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Uyarlanmig bilissel strateji ogretimi, Oykii yazma, zihinsel yetersizlik, kendini
diizenleme stratejilerinin gelisimi, yazmada biligsel strateji ogretimi

Implementation of Modified Cognitive Strategy Instruction on
Story Writing: A Case Study with a Student with
Intellectual Disability

Abstract

In this case study, the effects of Modified Cognitive Strategy Instruction (MCSI) on the story writing skills
and procedural knowledge of writing process of a student with mild intellectual disability was investigated. The
student is attending the 6" grade special education class. MCSI was designed in accordance with the
instructional properties of Cognitive Strategy Instruction in Writing and Self-Regulation Strategy Development.
In this study, the stories of student were assessed respect to the story elements, quality and length. Furthermore,
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the time spent by the student for writing was also calculated. In order to determine student’s procedural
knowledge of writing process, metacognitive interview was administered. In consequence of instruction, the
student showed improvement in terms of all the study variables. In the study, the results were discussed and
suggestions for further implementation and research were provided.

Keywords: Modified cognitive strategy instruction, story writing, student with intellectual disability, self-
regulation strategy development, cognitive strategy instruction in writing

Yazili ifade, list diizeyde biligsel ve iistbilissel islemleri kullanmay1 gerektiren bir beceridir (Englert ve
Marriage, 2003). Yazili ifadede amaglanan yazilan metin tiiriniin 6gelerine gore diizenlenmis, bagdasik ve
kaliteli bir iriiniin ortaya ¢ikmasidir. Bu iriiniin ortaya ¢ikmasi igin belirli bir yazma siirecinin izlenmesi
gerekmektedir. Bu siiregte yetkin yazarlar dncelikle ne amagla yazacaklarina ve okuyucu kitlesine karar verirler.
Yazacaklar1 konu iizerinde diisiinerek, konu hakkinda diisiindiiklerini not alir ve bunlari diizenlerler. Boylece
yazacaklarini planlarlar. Bu planlamadan sonra planladiklarini taslaga dontstiiriir, bunu yaparken de yazacaklari
metin tiiriiniin yapisin1 dikkate alirlar. Taslaklari bittiginde, yazdiklarmi diizeltirler, son olarak kontrol edip
yazilarma son halini verirler. Ozetle, yazma; planlama, diizenleme, taslak olusturma, diizeltme ve gdzden
gecirme islemlerinin gerceklesmesi ile tamamlanan bir siiregtir (Englert ve Raphael, 1988). Bu siirecin
gerceklestirilmesi sirasinda listbiligsel ve biligsel stratejiler kulanilir. Yetkin yazarlar yazilacak konuyla ilgili n
bilgileri etkinlestirme, metin yapisina gore bilgileri diizenleme, bilgileri yazili forma ¢evirme gibi bilissel
stratejileri, yazdiklarinin amaca uygun olup olmadigi kontrol etme, yazdiklarini ve strateji kullanimini denetleme
gibi iistbiligsel stratejileri uygularlar (Englert ve Mariage, 2003).

Miifredat hedefleri arasinda yer alan yazma becerisini kazanmada birgok 6grenci giigliik yasamaktadir.
Ozellikle 6grenme giigliigii ve zihinsel yetersizligi olan dgrenciler hem metin yapist bilgisi eksikliginden hem de
yazma stratejilerini uygulayamadiklarindan yazmada basarisiz olmaktadir (Englert, Raphael, Fear ve Anderson,
1988; Englert, Raphael, Anderson, Gregg ve Anthony, 1989; Graham, Harris, MacArthur ve Schwartz, 1991;
Giizel-Ozmen, 2006a, Thomas, Englert ve Gregg, 1987). Bu nedenle alan yazinda &zellikle 6grenme giicliigii
olan Ogrencilerin yazili ifadelerini gelistirmek i¢in programlar gelistirilmistir. Yazma Ogretiminde etkililigi
kanitlanmis siire¢ temelli iki program bulunmaktadir. Bu programlardan birisi, Englert, Raphael, Anderson,
Anthony ve Steven (1991) tarafindan gelistirilen Yazmada Bilissel Strateji Ogretimi, (YBSO, Cognitive Strategy
Instruction in Writing) digeri ise Graham ve arkadaslart (1991) tarafindan desenlenen Kendini Diizenleme
Stratejilerinin Geligimidir (KDSG, Self Regulation Strategy Development).

YBSO temelini sosyal yapilandirmaciliktan alan bir yazma progranudir (Englert ve Mariage, 2003). Bu
program yazma siirecinde yer alan iglemlerin (planlama, diizenleme, taslak olusturma, diizeltme ve gdzden
gegirme) Ogretimini igerir. Bu yaklagimin en dnemli 6zelligi yazmayi biitiinciil bir siire¢ olarak gdérmesidir
(Englert, 1992). Ogrenciye yazma siirecinde yer alan islemler ve bu islemleri uygulamak igin kullanilan
stratejiler bir biitlinliik i¢inde 6gretilir ve metin yapisi agik bir 6gretimle fark ettirilir. Bu yaklasimda 6grencinin
metin yapisini fark etmesi ve stratejilerin uygulanmasi amactyla bazi islemsel kolaylastiricilar kullanilir. Bunlar;
planlama kagitlari, strateji adimlarini gosteren tablolar, sematik diizenleyiciler, yazma asamalarina gore
kullanilacak farkli renkte kagitlardir. Ayrica yiiksek sesle diisiinme ile stratejilerin nasil uygulandigi modellenir.
Etkilesimsel diyaloglarla stratejinin igsellestirilmesi amaglanir. Bu programda yazma sirasinda gelistirilen
diyaloglar ve stratejik eylemlerle, yazma sorumlulugu asamali olarak dgrenciye devredilir (Englert, 1990; 2009).

KDSG yaklagimi dgrencinin hedeflenen yazma stratejisini ve bu strateji ile birlikte kendini degerlendirme,
kendini kayit etme, kendini izleme, kendini pekistirme gibi kendini diizenlemede kullanilan stratejileri bagimsiz
olarak kullanabilmesi amaciyla desenlenmistir (De La Paz, 1999; Graham, Harris ve Mason, 2005). Ogretimde
asamali bir sira takip edilir. Bu asamalarda amaglanan, hem yazma stratejisinde hem de kendini diizenleme
stratejilerinde sorumlulugun asamali olarak Ogrenciye aktarilmasidir. Bu amagla 6gretim; 6n bilgi gelistirme,
tartisma, model olma, strateji basmaklarini ezberleme, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarindan
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olusur. Ogrenci ihtiyacina gére bu asamalarin bazilar atlanabilir ya da yeri degistirilebilir. Ogretimin diger bir
ozelligi ise olgiit temelli olmasidir. Ogrencinin strateji uygulamalarinda bagimsizlasmasi igin dgretimin bir
asamasindan digerine gegis icin dlgiitler belirlenir (Graham ve Harris, 2003). Bu yaklasimda, YDBO’de oldugu
gibi yazma siirecinde yer alan tiim islemlerin biitiinciil bir 6gretimi yerine yazma islemlerin ayr1 olarak 6gretimi
benimsenmektedir. KDSG ile planlama ya da gozden gecirme stratejileri 6gretimi yoluyla dgrencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (6r: De La Paz ve Graham, 1997; MacArthur, Schwartz ve Graham,
1991).

Aragtirma sonuglart her iki yazma programimin da, ogrenme giicliigii olan 6grencilerin yazili ifade
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. YBSO bilgi veren metinleri yazmada (Englert ve ark.,
1991; Englert, Raphael ve Anderson, 1992; Hallenbeck, 1996, 1997, 2002), KDSG ise tartisma metni (6r: De La
Paz, 1999; Graham ve ark., 2005) ve 0ykii yazmada (6r: Asaro-Saddler ve Saddler, 2010; Troia, Graham ve
Harris, 1999) kullanilmaktadir. Metaanaliz sonuglar1 (Graham, 2006; Graham ve Harris, 2003; Graham ve Perin,
2007) KDSG yaklagiminin yazma kalitesinde giiglii ve pozitif etkisi oldugu, ¢ok yiiksek etki biiyiikliigiine sahip
oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin yazma siirecini basar1 ile yonetebilmesi i¢cin hem yazma islemleri bilgisine hem de strateji
bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir (Englert ve ark., 1988). Strateji temelli yazili ifade 6gretiminde
ogrencilerin, yazmanin yapisi ve amaglariyla ilgili olarak duragan bilgisi (tanimsal bilgi), siirecin uygulanmasina
yonelik bilgisi (iglemsel bilgi) ve stratejileri nerede ve ne zaman kullanacagiyla ilgili bilgisi (durumsal bilgi)
olmak tizere ii¢ tip istbiligsel bilgi rol oynar (Graham, Schwartz ve MacArthur, 1993). Siire¢ temelli stratejik
yazma Ogretimi, 6grenme gligliigii ve zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin sadece yazili {irlinlerin gelismesine
degil, ayn1 zamanda bu iiriinii olusturmak i¢in 6grencilerin gerekli strateji ve islem bilgisine sahip olmasinda da
etkili olmaktadir (Englert ve ark., 1991; Graham ve ark., 2005; Giizel-Ozmen,2006a; Harris, Graham ve Mason,
2000).

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler basta olmak iizere, gesitli yetersizlik gruplarinda yazili ifade becerisinde
strateji 0gretiminin etkililigini test eden ¢ok sayida arastirma bulunmasina ragmen, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerle yapilan arastirmalarin sinirh sayida oldugu goze ¢arpmaktadir. De la Paz ve Graham (1997) KDSG
yaklagimi ile sunulan bir planlama stratejisinin yazmada etkililigini arastirmistir. Calismaya ii¢ &grenci
katilmistir. Bu &grencilerden ikisi 6grenme gii¢liigii biri ise zihinsel yetersizlik tanisi almistir. Strateji 6gretimi
sonunda zihinsel yetersizligi olan dgrencinin yazmada harcadig: siire, metin uzunlugu, metin 6gesi, bagdasiklik
ve kalite puanlar1 artmistir. Konrad, Trela ve Test (2006) ortopedik engelli dort lise dgrencisine paragraf
yazmaylr KDSG yaklagiminin alti dgretim asamasia gore Ogretmislerdir. Bu &grencilerden iig¢li zihinsel
yetersizlikten etkilenmistir. Ug 6grencinin de paragraflarmin kalite ve igerik olarak gelistigi bulunmustur.
Tiirkiye’de ise bir arastirmada strateji o6gretimin etkililigi dort zihinsel yetersizligi olan 6grenci iizerinde tek
denekli desenlerden deneklerarasi ¢oklu yoklama deseni kullanilarak arastirilmistir (Giizel-Ozmen, 2006b). Bu
arastirmada YBSO, KDSG yaklasimmnin bazi 6zelliklerine dayanarak uyarlanns (8lgiit temelli olmasi, kendini
izleme, diizeltme ve gézden gecirme gibi kendini diizenleme stratejilerini igermesi, 6gretim asamalari sirast) ve
bilgi veren metinlerden problem ¢6ziim tipi metin yazmada etkili oldugu bulunmustur.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yazmada kullanilan strateji bilgisinin yetersiz olmasi (Giizel-Ozmen,
2006a), hafiza ve geri cagirma stratejilerini kullanmada basarisiz olmalari (Bray ve Turner, 1986; Turner, Dofny
ve Durka, 1994) ve yazma siirecinde yer alan; bilgileri diizenleme, birlestirme, tekrarlama, ayrintilandirma,
bilgiler arasinda iliski kurma gibi becerileri kendiliklerinden gergeklestirememeleri (Banikowski ve Mehring,
1999) nedeni ile bu 6grenciler yazili ifade becerilerinde giicliikk yasabilmektedir. Bu nedenle bu yetersizlik
grubundaki 6grencilerin yazma becerilerinde desteklenmesi gerekmektedir. Ozetlenen arastirmalarda da
goriildiigii gibi zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yazili ifade becerilerini gelistirmeyi hedefleyen sinirh
sayida deneysel arastirma bulunmaktadir. Joseph ve Konrad (2009) zihinsel yetersizligi olan 6grenciler igin
yazma Ogretiminde etkili metodu belirlemek amaciyla yaptiklari inceleme ve degerlendirme caligmasinda,
KDSG ozelliklerine gore sunulan yazma stratejileri 6gretiminin zihinsel yetersizligi olan &grencilerde en sik
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kullanilan yaklasgim oldugunu bunun yani sira strateji Ogretimin c¢esitli tip Ogretimler arasinda zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin yazma performansinda en giiglii ¢iktiy1 sagladigim belirlemislerdir. Ancak zihinsel
yetersizligi olan dgrenciler i¢in etkili stratejilerin belirlenmesi i¢in daha fazla sayida aragtirmaya ihtiyag vardir.

Bu vaka galismasinda, Uyarlanmus Biligsel Strateji Ogretimi’nin (UBSO) 6zel egitim sinifina devam eden,
hafif diizeyde yetersizligi olan bir 6grencinin 6ykii yazma becerisinde ve yazma siireci iglemsel bilgisinin
gelismesinde etkisi incelenmistir. Calismada UBSO, Giizel-Ozmen’in (2006b) calismasi temel almarak birinci
yazar tarafindan gelistirilmistir. UBSO’nin gelistirilmesinde YBSO temel alinmig ve KDSG 6gretim asamalarina
gore uyarlanmistir. Bu uyarlama zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6grenme 6zelligine gore yapilmustir.
Strateji 6gretiminde, Once stratejilerin uygunlanmasina agik bir sekilde model olunup, daha sonra rehberli ve
bagimsiz uygulamalarla strateji uygulama sorumlulugunun 6grenciye aktarildigit KDSG’nin 6gretim asamalari
benimsenmistir. Ogrencinin her asamada bireysel ihtiyacina gére dgretim asamalarindan birinden digerine gegis
icin 6lgiit belirlenmistir. Ayrica KDSG’nin diger bir 6zelligi olan kendini diizenleme stratejilerine (kendini
izleme ve kayit etme, hatirlaticilar kullanma) 6grencinin yazma stratejilerini bagimsiz olarak uygulayabilmesi ve
strateji kullanimini yonetmesi (Lane ve ark., 2008) amaci ile yer verilmistir.

UBSO, YBSO’nin bes 6zelligine gore diizenlenmistir. Bunlar; a) yazma dgretiminde planlama, taslak
olusturma, kontrol etme ve diizeltmeden olugan biitiinciil bir siire¢ izlenmesi, b) sematik diizenleyiciler, planlama
kagitlar1 gibi islemsel kolaylastiricilarin kullanilmasi, c) stratejilere yiiksek sesle diigiinerek model olunmasi, d)
etkilesimsel diyaloglara yer verilmesi ve ) metin yapisi dgretiminin yapilmasidir. YBSO yukarida da belirtildigi
gibi bilgi veren metin yazmada kullanilan bir stratejidir. Bu ¢alismada dykii yazma 6gretimi hedeflendigi igin
planlama stratejisi olusturulurken, YBSO’den farkli olarak, &ykii yap1 dgelerine gore olusturulan 1K+2N+PCST
(Kimler, Ne zaman, Nerede, Problem, Cozliim, Sonug, Tepki) hatirlaticisindan yararlanilmistir.

Bu ¢alisma, yurt disinda yapilan arastirmalardan dgrencinin engeli, YBSO’nin uyarlanmus olarak sunulmasi
ve ilk kez dykiiye uygulanmis olmasi bakimindan farklilik géstermektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma vaka galigmasinin bir ¢esiti olan biitiinciil tek durum deseni ile yapilmistir (Yildirim ve Simsek,
2004). Biitiinciil tek durum deseni tek bir analiz biriminden (birey, kurum, bir program vb.) veri toplanmasi
durumunda uygulanir. Arastirmada tek durum desenine YBSO’nin KDSG’ye gore uyarlanarak sunulmasinin,
zihinsel engelli bir 6grencinin 6ykii yazma becerisinde etkisini incelemek amaciyla yer verilmistir.

Katilimel ve Ortam

Calisma 14 yas 5 aylik olan, 6. sinifa devam eden bir erkek 6grenci ile yiirlitiilmistiir. Raporundan elde
edilen bilgiye gore dgrenci hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi almistir. Ogrenci, Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde bir ortaokulda bulunan 6zel egitim sinifina devam etmektedir. Yapilan gézlemler sonucunda, 6grenci;
hecelemeden okuyabilmekte, kendisine sdylenen ciimleleri yazabilmekte, Tirk¢e dersinde ogretmenin metin
anlama g¢alismalar sirasinda verdigi sorular1 yazili olarak cevaplayabilmektedir. Ogretmen bu &grenci igin 3.
siif Tiirkge kitaplar1 kullanmaktadir.

Calisma 6ncesinde 6grencinin okuma ve yazma performansi hakkinda daha detayli bilgi edinmek amaci ile
degerlendirmeler yapilmstir. Ogrencinin okuma hizinin belirlenmesi amaciyla 3. simif Tiirkce kitabindan segilen
bir 6ykii okutulmus ve dakikada dogru okudugu sozciik sayisi hesaplanmistir. Ayni oturumda ayni1 metinle dykii
anlama performansi belirlenmistir. Ogrenciye her dykii dgesine gore hazirlanan metin temelli sorular sozlii
olarak sorulmus ve cevaplari kayit edilmistir. Son olarak da dgrenciden hafta sonu yaptiklarini anlatan bir metin
yazmasl istenmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda, dgrencinin; a) dakikada 68 sézciik okudugu, b) dykiiniin
her 6gesine gore olusturulan (yedi 6ge) okudugunu anlama sorularma dogru cevap verebildigi, ¢) hafta sonu
yaptiklarini bes ya da daha fazla ciimle ile yazabildigi belirlenmistir.
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Caligma Oncesinde 6grenciden, 6gretmeninden ve ailesinden ¢aligmaya katilim ve video ¢ekimi igin izin
alinmistir. Caligma okulun kiitiiphanesinde uygulanmigtir. Kiitiiphaneye bir sira ve iki sandalye yerlestirilerek
ortam hazirlanmistir. Gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in tiim ¢aligma
videoya kayi1t edilmistir.

Oykii Konularmn Belirlenmesi

Ogrenciye yazdirilacak dykiilerin konulari, grencinin yasantisi ve ilgi alanlar1 da dikkate alinarak giinliik
yasamdan secilmistir. Bunlar; “aligveris yapan ¢ocuklar”, “misafirlige giden bir aile”, “paylasmay1 sevmeyen bir
cocuk” gibi konulardir. Strateji 6gretimi ve degerlendirme asamalarinda kullanmak iizere toplam 35 konu
belirlenmistir. Bu konularin belirlenmesi amactyla 6grencinin 6gretmeni ile goriigme yapilmis, ayrica dgrencinin

ilgi alanlarini 6grenmek amaciyla da dgrenci ile goriisiilmiistiir.
Degerlendirme ve Strateji Uygulamasi

Degerlendirme ve strateji uygulamalar1 ikinci arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Ucglincii
aragtirmaci ise uygulama sirasinda uygulama giivenirli§inin saglanmasi icin ortamda bulunmustur. Ikinci ve
diclincli arastirmaci 6zel egitim alaninda doktora yapmaktadir. Strateji Ogretimi dersini basar1 ile
tamamlamiglardir. Birinci arastirmaci stratejiyi gelistirildikten sonra arastirmacilar uygulama planini birlikte
yazmistir. Daha sonra birinci aragtirmact uygulama oOncesinde gelistirilen strateji asamalarinin herbirini
arastirmacilara uygulama plani iizerinden yaparak gostermistir. Caligma haftada iki gilin belirlenen saatlerde,
birer oturumda uygulanmustir. 40 dakikadan uzun siiren 6gretim oturumlarinda 10 dakika ara verilerek dgretime
devam edilmistir. Degerlendirme ve d6gretim 18 i giinii slirmiis, toplam 9 haftada tamamlanmistir. Metin yapist
ogretim oturumlar1 15 ile 20 dakika, model olma oturumlar1 55 ile 60 dakika, rehberli uygulama oturumlari 45
ile 50 dakika, bagimsiz uygulama oturumlari 25 ile 30 dakika arasinda siirmiistiir. Ogretim toplam 7 saat 23
dakika siirmiis, 12 oturumda tamamlanmistir. Calisma sirasinda simif dgretmeninden kendi programina devam
etmesi istenmistir. Ogretmenin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama ¢aligmalar1 yaptigi gozlenmistir.

Calisma bes asamada uygulanmustir. Bu agamalar; 6gretim oncesi degerlendirme, 6gretim oncesi Ustbiligsel
goriisme, UBSO, 6gretim sonu degerlendirme ve dgretim sonu iistbiligsel goriismenin uygulanmasidir.

Bu agamalarda yapilan uygulamalar agagida verilmistir.

Ogretim Oncesi Degerlendirme: Bu asamada art arda farkli giinlerde ii¢ oturum uygulanmustir. Ogretim
oncesi degerlendirmede 6grenciye dykii konulart i¢inden tesadiifi olarak segilen ii¢ ayr1 6ykii konusu verilmis, bu
konular1 okuduktan sonra bir tanesini secip, oykii yazmasi istenmistir. Ogrenciye yonerge verildikten sonra
kagitlar verilmis ve istedigi kadar kagit kullanabilecegi belirtilmistir. Herhangi bir zaman sinirlandiriimasi
getirilmemistir. Degerlendirme sirasinda 6grencinin yazma siirecindeki davraniglari gézlenmis ve planlama,
taslak olusturma, diizeltme ve toplam yazma siiresi kayit edilmistir.

Ogretim Oncesi Ustbiligsel Goriisme: Arastirmada 6grencinin yazma siireci islemsel bilgisini belirlemek
icin 6gretim dncesinde ve sonunda birer oturum iistbiligsel goriisme yapilmistir. Goriisme sirasinda aragtirmact
ve Ogrenci masada karsilikli oturmuslardir. Goriismenin baslangicinda arastirmaci, 6grencinin kendini rahat
hissetmesi i¢in onunla birka¢ dakika sohbet etmis, daha sonra arastirmaci 6grenciye “Omer isimli bir 6grenci
var. Bu ¢ocugun 6ykii yazma konusunda yardima ihtiyaci var. Ona yardim edelim” diyerek problem durumlari
ogrenciye aciklamis ve 6grenciden cevaplamasini istemistir. Goriismede yedi soru sorulmus ve videoya kayit
edilmistir.

UBSO: Ogretim metin yapis1 ve strateji dgretimi olarak iki boliimden olusmustur. Metin yapis1 6gretiminde
tek olayli oykii yapisini gorsellestirmek amaci ile Stein ve Glenn’in (1979) oykii yapist Ogelerine gore
diizenlenen bir sematik diizenleyici hazirlanmistir (Ek 1). Bu sematik diizenleyicide; dekor, giris, gelisme ve
sonu¢ boliimleri yer almistir. Dekor bolimiinde; yer, zaman ve kisi, giris bdliimiinde; problem, gelisme
bdlimiinde; girisim, sonu¢ boliimiinde ise; dogrudan sonug ve karakterin Oykiideki olayla ilgili tepkisi
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bulunmaktadir. Stein Glenn’in 6ykii yapisinda giris bolimiinde yer alan igsel cevap ve hedef unusurlarina
Ogrencinin yazma performansi ¢ok diisiik oldugu igin yer verilmemistir. Metin yapis1 6gretiminde ayrica oyki
yapis1 dgelerine gére yazilmis olan tek olayh ii¢ dykii (Giizel-Ozmen, 2000) ve arastirmacilar tarafindan bu
Oykiilerden yap1 6geleri ¢ikarilmig olarak olusturulmus ii¢ olumsuz 6ykii kullanilmstir.

Metin yapist 0gretimi Ogrenciye li¢ oturumda uygulanmustir. Birinci oturumda Oykii yapisini gosteren,
okunacak oykiiye gore doldurulmus bir sematik diizenleyici 6grenciye gosterilerek tanitilmig ve 6ykii okunarak
sema ile karsilastirilmustir. ikinci oturumda, dykii yapisi dgelerine gére yazilmis bir dykii okunarak, bos bir
sematik diizenleyici (Ek 1) 6grenciyle birlikte doldurulmustur. Ugiincii oturumda, eksik dgeli {ic olumsuz dykii
ile tiim Ogelerin yer aldig1 bir olumlu dykii 6grenciye okutulmustur. Oykiiler okunurken dykii dgeleri semaya
doldurulmustur. Oykii okunduktan sonra, dykiiniin iyi yazilmis bir dykii olup olmadigina karar verilmistir. Bu
etkinlik sirasinda etkilesimsel diyaloglara yer verilmistir. Bu diyologlarda &grenciden dykii yapist 6gelerinin
Oykiide mevcut olup olmadigini, 6gelerin 6ykii yapisina uygun siralanip siralanmadigini belirlemesi ve dykiiniin
iyi diizenlenmis bir Sykii olup olmadigini degerlendirmesi istenmistir. Tiim oturumlarda farkli konularda
yazilmis ancak Oykii yapilar1 ayni olan dykiiler kullanilmistir.

Strateji 6gretimi model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarinda uygulanmistir. Model
olma asamasinda aragtirmaci; biitlinciil bir 6gretim siireci izleyerek yazma islemlerine (planlama, taslak
olusturma, diizeltme ve gozden gecirme) ve islemleri gerceklestirmek amaciyla kullanilan stratejilere yiiksek
sesle diisiinerek model olmustur. Oykii yapisin1 gorsellestirmek ve dgrenciyi strateji kullaniminda desteklemek
amaciyla islemsel kolaylastiricilar kullanilmistir. Bunlar; 6ykii yapisi sematik diizenleyicisi (Ek 1), planlama
diisinme kagidi (Ek 2), kendini izleme kontrol listesidir (Ek 3). Ayrica yazma asamalarinda farkli renkte kagitlar
(planlamada mavi, taslak olusturmada sar1, 6ykiiniin son halini yazmak amaci ile beyaz kagit) kullanilmastir.

Model olma asamasinda yazma Oncesinde, Oykii konulari arasindan tesadiifi olarak ii¢ Oykii konusu
belirlenmis ve bu ii¢ konu arasindan &grenci ile birlikte bir konu seg¢ilmistir. Konu belirlenmesi sirasinda
arastirmaci hangi konu segilirse daha iyi, daha ilging bir 6ykil olacagi, hangi konuyla ilgili yasantisinin daha
fazla olduguna dikkat ¢ekerek yiiksek sesle diisiiniilerek model olmustur. Planlamaya gecerken planlamanin
mavi kagida yapilacagini belirtmistir. Arastirmaci planlama diisiinme kagidinin bagina dykiiniin konusunu,
oykiiniin ne amagla ve kimin igin yazilacagini yazmis ve yiiksek sesle diisiinerek sorular cevaplamistir. Oykii
yapist Ogelerine uygun olarak olusturulan 1K+2N+PCST (Kimler-Ne zaman-Nerede-Problem-Co6ziim-Sonug-
Tepki) hatirlaticisindan yararlanarak planlama diisiinme kagidini yiiksek sesle diisiinerek doldurmustur. Taslak
olusturma asamasinda ise aragtirmact planlama diisiinme kagidina bakarak yazdigi fikirleri sar1 kagitta
ayrmtilandirmugtir. Oykii yapis1 sematik diizenleyicisinden yararlanarak plan kagidindakilerin yazili ifadeye
cevrilmesi ve her bir 6ykii boliimiine geciste paragraf basi yapilmasiyla ilgili yiiksek sesle diisiinerek model
olmustur. Arastirmaci taslak olusturma sonrasinda, dykii yapisi 6gelerine uygun olarak olusturulan ve dykiiyii
diizeltmek amaciyla hazirlanan kendini izleme kontrol listesindeki sorulari sorarak ykiiniin nasil diizeltilecegine
yiiksek sesle diisiinerek model olmustur. Eksik veya uygun olmayan yerlerde izleme listesindeki “Hayir”
kutucugunu isaretleyerek, farkli renkli bir kalemle dykiide gerekli diizeltmeyi yapmis ve “Diizeltmemi yaptim”
kutucugunu isaretlemistir. Oykiiniin son hali beyaz kagida yazilmis ve oykii son kez okunarak gdzden
gecirilmistir. Arastirmacit model olurken &grenci de ayni konuda ayni asamalar1 kullanarak 6ykili yazmustir.
Ogrenci, 6ykii yazma siirecinde uygulanan islemleri (planlama, taslak olusturma, diizeltme ve gozden gecirme)
sOyleyene kadar model olunmaya devam edilmistir. Model olmadan rehberli uygulamaya ge¢is i¢in 6grencinin
dogru sirada islemleri sdylemesi 6lciit olarak belirlenmistir. Ogrenci bu &lgiitii ii¢ ayr1 oturumda, ii¢ farkli
konuda 6ykii yazmaya model olunduktan sonra gerceklestirmistir.

UBSO 6gretiminin rehberli uygulama asamasinda etkilesimsel diyaloglara yer verilmistir. Bu asamada
aragtirmaci Oykii konular1 arasindan tesadiifi olarak sectigi ii¢ konuyu dgrenciye yazili olarak vermistir. Ogrenci
kendisine sunulan ii¢ dykii konusu arasmndan bir konuyu se¢mesini ve neden bu konuyu segtigini soylemesi
istenmistir. Ogrenciye mavi, sar1 ve beyaz ¢izgili kagit verilmistir. Planlama asamasinda &grenciden hatirlatict
olmadan kendi planlama kagidini olugturmasi istenmistir. Rehberli uygulamanin ilk oturumunda 6grenciye 6ykii
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semas1 verilmis daha sonraki oturumlarda verilmemistir. Ogrenci planlamay1 bitirince, olusturdugu planlama
kagidina bakarak taslagini yazmasi istenmistir. Taslak yazimi bitince, kendini izleme kontrol listesine bakarak
diizeltmelerini yapmis daha sonra da Oykiiniin son halini beyaz kagida yazarak bir kez okumus ve Oykiiyli
gozden gecirmistir. Gerekli yerlerde ihtiyacina gore 6grenciye geri bildirim verilmis ve etkilesimsel diyaloglarla
strateji uygulamalarina rehber olunmustur. Rehberli uygulamadan bagimsiz uygulamaya gecis icin yazma
islemlerini yardimsiz uygulama 6lciit olarak belirlenmistir. Ogrenci bu 6lgiitii {i¢ ayr1 oturumda, ii¢ farkli konuda
Oykii yazdiktan sonra gerceklestirmistir.

UBSO 6gretiminin bagimsiz uygulama asamasinda; arastirmaci dykii konular1 arasindan tesadiifi olarak
sectigi ii¢c konuyu dgrenciye yazili olarak vermistir. Ogrenciden kendisine sunulan ii¢ dykii konusu arasindan
sectigi konu ile ilgili dykiisiinii yazmasi istenmistir. Ihtiyac1 oldugunda diizeltici geri bildirimler verilmistir. Bu
asamada islemsel kolaylastiricilar (planlama kagidi, 6ykii yapisi sematik diizenleyicisi ve kendini izleme kontrol
listesi) ortamdan kaldirilmigtir. Bagimsiz uygulamayi sonlandirmak igin 6grencinin Oykii yapisi dgelerinin
tiimiinii igeren bir dykii yazmasi ve stratejilerde bagimsizlik sergilemesi lgiit olarak belirlenmistir. Ogrenci bu
0l¢iitli Ti¢ ayr1 oturumda, ii¢ farkli konuda 6ykii yazdiktan sonra gergeklestirmistir.

Ogretim Sonu Degerlendirme: Strateji dgretimi sonunda dgretim &ncesinde oldugu gibi degerlendirme
yapilmistir.

Ogretim Sonu Ustbilissel Gériisme: Ogretim dncesi gibi uygulanmig 6grenciye ayni sorular sorulmustur.
Verilerin Puanlamasi

Calismada; yazma siiresi (planlama, taslak olusturma, diizeltme ve toplam yazma siiresi) dyki uzunlugu,
Oykil ogesi, oykil kalitesi, yazma siireci islemsel bilgisi olmak tizere bes farkli degisken igin veri toplanmustir.
Asagida her bir degisken i¢in puanlama islemleri agiklanmistir.

Planlama, Taslak Olusturma, Diizeltme ve Toplam Yazma Siiresi: Ogrencinin yonerge verilmesi ile birlikte
Oykilyli yazmaya gegmesi arasinda gegen siire planlama siiresi, 0ykilyii yazmaya baslamasi ile kontrol etmesi
arasinda gegen siire taslak olusturma siiresi, 0ykii yazimini bitirip, aragtirmaciya Oykiiyli vermesi arasindaki
gecen siire diizeltme siiresi ve yonerge verilmesiyle 6grencinin dykiiyli arastirmaciya vermesi arasindaki siire ise
toplam yazma siiresi olarak kronometre ile kayit edilmistir.

Ovykii Uzunlugu: Ogrencinin yazdig1 oykiiler baslik dahil olmak iizere word belgesindeki kelime sayimi
islemcisiyle hesaplanmstir.

Ovkii Ogeleri: Oykii 6geleri kontrol listesi haline getirilmistir. Oykii 6gesi mevcut degilse 0 puan; mevcut
ise 1 puan; 6ykil 6gesi gelismis, yani detaylandirilmig ise 2 puan olarak puanlandirilmustir. Ogrencinin toplam 7
Oykii 6gesi ve baslik olmak {izere alacagi toplam puan 16 dir. Oykii 6gelerini tigiincii arastirmaci puanlamustir.

Oykii Kalitesi: Oykii kalitesini belirlemek amaciyla biitiinciil (holistik) degerlendirme yapilmistir (Harris ve
ark., 2006). Biitiinciil degerlendirmede 1-7 aras1 puanlama yapilmistir. Ogrencinin Sykiileri; fikir iiretimi, dykii
organizasyonu, kelime se¢imi, ciimle yapilar1 ve dilbilgisi kurallar1 agisindan incelenmistir. Ogrenci ile Tiirkge
dersinde 3. sinif diizeyinde galisildig1 i¢in puanlamaya temel olusturabilmesi amaciyla 3. sinif normal gelisim
gosteren Ogrencilere Oykii yazdirilmistir. Birinci aragtirmact oykiileri yukarda belirlenen Slgiitler ¢ergevesinde
inceleyerek 2, 4 ve 6 puanhk 3 Oykii secmistir. Ugiincii arastirmaci bu oykiilerin kalitesini temel alarak
calismada yer alan dgrencinin Oykiilerini 1 ile 7 puan arasinda degerlendirmistir.

Islemsel Bilgi: Ogrencinin yazma siireci islemsel bilgisini lgmek amaci ile Englert ve arkadaslari (1988)
tarafindan gelistirilen istbiligsel gorligme sorularindan yararlanilmigtir. Toplam yedi soru hazirlanmistir. Birinci
soru yazma islemleri bilgisini, ikinci ve {iglincii soru planlama islemi ve stratejileri bilgisini, dordiincii ve besinci
soru metin yapisi bilgisini, altinci ve yedinci soru diizeltme ve gozden gegirme strateji bilgisini 6lgmektedir.
Goriisme sorulari, yazma problemini ¢6zmek amaci ile yardim arayan bir 6grenciye yoneliktir. Bu 6grenciyle
ilgili hipotetik durumlar olusturulmustur. Ogrenci ile goriisme sonucunda elde edilen video kayitlar1 yazili forma

OZEL EGITIM DERGISI



156 E. RUYA OZMEN-OMUR GUREL SELIMOGLU-M. OZLEM SIMSEK

¢evrilmisg, aktarma siirecinde yer alabilecek olasi hatalarin belirlenmesi i¢in elde edilen dokiimler ve videolar
birinci arastirmaci tarafindan incelenmis ve dokiimlerin dogru olduguna karar verilmistir.

Verilerin Analizi

UBSO o6gretimi éncesinde ve sonunda dgrencilerin yazdigi dykii dgelerinde ve kalitesinde gosterdigi
performans siitun grafikleri ile yazma siiresi ve 6ykii uzunlugu ise tablo ile gosterilmistir. Goriismede elde edilen
cevaplar ise dl¢tiigii islemsel bilgiye gore betimsel olarak analiz edilmistir.

Giivenirlik Analizleri
Calismada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama giivenirligi belirlenmistir.
Uygulama Giivenirligi

Calismada tim Ogretim agamalarmi icerecek sekilde (metin yapist Ogretimi, strateji 6gretiminin model
olma, rehberli uygulama, bagimsiz asamalar1) O6gretim oturumlarinin %33’ (4 oturum) igin uygulama
giivenirligi hesaplanmigtir. Uygulama giivenirliginin belirlenebilmesi amaci ile 6ncelikle 6gretim planinin tim
basamaklar1 maddelestirilerek “Uygulama Giivenirlilik Formu” olusturulmustur. ikinci arastirmaci 6gretimi
uygularken yaninda asamalarin yazili oldugu Uygulama Giivenirligi Formunu bulundurmustur. Ayrica her
asamada ii¢ilincii aragtirmact goézlemci olarak ortamda bulunmus, uygulamaciy: atladigi asamalarda uyarmustir.
Sadece ilk model olma ve rehberli uygulama asamasinda birer kez bu uyarmin yapilmas: gerekmistir. Uygulama
giivenirliginin hesaplanmasi igin strateji 6gretimi konusunda doktora dersi alan bir 6zel egitim doktora
ogrencisine videolar ve form verilerek videolar: izlemesi ve arastirmacinin uyguladigi basamaklar: isaretlemesi
istenmistir. Uygulama giivenirligi, gozlenen uygulamaci davraniginin planlanan uygulamact davranigina
bdliinerek yiizdesinin alinmasi ile hesaplanmistir (Billingsley, White ve Munson, 1980). Uygulama giivenirliligi
%100 bulunmustur.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik
Gozlemciler arasi giivenirlik oykii 6gesi ve Oykii kalitesi i¢in hesaplanmistir.
Oykii Ogeleri

Oykii 6gelerinde gozlemciler aras1 giivenirlik 6grencinin degerlendirme oturumlarinda yazdig: tiim dykiiler
(6 Oykii) icin bir 6zel egitim doktora ogrencisi ile iiciincii arastirmaci arasinda hesaplanmustir. Ucgiincii
arastirmaci gozlemciye puanlama hakkinda bilgi vermis ve 3. sinif diizeyinde olan normal gelisim gdsteren bir
ogrencinin yazdig1 6rnek bir 6ykil lizerinde puanlama yapmuistir. Daha sonra gozlemciye 3. simif diizeyinde
normal gelisim gosteren 6grencilerin yazdig1 dykiileri vermis, aragtirmaci ve gdzlemci birbirlerinden bagimsiz
olarak oykiileri puanlamislardir. En az {i¢ oykiide art arda %85 tutarlilik oranina eriginceye kadar puanlama
stireci devam etmistir. Bu egitimin ardindan degerlendirme kosullarinda 6grencinin yazdig1 dykiiler gdzlemciye
verilerek puanlamasi istenmistir. Gozlemciler arasi gilivenirlik aragtirmact ve gozlemci arasindaki toplam goriis
birliginin, goris birligi ve goriis ayriligmin toplamima bdlinmesi ve 100 ile ¢arpilmast yoluyla hesaplanmistir
(House, House ve Campbell, 1981). Gozlemciler arasi giivenirlilik en az %87.5 en fazla %100 olmak iizere
ortalama %93.75 bulunmustur.

Oykii Kalitesi

Oykii kalitesinde gdzlemciler arasi giivenirlik dykii 6gelerinde oldugu gibi dgrencinin yazdig: tiim dykiiler
icin hesaplanmuistir.

Oykii kalitesinde gdzlemciler arasi giivenirlik dykii 6gelerinde oldugu gibi 6grencinin yazdig: tiim dykiiler
i¢in hesaplanmstir. Oykii 6ge puanini hesaplayan ayni gézlemciye puanlamaya temel olusturan 2, 4 ve 6 puanlik
oykiiler verilmis ve degerlendirme &lgiitleri agiklanmustir. Oykii 6gelerinin gdzlemciler arasi giivenirliginin
hesaplanmasindaki puanlama siireci bu degisken i¢inde aynen izlenmistir. Kalite puanlarmin gézlemciler arasi
giivenirligi ortalama %83.33 bulunmustur.

2015, 16(2)



UYARLANMIS BILISSEL STRATEJI OGRETIMININ OYKU YAZMADA UYGULANMASI: 157
ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN BiR OGRENCI ILE VAKA CALISMASI

Sonuglar
Caligmanin bes farkli degiskeni igin sonuglar asagida verilmistir.
Yazma Siiresi ve Oykii Uzunlugu Sonugclar

Tablo 1’de 6gretim Oncesinde ve sonunda dgrencinin yazma iglemlerine ayirdigi siire ve oykii uzunlugu
verilmigtir.

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6grenci, 6gretim Oncesinde planlama i¢in hi¢ zaman ayirmamis, dogrudan
yazmaya baglamistir. Strateji 6gretimi sonunda ise ortalama 10 dakika 16 saniye yazma Oncesi planlama
yapmustir. Ogrenci 6gretim dncesinde taslak olusturmamustir. Ogretim sonunda ise taslak olusturmaya ortalama
14 dakika 61 saniye siire ayrnustir. Ogretim Oncesi 0grenci Oykilyii yazmayi bitirdiginde arastirmaciya
vermistir. Diizeltme i¢in zaman ayirmamustir. Strateji 6gretimi sonunda ise 6grenci yazdigi dykiiyii okumus,
okurken kendine izleme kagidinda yer alan sorular1 ezberinden sormus ve dykiisiinii bagka bir kagida gegirmistir.
Ogrenci diizeltme igin ortalama 11 dakika 63 saniye zaman ayirmustir. Ayrica yazma siiresi de 2 dakika 81
saniyeden, 36 dakika 67 saniyeye yiikselmistir. Ogrencinin dykii uzunlugu da artmus, 6gretim ncesinde yazdigi
oykiiler ortalama 32 kelime iken, 6gretim sonunda 87 kelimeye yiikselmistir.

Tablo 1

Osrencinin Ogretim Oncesinde ve Sonunda Yazma Islemlerine Aywrdigi Siire ve Oykii Uzunlugu

Degiskenler Ogretim Oncesi Opretim Sonu
Ortalama planlama siiresi 0 10.16
Ortalama taslak olugturma siiresi 0 14.61
Ortalama diizeltme siiresi 0 11.63
Ortalama toplam yazma siiresi 2.81 36.67
Ortalama 6ykii uzunlugu 32 87

Oykii Ogeleri Sonuclar

Grafik 1'de dgrencinin 6gretim dncesi ve sonunda dykii dgesi ortalamalar1 verilmistir. Ogrenci toplam 16
puandan, 6gretim dncesinde yazdigi iki dykiiden 3, bir dykiiden 2 puan almistir. Ogretim dncesinde ortalama
puani 2,6 dir. Ogrencinin 6gretim dncesi yazdig ii¢ dykiide de kisi bulunmakta, bir dykiide olayin gegtigi yer ve
problem yer almaktadir. Bir dykiide ise sadece dykiide yer alan kisi betimlenmistir. Ogrencinin 6gretim éncesi
yazdig1 bir 6ykii Ek 4’de verilmistir.

Ogrenci 6gretim sonunda ii¢ dykiiden de 12 puan almustir. Ogrencinin 6gretim sonu yazdig1 dykiilerde tiim
ogeler bulunmaktadir. Ogrencinin ii¢ dykiisiinde de 2 puan aldig1 dgeler; kisi, problem ve tepkidir. Ogrenci
ogretim sonunda yazdig1 oykiilerde kisileri betimlemis, 6zgiin ve detaylandirilmis problemler yazmis, oykiide
kahramanin sonuca nasil tepki verdigini gosteren ya da amaca ulagmanin kahramani nasil etkiledigini gosteren
tepki ifadeleri yazmustir. Ogrenci 6gretim sonunda girisim dgesinden bir dykiide 1 puan, iki dykiide 2 puan
almistir.  Ogrencinin  dgretim  sonu yazdigi Oykiilerde yer, zaman ogeleri bulunmakla birlikte
detaylandirilmamistir. Sonug 6gesi de bulunmakta ancak 6zgiin ve etkileyici bir sonug niteligi tasimamaktadir.
Ogrencinin 6gretim sonunda yazdig1 bir ykii Ek 5°de verilmistir.
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Grafik 1. Ogretim dncesi ve sonrasi ortalama dykii dgesi.

Oykii Kalitesi Sonuglar

Grafik 2°de 6grencinin 6gretim dncesi ve sonunda kalite puani ortalamalari verilmistir. Ogrenci 6gretim
oncesinde yazdig ii¢ dykiiden de toplam 7 puan iizerinden 1 puan almistir. Ogretim sonunda ise iki éykii igin 5,
bir ykii icin 4 puan almugtir. Ogetim sonunda ortalama puanmi 4,6 dir. Ogretim sonunda dgrencinin yazdig
Oykiiler fikir tiretimi, dykii organizasyonu, kelime se¢imi, ciimle yapilart ve dilbilgisi kurallar1 bakiminda
ilerleme gostermistir.
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Grafik 2. Ogretim dncesi ve sonrasi ortalama dykii kalite puan.

Ustbilissel Goriisme Sonuglar

Ogrencinin 6gretim oncesi ve sonrasi goriisme sorularma verdigi cevaplar Tablo 2’de yer almaktadir.
Ogrencinin 6gretim dncesi cevaplarna bakildiginda yazma siirecinde uygulanan islemleri bilmedigi, 6ykii yapist
konusunda simirlt diizeyde bilgisinin oldugu, irettigi fikirlerinin kahraman tanimlamasi, problem ve sonugla
sinirlt kaldigi goriilmektedir. Yazma siirecinde yer alan islemleri (planlama, taslak olusturma, diizeltme ve
gozden gecirme) uygulamak igin kullanilan stratejilerle ilgili bilgisinin ise (konu se¢imi, yazma hedefini
belirleme, beyin firtinasi, fikirleri ayrintilandirma gibi) ¢ok yetersiz oldugu belirlenmistir. Ogrenci &ykii
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olusturmasi istendiginde aklina geleni sdylemeye yonelik bir tutum sergiledigi gozlenmis, yazmanin mekanik
yoniine odaklanmis, Oykiiyli deftere bakarak defterin sonuna bakarak gibi dis kriterler gergevesinde
degerlendirecegini sdylemistir. Ogretim sonunda ise yazma siireci islemlerinin ve stratejilerinin uygulanmasina
yonelik tistbiligsel bilgisinin gelistigi goriilmektedir. Ayrica dgrenci dykii yapisinin farkina varmis ve dyki
odgelerini dikkate alarak fikirler iiretmistir. Fikirlerini ykii yapisina gore siraya dizmistir. Bu bulgular UBSO’nin

ogrencinin iglemsel bilgisinin gelismesinde etkili oldugunu gostermektedir.

Tablo 2

Ogrencinin Ogretim Oncesi ve Sonunda Ustbilissel Goriisme Sorularina Verdigi Cevaplar

Sorulan sorular

Ogretim 6ncesi cevaplar

Ogretim sonu cevaplar

1.0mer’in  &gretmeni ile konustum. Bana
Ogrencilerine bir Oykii yazma Odevi verdigini
soyledi. Omer’e bu &ykiiyii yazarken izlemesi
gereken asamalari soyler misin? Once ne
yapmali daha sonra ne yapmali?

2. Omer 6ykii yazmak igin “Hayvanlari g¢ok
seven bir cocuk/ Okul servisinde giden ¢ocuklar”
konusunu segti. Peki konuyu segtikten sonra yine
ne yapacagini bilmiyor yazmaya baslamadan
once iyi bir 6ykii yazabilmesi i¢in neler yapmali?

3. Bu sectigi konuyla ilgili dykiide yazmasi i¢in
ona bazi fikirler verebilir misin? Ben de bu

verdigin fikirleri sirasi ile bu kagida yazacagim?
Sonra ona verecegim.

4. Yukarida Omer icin olusturdugun fikirleri
ona yardimce1 olmak i¢in siraya nasil koyalim?

5. Bu yazdigimiz karttaki fikirler ykiiniin hangi
boliimlerinde yer alsin?

6. Omer &ykiisiiniin bittigini nasil anlayacak?

7. Omer &ykiisiinii yazmay1 bitirince ne yapmali?

konu segsin, kiiciik yazsin

diigtinstin yazsin

Hayvanlar: ¢ok seven bir ¢cocuk varmaus,
kedi kopek aslan yilan solucanlar
severmig, bir giin ormana gitmis
ormanda yilan sokmug 6lmiis, cenazesi
Istanbul’a gonderilmis

“l.Hayvanlari ¢cok seven bir ¢ocuk
varmig, 2. kedi kopek aslan yilan
solucanlari severmis, 3.bir giin ormana
gitmis ormanda yilan sokmus élmiis,
4.cenazesi Istanbul’a gonderilmis.

1. kart ilk, 2. kart ikinci, 3. kart ticiincti,
4. kart sonda yer alsin

Deftere bakarak, defterin sonuna
bakarak.

Bilmiyorum

Once plan yapmali, plana
gore yazmali, kontrol etmeli
ve temize gegirmeli.

Kisiler, ne zaman, nerede,
problem, ¢oziim, sonug, tepki
yer alacak sekilde plan
yapmall.

Ibrahim, okulda, sonbahar,
okula gitmekten nefret etsin,
annesi Ibrahim’i ikna etsin,

Ibrahim  okulun  servisine
binsin, okulu sevdigi icin
mutlu oldu.
1.Ibrahim,2.okulda,
3.sonbahar, 4.0kula
gitmekten — nefret  etsin,
S.annesi  Ibrahim’i  ikna
etsin,  6.Ibrahim  okulun
servisine binsin, 7.okulu

sevdigi i¢in mutlu olsun.
1,2,3  kartlardaki  fikirler
dekor, 4. karttaki fikir giris,
5. karttaki fikir gelisme ve 6-
7.karttaki  fikirler  sonug
boliimiinde

Baksin, kontrol etsin, dekor,
giris, gelisme, sonu¢ varsa
bitsin.

Kontrol etsin

Tartisma

Bu vaka calismasinda, UBSO’nin 6zel egitim sinifina devam eden hafif diizeyde zihinsel engelli bir

dgrencinin dykii yazma becerisinde ve yazma islemsel bilgisinin gelismesinde etkisi incelenmistir. Ogretim
sonunda 6grencinin Oykiiyli olusturan 6ge sayisinda biiyiik artis olmus, yazdigi oykiilerin kalitesi ve uzunlugu
artmistir. Ogrenci 6gretim oncesinde planlama, taslak olusturma ve diizeltme icin hi¢ zaman ayirmazken,
6gretim sonunda planlamaya, taslak olusturmaya ve diizeltmeye zaman ayirmistir.
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Giizel-Ozmen (2006b) YBSO’nin KDSG yaklasiminin bazi ozelliklerine gére uyarlayarak zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin bilgi veren metin yazma becerisini gelistirmek amaci ile uygulamistir. Calismada
dgrencilerin metin 6ge sayilar1 artmus, kalite puanlari yiikselmistir. Ogretim 6ncesinde dgrenciler planlama igin
zaman ayrrmanuslar, dogrudan yazmaya baglamisladir. Ogretim sonunda ise planlama davranislart gézlenmis ve
planlama igin zaman ayirmislar ve toplam yazma siireleri de artmistir. Bu vaka ¢alismasindan elde edilen
bulgular Giizel-Ozmen’nin (2006b) bulgulari ile tutarlilik gostermektedir.

Caligmanin bir degiskeni olan dykii 6ge puanlarinin artmasinda UBSO etkili olmustur. Ogrenci 6gretim
sonunda bagimsiz olarak sectigi konuda, 6ykii yapisina uygun olarak, dykii 6gelerinin tiimiinii igerecek sekilde
Oykiiler yazabilmistir. Boylece 6grencinin yazdig1 dykiilerin uzunluklari da artmistir. Bu sonucun alinmasinda
metin yapist Ogretiminin, planlama asamasinda 1K+2N+PCST hatirlaticisinin kullanilmasmin rolii oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenci metin yapisi 6gretimi ile oykii Ogeleri ve siralanisi hakkinda bilgiyi kazanmus,
planlama asamasinda hatirlaticidan yararlanabilmistir. Ogrencinin {istbilissel gériismede dordiincii ve besinci
sorulara verdigi cevaplar da metin yapisi farkindaliginin olustugunu, ikinci ve {iglincii sorulara verdigi cevaplar
ise planlama asamasinda fikirler iiretebildigini ve bu fikirleri siralayabildigini gostermektedir. Ayrica 6grenci
ogretim oncesinde planlama i¢in hi¢ zaman ayrimazken dgretim sonrasi ortalama 10 dakika ayirmis, yazmadan
once ne yazacagini planlamig bu da 6ykii 6ge puanina yansimstir.

Ogrencinin ~ dykiilerinde tiim dgeler bulunmakla birlikte, 6grenci baz1  dgeleri  dykiisiinde
detaylandiramamis, bu nedenle bazi1 ykii 6gelerinden 2 puan alamamistir. Bu durum 6grencinin kalite puanini
da etkilemistir. Bu nedenle strateji 0gretimi yapilirken Ozellikle her bir 6genin nasil detaylandirilacagi ve
gelismis olarak yazilacagma yiiksek sesle diisiinerek model olma siirecine daha fazla yer verilmesi
gerekmektedir.

Caligmanin diger bir degigkeni olan kalite puanlart incelendiginde &grenci 6ykii kalitesinden tam puan
alamamistir. Ancak 6gretim oncesinde yazdigi oykiiler ile 6gretim sonrasinda yazdigi Oykiiler arasinda 6yki
kalitesinde 6nemli bir gelisme gostermistir. Ogretim sirasinda planlama asamasindan, yazilan dykiiyii kontrol
etmeye kadar 6grenci ile gerceklestirilen etkilesimsel diyaloglari ve yiiksek sesle diigiinmenin dykii kalitesinin
artmasinda rolii oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretimin kendini izleme ve kayit etme gibi kendini diizenleme
stratejilerini icermesi, dgrencinin yazmis oldugu dykiilerin kalitesinde dnemli bir etkiye sahip olabilir. Kalite
puanlarindaki artisin diger bir nedeni ise Ggrencinin metin yapist ve yazma islemleri bilgisini kazanmasidir.
Metin yapisi bilgisine sahip olmasi kalite dl¢iitlerinden biri olan 6ykii organizasyonu yapabilmesini, planlama
asamasinda yazacaklarini 6nceden belirlemesi fikir iretimini, diizeltme asamasina yer vermesi ise kelime se¢imi,
ciimle yapilar1 ve dilbilgisi kurallar1 bakimindan Sykiisiinii gdzden gecirmesini saglamis dolayisiyla 6grenci
Ogretim Oncesine gore dgretim sonunda yazdig1 dykiilerden daha yiiksek puan almistir.

Tartigilmast gereken verilerinden biri ise Ustbiligsel goriisme sonucu Ogrencinin verdigi cevaplardir.
Ogrenciye 6gretim yapilmadan once “yazarken izlemesi gereken asamalar” soruldugunda yazinin bicimsel
goriiniisiine yonelik Oneri vermistir. Yazmaya baslamadan once yapilacaklarla ilgili planlama bilgisine sahip
olduguna dair hi¢ bir 6neride bulunmamistir. Segtigi konuyla ilgili 6ykii yazmasi i¢in ona bazi fikirler vermesi
istendiginde, 6nerdigi fikirlerin bir bagdasiklig1 olmadig1 ve 6ykii 6gelerinin tiimiinii igermedigi goriilmiistiir. Bu
cevaplar 6grencinin 6ykii yapist bilgisine sahip olmadigini, aklina gelen fikirleri siraladigini gostermektedir.
Giizel-Ozmen (2006a) dort zihinsel yetersizligi olan dgrenci ile yaptig1 iistbiligsel goriisme sonuglar1 bu bulgulart
desteklemektedir. Giizel-Ozmen, strateji 6gretimi dncesinde yaptig1 gériismede dgrencilerin planlama bilgisine
sahip olmadig1 belirlemistir. Benzer sonuglar 6grenme giicliigii olan 6grencilerle yapilan goriismelerde de elde
edilmistir. Englert ve Raphael (1988) ve Thomas ve arkadaslari (1987) 6grenme giigliigii olan 6grencilerin
herhangi bir planlama yapmadan akillarina geleni yazdiklarini ve yazdiklar fikirlerin bir sonra gelecek fikir igin
ipucu olusturdugunu belirtmislerdir. Graham (1990) ise 6grenme giigliigii olan dgrencilerin yazma becerisini,
konu hakkinda bildiklerini anlatma becerisine dontistiirdiiklerini, 6grencilerin akillarina ne geliyorsa herhangi bir
planlamaya yer vermeden yazdiklarini belirtmistir. Bu ¢alismada da benzer bulgular elde edilmistir.
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Ogretim oncesi yapilan goriismede diizeltme islemiyle ilgili benzer bulgular elde edilmistir. Ogrenci
“Oykiislinlin bitigini nasil anlayacak?” sorusuna deftere bakarak cevabii vermistir. Yazisinin ne zaman bitmis
olmasi gerektigi kararin1 yazmanin igerigiyle ilgili degil, yazdig1 defterle bagdastirmistir. Englert ve arkadaslar
(1989), 6grenme giigliigii olan 6grencilerin yaziy1 dis kriterle (kagittaki satir kadar yazma, ¢ok yazma, 6gretmene
“Yeter mi?” diyerek sorma vb.) kontrol etmeye calistiklarim1 belirlemistir. Giizel-Ozmen’de (2006a) ayni
sonuglar1 elde etmis, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin kontrol etme siirecini dig kriterlere bagli olarak
degerlendiklerini belirlemistir. Bu ¢aligmada da 6grenci 6gretim Oncesinde yazim siirecinin bittigine dig kritere
gore karar vermistir.

Ogretim uygulandiktan sonra ise dgrencinin cevaplar1 ykii yazmayla ilgili olarak siiregte var olan islemleri
ve stratejileri uygulamaya yonelik olmustur. Alan yazinda yazma siirecinde yer alan islemlerin ve bu islemleri
gergeklestirmek icin kullanilan stratejilerin 6gretiminin, 6grenme giligliigli olan &grencilerin yazma siireci
bilgilerinin gelismesinde etkisi oldugu belirlenmistir (6r: Englert ve ark., 1991; Graham ve ark., 2005; Harris ve
ark., 2006). Bu ¢aligmanin bulgular1 da alan yazinda yapilan arastirma sonuglarini desteklemektedir. Zihinsel
yetersizligi olan dgrenciler agisinda da bakildiginda bu bulgular, Giizel-Ozmen (2006a) sonuglari ile tutarlilik
gostermektedir. Giizel-Ozmen strateji 6gretimi sonunda zihinsel yetersizligi olan grencilerin yetkin yazarlarm
kullandig1 alt islemlere ve stratejilere yonelik islemsel bilgiyi kazandiklarmi belirtmistir. Bu calismada
Ogrencinin 6gretim sonu verdigi cevaplar yazma siireci ile ilgili islemsel bilgisinin gelistigini gostermektedir.

Sonug olarak, UBSO 6gretimi arastirmaya katilan hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencinin dykii
uzunlugunun, o6gesinin ve kalitesinin artmasinda dolayisiyla Oykii yazma becerisinin gelismesinde etkili
olmustur. Ayrica dgrenci planlama, taslak olusturma ve diizeltmeye zaman ayirmis ve yazma siireci iglemsel
bilgisi gelismistir. Bu sonu¢ UBSO’nin bilgi veren metin yazmada etkili oldugu gibi (Giizel-Ozmen, 2006b)
Oykil yazmada da etkili oldugunu gostermektedir.

Bu ¢aligmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bu ¢alismanin en 6nemli sinirlilifl vaka ¢aligmast olmasi
nedeniyle bir 6grenci ile yapilmasidir. Bu nedenle ¢alismada kullanilan strateji 6gretiminin etkililiginin, deneysel
ya da yar1 deneysel arastirma modelleri ile ayni 6zellikleri gosteren 6grencilerde degerlendirilmesi Onerilir.
Arastirmanin diger bir sinirlilig1 ise 6gretimden sonra okulun yaz tatiline girmesinden dolay1 izleme verilerinin
toplanmamasidir. Strateji  Ogretiminin  Ozelligi, kazanilan becerilerin uzun siire siirdiiriilebilirliginin
saglanmasidir. ileride yapilacak calismalarda kisa ve uzun dénemli izleme degerlendirmelerinin yapilmasi
gerekmektedir. Ayrica bu ¢aligmada 6grencinin yazma siireci islemsel bilgisini degerlendirmeye yonelik veriler
toplanmustir. Tanimsal ve durumsal bilgisini de 6lgmeye yonelik sorularin olugturulmasi ve strateji 6gretimin bu
bilgi tiirlerine etkisinin belirlenmesi, daha genis bir yelpazede iistbilissel bilgi kazanimin degerlendirilmesi
bakimindan alana katki saglayacaktir.

Alan yazinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere akademik beceri 6gretiminde strateji 6gretimini test eden
deneysel calismalar ¢ok sinirlidir. Bu ¢alismada oldugu gibi 6grenme giigliigii olan ya da normal gelisim
gosteren dgrencilerde yaygin olarak kullanilan farkl: strateji 6gretim programlarmin uyarlanarak sunulmasinin,
zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin yazma gibi {ist diizey akademik becerileri kazanmalarinda etkisinin ne
olacaginin test edilmesi gerekmektedir. Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin 6grenme 6zelliklerine gore bu tiir
uyarlamalarin yapilmasi, onlarin yazma stratejilerini uygulamasinda, bunun da {iriine yansimasinda rolii oldugu
diisiiniilmektedir. Ileride yapilacak ¢aligmalarda normal gelisim gdsteren ve dgrenme giicliigii olan dgrencilerde
etkili oldugu kanitlanmig stratejilerin uyarlanarak, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde denenmesi, bu
ogrenciler icin etkili strateji 6gretiminin dgelerinin belirlenmesi agisindan énemlidir.
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Writing is a skill that requires the use of high levels of cognitive and metacognitive process (Englert and
Marriage, 2003). Many students have difficulties in acquiring this skill which is included in the curriculum
goals. Particularly, the students with learning difficulties and intellectual disabilities are unsuccessful in writing
both because of the lack of knowledge of the text structures and inability to apply writing strategies (Englert,
Raphael, Fear and Anderson, 1988; Englert, Raphael, Anderson, Gregg and Anthony, 1989; Graham, Harris,
MacArthur and Schwartz, 1991; Giizel-Ozmen, 2006a; 2006b; Thomas, Englert and Gregg, 1987). Therefore,
programs have been developed to improve the writing of students with learning difficulties. There are two
evidence-based programs in the literature. One of these programs is the Cognitive Strategy Instruction in Writing
(CSIW) developed by Englert, Raphael, Anderson, Anthony and Steven (1991), and the other is the Self-
Regulation Strategy Development (SRSD) designed by Graham and colleagues (1991).

Research results show that both writing programs are effective in developing the writing skills of students
with learning difficulties. As well as, there are many studies which test the effectiveness of strategy instructions
on teaching of writing in several disability groups with students learning difficulties in the first place, it is seen
that studies on intellectual disabilities are limited. The findings of the review study carried out to determine the
effective method for teaching of writing to students with intellectual disabilities, suggest that strategy instruction
gives the most powerful findings on the writing performance of students with intellectual disabilities (Joseph and
Konrad, 2009).
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In this case study, the Modified Cognitive Strategy Instruction (MCSI) was developed by the first author
based on the study of Giizel-Ozmen (2006b). CSIW was taken as basis while developing MCSI and it was
modified and presented according to the SRSD instructional stages.

In this case study, effects of MCSI on the story writing skills and procedural knowledge of writing process
of a student with mild intellectual disability was investigated.

Method
Participant and Setting

This case study was carried out on a 14 years and 5 months old male student with mild intellectual
disability. The student was attending a special education class in an elementary school in Ankara Province
Yenimahalle District. He was a 6™ grade. The student met the following criteria: a) reading 68 words per minute,
b) giving correct answers to reading comprehension questions prepared for each story element (seven elements)
of a single-episode story, and c) writing a personal narrative about what they did during the weekend using five
or more sentences.

Scoring Procedures

In the study, data were collected for five different variables including the time spent for writing (planning,
drafting, editing, and total writing time), story length, story elements, story quality, and procedural knowledge.
Times spent by the student for planning, drafting, editing and the total time spent for writing were recorded using
a stopwatch. Story length was calculated using the word counting tool in the word document. A checklist was
prepared for scoring story elements. A holistic assessment was carried out to determine story quality
(Harris, Graham, ve Mason, 2006). The answers given to metacognitive interview questions were analyzed
qualitatively.

Data Analysis

The performance of the students in the elements and quality of stories written before and after MCSI are
shown in bar graphs and writing time and story lengths are shown in the table.

Interobserver Agreement and Procedural Integrity
In this study, interobserver agreement and procedural integrity were determined. Procedural integrity was
100%. The mean interobserver agreement was found as 93.75% for story elements and 83.33% for story quality.
Results
Planning, Drafting, Editing and Total Writing Time

The student spent no time on planning, drafting and editing before the instruction. After the instruction, he
spent 10 minutes and 16 seconds for planning, 14 minutes and 61 seconds for drafting, and 11 minutes and 63
seconds for editing. The story length of the student was increased, and while the length of the stories written by
the student was 32 words in the average before the instruction, this number increased to 87 words after the
instruction.

Story Element

The student scored 3 points in two stories and 2 points in one story, he wrote before the instruction.
Whereas, he scored 12 points for all three stories that he wrote after the instruction. The stories written by the
student after the instruction contained all the elements. However, some of these were included in the story
without being developed.
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Story Quality

The student scored 1 for all three stories that he wrote before instruction. However, after the instruction, he
scored 5 points for two stories and 4 points for one story. The stories written by the student after the instruction
showed progress in terms of idea generation, organization, aptness of word choice, sentence structures and
grammar.

Results of Metacognitive Interview

The answers of the student before the instruction show that, he does not know the writing strategies, he has
limited knowledge on the story structure, and the ideas that he generates are limited with the characters, setting
and problem. However, after the instruction, the student acquired procedural knowledge about writing process
and strategies. Furthermore, student became aware of the structure of the story, and generated ideas by taking the
elements of the story into consideration. These ideas were detailed and sequenced according to the story
structure.

Discussion

In this case study, the effects of MCSI on the story writing skills and procedural knowledge of writing
process of a student with mild intellectual disability were investigated. After the instruction, a substantial
increase was observed in the number of story elements, story quality and story length. While the student spent no
time for planning, drafting and editing before the instruction, he spent some time for planning, drafting and
editing after the instruction. In addition, the metacognitive interviews have shown that the student has achieved
the procedural knowledge of writing. Finding obtained in this case study are consistent with the results of Giizel-
Ozmen’s research (2006a; 2006b).

It is thought that the text structure instructions and the use of WWW, What=2, How=2 mnemonics in the
planning stage had been effective in the increase of story element scores obtained by the student. However, for
the increase in the story quality, it is thought that being a model for writing process and strategy by thinking
aloud during the instruction stage and including interactive dialogues from planning stage to editing the story has
played a role.

Experimental studies testing the strategy instruction on the students with intellectual disabilities are very
limited. Likewise this study, the effects of modifying and providing different strategy instruction programs,
which are widely applied on students with learning difficulties or normal development, should be tested on the
students with intellectual disabilities for the acquisition of high level academic skills such as writing. Such
modifications based on the learning characteristics of students with intellectual disabilities are considered to play
a role on their strategy implementations, and its reflection on the product.
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Ekler
Ek 1. Oykii Semasi
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EKk 2. Planlama Kagidi
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Ek 3. Kendini izleme Kontrol Listesi

Oykiide kisilere yer verdim
mi?

Olaym yeri zamani belli | Evet |Hayr
mi?

Diizeltmemi yaptim

Sectigim  konuyla baglantili  problem
olusturdum mu?

Olay1 ¢ozmek icin  kisilerin BEAGES Hayir

aptiklarini yazdim mi? .
ap Y Diizeltmemi yaptim

Olayin sonucu var m1?

Oykiimdeki  kisinin  duygularina, | Evet Hayir
diistincelerine yer verdim mi?

Diizeltmemi yaptim

Paragraf basi yaptim
m1?

e _
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Ek 4. Ogrencinin Ogretim Oncesi Yazdigi1 Oykii

Bir varmis bir yokmus iki tane ¢ocuk varmis birinin adi Ugurmus digerinin adi Nevzatmis bunlar gok
kuduruyormus ve Ugurun annesi Nevzatla goriismeyi yasaklamis Nevzat’la Ugur gizlice parka kagmislar ve
oyun oynamuslar.

Ek 5. Ogrencinin Ogretim Sonu Yazdig1 Oykii

Teneffiis Saati
Muratla Fevzican ¢ok iyi iki arkadaslarmis. Murat ile Fevzican ilkokul ikinci sinifa gidiyorlarmis.

Murat hi¢ yiirliyemiyormus. Bu nedenle tekerlekli sandalyeyle okula gidip geliyormus. Okulda teneffiis
saatiydi. Biitiin ¢ocuklar okulun bahgesinde mag¢ yapiyorlarmig. Murat bahgede arkadaglarinin oynadiklarini
goriince ¢ok tiziildii. Ciinkii arkadaglar1 onu aralarina almiyorlardi.

Fevzican arkadasini iizgiin goriince ¢ok iiziildii. Ve arkadaglarint Murat1 aralarina almalari igin ikna etti.
Muratinda oynayabilecegi oyun buldular. Hep beraber basketbol oynadilar.

Murat arkadaslariyla oyun oynadigi i¢in ¢ok mutlu oldu. Arkadaglarida hep beraber oyun oynanabilecegini
gordiiler.
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