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Abstract This study has been done to show the effect of teaching Kalam on the
individual innovativeness levels -ethical maturity levels of Faculty of Theology
Primary School Religious Culture and Moral Education Teaching Department 2nd
and 3rd grade students. The target population of the study consists of 2nd and 3rd
grade students of Atatiirk, Ankara, Marmara, \stanbul, Firat, Rize, Dicle and
Cukurova Universities, Faculty of Theology Primary School Religious Culture and
Moral Education Teaching Departments in the academic year 2012-2013. In order to
collect data to the study a questionnaire form, which contains two scales that were
developed so as to determine the individual innovativeness and maturity levels of
students, was used. In the study, it is seen that the ethical maturity levels of students
are quite high, innovativeness levels are on “pioneer” level which is the second level
of individual innovativeness. According to the concluded results, it is seen that when
the individual innovativeness levels increase; ethical maturity levels increase and
when the individual innovativeness levels decrease; ethical maturity levels decrease,
too. According to the statistical analyses within the scope of the study, there is a
significant difference between students’ individual innovativeness levels and ethical
maturity levels. In order for Kalam lessons to improve the ethical maturity and
innovativeness levels, it is advised that the content and the gains of lesson should be
arranged according to these qualifications.

Key Words: Kalam, innovativeness, ethics, ethical maturity, individual
innovativeness.
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Giris

1. Problem

Kelam dersinin &grencilerin bireysel yenilik¢ilik diizeyi-ahlaki olgunluk
diizeyi {iizerinde pozitif etkisi oldugu diigiiniilmektedir. Arastirmanin teorik
cercevesinde ahlaki olgunluk ve bireysel yenilikgiligin kelam dersi ile iligkisi

temellendirilmeye caligilacaktir.

1.1. Ahlaki Olgunluk

Insanin yaratilisinda bulunan inanma olgusu insanlik tarihi ile yasittir. Tarih
boyunca inangsiz toplum olmamustir. Inancin insanlarin hayatin1 anlamlandirma ve
yasamlarinda huzurun kaynagi olarak, kisilerin hayatta karsilastiklart kriz ve
bunalimlarda olumlu katki sagladigi bilinmektedir.

Temelde inang, ibadet ve ahlak olmak iizere dinin ii¢ boyutlu olarak
degerlendirilmektedir. Dinin boyutlar1 igeriklerine gore ayr1 kategorilerde
degerlendirilse de birbirinden bagimsiz degildir. Dinin esasini olusturan inang
boyutu, hem ahlaki hem de ibadet boyutuyla ortiisen bir 6zellik tasimaktadir. Genel
olarak iman kavrami, bir seyi kabul etmek, bir seye baglanmak ve dogrulamak
anlamlarimi icermektedir. Ayrica dogrudan dogruya, gérmeksizin, dogrulanmig ve
bilen kimseye giivenerek siipheden arindirilmig tam bir kabulii de ifade etmektedir.
(Ciircani, 1987 s. 64)

Kelamcilar mii’min olmak i¢in kalben tasdik ve goniilden baglanmayi
yeterli gormiislerdir. (Maturidi, 1979 s. 377) imamn bilgi, davranis gibi diger
yansima alanlarin1 ise kategorik olarak ayirmiglar, ancak imandan tamamen
bagimsiz olarak degerlendirmemislerdir (Golciik, ve digerleri, 1991 s. 116-120).
Ciinkii temelde ibadetler imadan kategorik olarak ayri1 olsa da onlarin Allah
tarafindan emrolunduguna inanmak imanin kapsamindadir. Samimi inang sahibi bir
insan inancinin gereklerini yerine getirmek durumundadir. Inang, gerekleri yerine
getirildiginde daha miikemmel olur. Nitekim Kur’an’da imanin davramsla ilgisini
ortaya koyan birgok ayet bulunmaktadir. Bunlardan birisi sdyledir: “Insanlar yalmz

‘inandik’ demekle hi¢ sinanmadan birakilacaklarini mi sandilar” (Ankebut, 29/2).
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Kuvvetli iman iyi amelle, yani hayirli islerle ayakta durur. Bu da inancin ahlak ve
ibadetlerle iligkili oldugunu gosterir.

Inang, aym1 zamanda kisinin ahlaki hayatma farkli bir boyut kazandirarak,
ahlaka psikolojik isteklendirme ve destek saglamaktadir (Hokelekli, 1993 s. 103).
Inang boyutunu igeren ahlaki bir tutum, ahlaki olmanin yaninda farkli amaglar1 da
beraberinde tasir. Ornegin, ahlak, adam 6ldiirmenin kétii oldugunu dgretirken, inang
boyle bir fiilin kotiliiglinden bahsederken ayni zamanda insan hayatinin
kutsalligindan da bahseder. Boylece inanan kisinin yasaminda, adam &ldiirmenin
koti olduguna inanma ile insan hayatinin kutsal olduguna inanma birlesir. Bagka bir
deyisle, inangli bir kisi, karsilastig1 herhangi bir olay1 bir de dine gére yorumlar ve
kendi hayatinda kotliye giinahi, iyiye de sevabi ekler. Mesela, dindar igin yalan
sOylemek sadece kotii degil, ayn1 zamanda gilinahtir. Ciinkii o, yalan séylemekle
Allah’in huzurunda da bir sug isledigine inanir (Aydin, 1991 s. 203).

Fazlur Rahman, Kur’an’daki takva kavramina farkli bir yorum getirerek,
Allah inancinin, insana yol gosterecek ve onun kalbine ahlaki sorumluluk anlayigini
yerlestirecek olan bir ahlak anlayisinin veya bir ahlaki degerler sisteminin dogusuna
da yol agmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Insanin aklina, kalbine hitap etmeyen ve
insan i¢in bir degerler sistemi veremeyen bir tanr1 gergekte “yok”tan da kotidiir.
Hatta “61ii” olmak, onun igin daha iyidir (Rahman, 1996 s. 78).

Iman ve Islam’1 ayni cergevede degerlendiren Fazlur Rahman, imanin,
Islami olarak ifade edilmedikce ya da tezahiir etmedik¢e ve hakiki bir toplum
vasitastyla disa vurulmadik¢a hakiki ve tam bir imanin ger¢eklesemeyecegini
belirtmektedir. Ayrica bdyle bir bireyin iman, Islam ve takva eksenli bir kisilik
gelistirmesi ve bdyle bir kisiligin de zorunlu olarak Miisliiman toplum olarak
orglitlenmesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde yeniden Miisliiman olmus, iman,
Islam ve takva ekseninde Kur’an’in ahlakini yansitan bireylerden olusmus bir
toplum “iyiligi emredebilir, kotiiliikten sakindirabilir” (Rahman, 1996 s. 68). Ona
gore, Islam diisiince tarihinde Kur’an’in 6ngordiigii ve olusturmak istedigi birey ve
Kur’an’a dayali bir ahlak felsefesi de olusturulamamigtir. Bunun sonucunda, basta

Islam Hukuku ve Kelam olmak iizere, diger Islami disiplinlerin ¢ogu, Kur’an’mn
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ruhunu 6zellikle ahlaki boyutunu tam olarak yansitamamaktadir. Bunun en garpict
sonuglarindan birisi, bireyin sadece ibadet esnasinda Allah’t hissetmesi ve hayatin
diger dilimlerinde ise ihmal etmesidir. Bu da Miisliman bireyi bir yandan ahlaki
¢okiintli veya nihilizm, diger yandan da sekiilerlesme ile yiiz yiize getirmektedir.
Fazlur Rahman’in Kur’ani ahlakin temeli olarak takva kavramimi vurgulamasinin
nedeni, dualizme ve sekiilerlesmeye giden yollar1 da kapatmak istemis
olmasindandir (Rahman, 2009 s. 373).

Islam ahlaktan ibarettir denecek kadar ahlak Kur’an’in ilkelerini igine alir.
Ahlak, insan davraniglarinin biitiin kurallarim1 koyar. Biitiin kanuni davranislar,
hareketler, insanin hareket ve hareketsizligi ahlak kapsamina girer (Atay, 1995 s.
42).

Insanin, sosyal bir varlik olmas1 sebebiyle hem kendisiyle hem de toplumla
uyum igerisinde yasayabilmesi i¢in, sosyal bir varlik olmanin gereklerini bilmesi ve
bunlar1 basartyla yerine getirebilmesi gerekmektedir. Bu gerekliliklerin 6nemli bir
boyutu da, insanin toplum i¢indeki her tiirlii davranigini ve insanlarla olan iliskilerini
diizenlemek amaciyla ortaya konulan ahlaki normlarla ilgilidir (Kaya, ve digerleri,
2011s. 17).

Kelime anlamiyla huy, hal ve hareket tarzi gibi manalara gelen ahlak,
insanda yerlesmis bulunan bir karakter yapisina isaret etmekte ve fertlerin iradi
hareketleriyle ilgilenen bir alan olmaktadir. Zamana, kiltiire ve toplumlara goére
degisiklik gosteren davranis yontemlerine karsilik ahlak, zorunlu ve degismeyen
davranig kurallarina isaret etmektedir (Kilig, 1992).

Din; fitratlarina aykiri davranmaya baslayan, nurun yerine karanligi,
diizenin yerine kaosu hakim kilmaya c¢alisan insanlara yol gdstermek ve onlarin
yeniden insan onuruna yakisir sekilde yasamlarini temin etmek i¢in Allah tarafindan
gonderilen ilahi diizendir. (Diizgiin, 1997 s. 6) Din, insan aklina verdigi onemle
evrensel ve dinamik yapisi, insanin bireysel ve toplumsal hareketlerini diizenlemesi
acisindan ahlaki boyutu 6n plana ¢ikar.

Tarihsel olarak bakildiginda pek c¢ok filozof ve ilahiyat¢i, dini inancin,

ahlaki yargi ve davramsin kaynag oldugunu ifade etmektedir. Imanin bir boyutu
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olan ahlak, filozoflar tarafindan bilgi-davranis ¢ercevesinde agiklanmigtir. Sokrates
erdemin bilgi demek oldugunu, faziletsizligin de bilgisizlikten ¢iktigini ifade
ederken, Eflatun, iyi, giizel ve dogru idelerini bilmenin erdem oldugunu, ayrica kot
egitimin kigilerde kotii davraniglar doguracagini da belirtmistir (Birand, 1987 s. 60-
61). Aristo’ya gore akla uygun hareket, erdeme de uygun harekettir, insan gergek
erdeme siirekli ¢aba, 6grenme ve uygulama ile ulasir. Erdem insan gonliinde
yasadik¢a ve severek benimsendik¢e insani mutluluga gotiiriir. Aklin ve erdemin
kurallarin1 seven kisi 6lgiilii hareket eden insandir (Birand, 1987 s. 86-87).

Dine inanan ve baglanan kisi, diisiince ve davraniglarinda iman1 ve ahlaki
bir biitiin olarak yasar. Din, ahlaki bir yasam1 hedef almaktadir. Ahlaki bilgi, hayata
aktarilmakla ahlaki bir fiil ve fazilet ortaya ¢ikarilmig olur. Ancak suurlu ve iradeli
olmayip devamlilik gostermeyen fiil, iyi bir fiil de olsa, ahlaki bir fiil olarak
degerlendirilmekten uzaktir. Ciinkii ahlaki fiil, devamlilik gosterip karakter haline
gelmelidir. Ahlaki fiilin 6nemli bir sart1 da, iyiligin adet olarak yapilmasi degil, o
iyiligin vicdani rahatliginin goniilde hissedilmesiyle ortaya ¢ikmis olmasidir.

Kelam ilminde Kader konusu igerisinde ele alinan kullarin fiilleri meselesi
ahlak probleminin temelini olusturur. Bu gergevede yapilan tartigmalar ahlakla ilgili
temel disiinceleri de derinden etkileyen sonuglar dogurmustur. Kader inancinin
irade hiirriyeti, sorumluluk, ceza ve miikafat, kotiiliikk problemi gibi konular ahlak
felsefesinin temel alanlarindandir. Dolayisiyla kader meselesi etrafinda sekillenen
dini ve ahlaki problemler kelamcilarin konulart arasina girmistir. Mu’tezile mezhebi
mensuplari beg temel ilkeleri arasinda 6zellikle Tevhid ve Adaleti 6ne ¢ikararak bir
yandan hikmet terimiyle ifade etmeye ¢alistiklart Allah’in ahlaki kemalini her tiirlii
saibeden uzak tutmaya, diger yandan da insanin sorumlulugunu ahlaki bir zemine
oturtmaya ¢alismiglardir (Adam, 2001).

Miisliimanlar arasinda ortaya ¢ikan ilk problemler siyasi ve Kelami 6zellik
tasimaktadirlar. Problem ister siyasi olsun ister Kelami olsun, tartismanin baglangici
ve seyrinin belirlenmesi insan tarafindan gerceklestirilmektedir. Bu agidan insanin

temel zihniyet yapis1 ve ahlaki tutumu, olaylarin asil yonlendiricisi konumundadir.
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Islam’in en temel amaci ahlaki bir diizen kurmaktir. Diger yandan din ile
diger sosyal kurumlar arasindaki iligskinin kuruldugu diizlem, ideolojik ve sosyal
diizenleme diizeyi degil, bireysel ahlaki diizeydir. Dinin toplum ve giindelik hayat
lizerindeki yansimalari ahlak dolayimi ile gerceklesir. Ahlak en genis ve temel
anlamiyla insanin varlik ile kurdugu anlamsal ve etik iligkidir. Ahlaki biling bilgiden
cok eyleme dayanir. Bu da karar verme cesareti, gii¢lii bir 6zgiliven ve agik bir
sorumluluk duyusuna dayanir. Soyut diizeyde dogru, hayirli ve giizel olan1 tanima
konusunda insanlar fazla zorlanmazlar. Misliimanlar arasinda ortaya ¢ikan ihtilafli
konular neden sonug iligkisi ¢ergevesinde degerlendirildigi zaman ilk Miisliiman
neslinden olan kisilerin hata ya da yanligliklari ortaya g¢ikmaktadir. Bu hatalar,
ahlaki ¢ergevede degerlendirilmesi gerekirken onlar1 idealize ederek tarih ve teoloji
algisin1 derinden etkileyen bir anlayisa neden olmus, aym1 zamanda bu gergeve
Miisliiman ahlak anlayisini da etkilemistir (Evkuran, 2013 s. 281).

Ahlaki olgunluk, ahlaki duygu, disiince, yargi, tutum ve davranis
bakimindan yetkin ve zirvede olma durumu ve bu duruma en zengin, en gerekli ve
en dolgun anlamini veren ahlaki niteliklerin toplamini ifade eder. Ahlaki olgunluk,
bireyin duygu, diigiince, yargi, tutum ve davraniglarindaki her tiirlii ahlaki Kisiligi ve
sapmay! vicdaninda hemen hissedebilmesini saglayan miikemmellik diizeyidir.
Ahlaki olgunluga sahip bir bireyin, giivenilir, sorumlu, saygili, adil, kendini kontrol
edebilen, empati yetenegi gelismis iyi bir insan ve tiim bunlarin 6tesinde kanunlara
ve kurallara uyan iyi bir vatandas olmasi beklenir (Lickona, 1991 s. 51).

Ahlaki olgunluk kavrami, ahlaki duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranis
bakimindan yetkin ve zirvede olma durumu ve bu duruma en zengin, en gerekli ve
en dolgun anlamini veren ahlaki niteliklerin toplamidir. Ahlaki olgunluk, bireyin
duygu, diisiince, yargi, tutum ve davranislardaki miikemmellik diizeyini ifade
etmektedir. Ahlaki olgunluk, ahlaki degerleri icsellestirmeyi, ahlaki degerlerin
vicdanda yerlesmesini, kdklesmesini ve zihninde ahlaki degerlere aykir1 davranmayi
diisinmemeyi gerektiren bir karakter ozelligidir. Bu 6zellige sahip olan bireyler,
ahlak dis1 davranmayi, fitrata aykirilik olarak degerlendirir ve insanlik onurunu

kaybetmek gibi tehlikeli goriirler. Ahlaki olarak olgun kabul edilmek igin, ahlaki
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degerleri sadece duygu, diisiince ve yargi olarak tasimak yeterli goriilmez, bunun
yaninda o degerlerin tutum ve davrams bilincine doniismesi gerekir (Kaya, ve
digerleri, 2011 s. 18).

Ahlaki olgunluk konusunda yapilmis ¢alismalarda, iinlii ahlak kuramcisi
Lawrence Kohlberg ve onun gelistirmis oldugu ahlaki gelisim kurami temel
almmistir. Kohlberg, ahlaki gelisim kuraminda bireylerin ahlaki gelisimini ii¢
diizeyde incelemektedir. Birinci diizey; ahlaki diisiince ve yargmin temelini dig
kontrol olugturur, davranisin nedeni 6diil veya cezadir. Bu diizey gelenek oncesi
diizey olarak adlandirilmistir. ikinci basamak olan geleneksel diizeyde ise toplumun
ahlak kurallar1 ve degerleri oldugu gibi kabul edilir ve benimsenir. Bu diizeyin ahlak
anlayigina gore, yalmiz toplumsal diizene uymak yeterli degil, bu diizeni
desteklemek, savunmak, yasatmak, korumak ve siirdiirmek de énemlidir. Ugiincii ve
en ist ahlaki gelisim basamagi olan gelenek Otesi diizey ise, toplumun ahlak
kurallart1 ve deger yargilart kabul edilmekle beraber, gerektiginde bunlarin
degisebilme ya da diizeltilebilmesinin de miimkiin oldugu ahlaki gelisim diizeyidir.
Bu diizeyde, bireyin vicdani, davranislarini kontrol etmeye baglar ve ahlaki yargi ve
davranislarinda evrensel ahlak degerlerini ve ilkelerini benimser. Bu diizeydeki
birey, iist diizey bir kisilik ve olgun bir karaktere sahip olma yolundadir (Kohlberg,
ve digerleri, 1977 s. 54-55).

Egitimin bireyin ahlaki olgunluga erigsmesinde biiyiikk rolii oldugu bir
gercektir. Egitim ile ahlak arasinda belirleyicilik bakimindan karsilikli, yakin,
ayrilmaz, derin ve anlamli bir iliski s6z konusudur. Toplumda yerlesik olan ahlaki
degerler, diislince, tutum ve davranig sekilleri toplumun yetismekte olan geng
iiyelerine ancak egitim vasitasiyla aktarilabilir. Egitim, toplumsal diizenin, barig ve
huzur ortaminin saglanmasina yardimci olan ve bu sayede toplumun devamliligini
siirdiirmesine katkida bulunan énemli bir aragtir (Ozen, 2011 s. 79).

Islam dininin hem inang hem de amel ile ilgili hiikiimleri vardir. Dinin
inanca iligkin hiikiimleri asil, amele iliskin yoniinii ifade eden fikih ise feri hiikiimler
olarak ifade edilir. Inang konulariyla ilgili hiikiimlere ahkdm-1 asliye, bundan

bahseden ilme de Usili’d-din denilmistir. Cilinkii iman gergegi dinin temelidir.
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Dolayistyla bu ilim sayesinde Allah’in varligi, birligi, niibiivvet miiessesesinin hak
olusu, ceza ve miikafat giiniiniin vuku bulacag ispat edilmedik¢e Islam’in ne fikhi
meselelerinden ne de ahlaki prensiplerinden bahsetmek miimkiin olamaz. Din alani
uzmanlar1 yetistiren Ilahiyat Fakiiltelerinin miifredatinda yer alan derslerin genel
kazanimlar1 arasinda ahlaki olgunluk 6nemli bir yer tutmaktadir. Dinin temel
alanlarindan biri olan ahlak alani, usulu’d-din olarak da adlandirilan Kelam dersinin
temel alanlarindandir. Dolayisiyla bireyin ahlaki olgunluga erismesinde Kelam
dersinin 6nemli katkis1 saglamasi beklenmektedir.

Bu arastirmada temel problemlerden birisi olarak, Kelam dersi ile ahlaki
olgunluk diizeyi arasinda bir iliski var midir? sorusunun cevabi aranmaya
calisilacaktir. Aragtirma, Kelam dersi ile ahlaki davramiglar arasindaki iligkiyi
incelemesi bakimindan énemlidir. Inang alan1 konularmi inceleyen Kelam dersinin,
inang-davranis iligkisine yaptig1 vurgunun &grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri

tizerindeki etkisini gostermesi kayda degerdir.

1.2. Yenilik¢ilik

Bati dillerindeki reform kelimesine karsilik gelen yenilik ve yenilikgilik,
Islam diinyasinda genellikle 1slah, tecdit, ihya gibi kelimelerle ifade edilmistir.
Islam, vahiy kaynakli ve insan eksenli bir dindir. Degismeyen, kiyamete kadar
degismeyecek ve degistirilemeyecek ilahi buyruklarin biitiiniidiir. Ozii ve sozii
degisiklik ve degiskenlik kabul etmeyen agkin bir varligin, yenilik ve degisimin fitri
niteliklerini tasiyan insana hitabidir. Bu cercevede Islam, yenilik ve degisim
mesajinin  adidir. Ciinkii amaci, ruh ve beden yapisi ile insani yetistirip
olgunlastirmak ve fitratina uygun bir yaprya kavusturmaktir. Talim ve terbiye
yoluyla insam yetistirmek ve yenilemek; Ilahi buyruklara itaat ettirerek yasamaya
yoneltmektir (Hizmetli, 1997 s. 95).

Allah’in  gondermis oldugu vahiy, Peygamberimiz tarafindan kisisel
gorlisleri ve Kur’an’dan yaptig1 igtihatlarla, bireysel ve toplumsal hayatta yasanir

hale gelmistir. Vahiy, peygamber araciligiyla insanlara intikal ederken, Peygamber
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ve diger insanlar tarafindan yapilan ictihatlarla, Kur’an ve insan arasinda bir
yorumlama siireci gergeklesmistir.

Islamiyet, hicri birinci yiizyilda Arabistan yarimadasindan diger topraklara
yayilmasiyla yeni kiiltiir ve medeniyete sahip insanlar Miisliiman olmaya basladilar.
Bu yeni durum beraberinde yeni sorunlar getirdi. Bu sorunlarin ¢6ziimii vahyin
yorumlanmasint gerekli kildi. Hz. Peygamber, hakkinda ayet inmeyen sorunlari,
icinde bulundugu ortamin gereklerine, bilgi birikimine ve aklina gore ¢oziime
kavusturmustur. Sahabe ve ondan sonra gelen alimler de Hz. Peygamberin yolunu
takip ederek, kendilerine yoneltilen sorularda oOncelikle Kur’an’a miiracaat
etmiglerdir. Kur’an’da bulamadiklar1 ¢6ziimler igin Hz. Peygamber’in
uygulamalarina bagvurmuglardir. Onda da bulamadiklarinda Kur’an ve hadisin
ruhuna uygun olarak kendileri igtihatlar ile ¢6ziim ariyorlardi. Bu konuda Muaz b.
Cebel o6rnegi (Ebu Davud, Akdiye 11; Tirmizi, Ahkdm 3) meshurdur.
Peygamberimiz, meselelerin ¢6ziimii igin sahabelere esnek hareket imkam
tanimigtir. Bunun en etkili ifadesi “Hakim hiikmedip ictihat ettiginde isabet ederse
iki sevap alir, hata ederse bir sevap alir” (Buhari, I’tisam, 21) hadisidir.

Bu canli ve dinamik caba, Islam’m ilk dort asrinda, Islam1 bilimler tesekkiil
etmesine ve her bilim dalinda onlarca ekol (mezhep) ortaya ¢ikmasina kaynaklik
etmistir. Bugiin adma IslAm Medeniyeti dedigimiz bilim, kiiltiir, diisiince, sanat,
iktisat, sehircilik vs. seklinde hayatin biitiiniinii kusatan bu basari, biiyiik ¢cogunlugu
ile ilk dort veya besinci yiizyilda olusmustur.

Islam diinyasinda, batinin bilim ve teknoloji alanindaki iistiinliigii ele
gecirmesi ve Miislimanlar iizerinde egemenlik kurmaya baglamasiyla, yeni
gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimii i¢in ilk dort asirdakine
benzer ciddi bir ¢aba gdzlemlenmektedir. Bu g¢abalara, 1slahat, tecdit veya ihya
hareketleri denmektedir. Bu hareketlerin genel anlami; din anlayigimin, toplumsal
degisimlere, hayatin temel dinamiklerine gore, saglikli bir yonde siirekli yenilenme
caligsmalaridir.

Tecdit, inang, ibadet, ahlak gibi dinin temel alanlarinda degil, hem dinin

temel alanlarinin yaganmasinda, hem de dinden hareketle ortaya konulan diisiince ve
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uygulamalarda s6z konusudur. Kur’an’da, inanilacak seylerden ortaya ¢ikan inancin
stirekli yenilenmesinin gerekliligine isaret edilmekte ve Ehli Kitab’in din
adamlarinin kendi dogmatik diisiincelerini dinde ve bilimde baski araci olarak
kullanmalar1 elestirilmektedir. “Inananlarin géniillerinin Allah’1 anmas1 ve O’ndan
inen gergege igten baglanmalari zamani daha gelmedi mi? Onlar, daha o6nce
kendilerine kitap verilenler gibi olmasinlar; onlarin iizerinden uzun zaman gegince
kalpleri katilasti. Cogu yoldan ¢ikmis kimselerdir.” (Hadid, 57/16).

“Biliniz ki Allah, 6len toprag: diriltir” (Hadid, 57/17) ayetini yorumlayan
Hamdi Yazir sunlar1 séylemektedir: “Ey miiminler, biliniz ki Cenab-1 Allah’a yalniz
aklen degil, aklen ve hissen bagli olan insanlar i¢in zaman asimi korkusu yoktur.
Onlar eskidik¢e yenilenme imkanimi bilmeli, ardarda gelen yeni sevkler iginde
sonsuza dek devam etmelidirler. Bu din sinirli bir tekdmiil safthasinda durmak i¢in
inmig 6zel bir din degil, sonsuz tekdmiil devrelerini idare i¢in indirilmis Hakk’in
ilkelerini igeren evrensel bir dindir” (Yazir, 1996 s. 60).

Kur’an, akla ve diisiinmeye biiyiik 6nem verdigi gibi, taklit ve dogmatizmi
de siddetle elestirmistir. Biitlin peygamberler, atalarinin din ve geleneklerini taklit
etmekte ve korii koriine baglanmakta direnen insanlarla miicadele etmislerdir.
Kur’an’da bu tiirden ¢ok sayida 6rnek verilmektedir: “...Insanlardan dyleleri vardir
ki; higbir ilme dayanmadan, bir yol gdsterici ve aydinlatici bir kitaba dayanmaksizin
Allah hakkinda miicadele edip durur. Onlara; “Allah’in indirdigine uyun”
denildiginde, su cevabi verirler: “Hayir biz atalarimizi {izerinde buldugumuz seye
uyariz...” (Lokman 31/20, 21). “Onlara, “Allah’in indirdigine uyun” denildiginde;
“Hayir biz atalarimizi iizerinde buldugumuza (gelenege) uyariz” derler. Ya
atalarinin akli bir seye yetmez, dogru yolu bulamamuis idiyseler?” (Bakara 2/170).

Allah tarafindan gonderilen din, yorum yoluyla bireysel ve toplumsal
hayatta pratige gecer. Bu alanlarda yapilan yorumlar zamanla o6zellikle pratik ve
toplumsal alan ile ilgili ise islevini yitirmis, sartlarin degismesiyle hiikiim veya
kurumlar islevsiz hale gelmis olabilir. Bu durumda diistinsel ve kurumsal alanlarda

tecdit yapilmasi kagimlmaz olur. Bu nedenle islam diisiincesi, yeni gelen nesil
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tarafindan kutsallagtirillmadan ve mutlaklagtirilmadan yeniden yorumlamali,
elestirilmeli ve yenilenmesi gereken dinamikler canli tutulmalidir.

1k miigtehitler, dinin toplumsal hayattaki etkisi ve devami igin temel sart1
bulunan igtihat olgusunun yitirilmemesine, kendilerinin ve getirdikleri yorumlarin
din gibi algilanmamasma ve taklidin yerlesmemesine calisnuslardir. Ornegin,
Abbasi halifelerinden Mansir ve Rasid, Imam Malik'in el-Muvatta isimli eserini
kanunlastirip, bununla amel etmeyi teklif ettiginde imam Malik su cevabi vermistir:
“Alimlerin ihtilifi bu @immet i¢in rahmettir. Herkes kendine gore dogru olana
uymustur, hepsi dogru yoldadir ve Allah’in rizasini istemektedirler” (Emin s. 174).
Yine Ebu Hanife, goriislerinin birer yorum oldugunun bilinci i¢erisinde, goriislerinin
mutlaklastirllmamasimi su ifadesiyle ortaya koymustur: “Verdigimiz hiikiimlerin
kaynagini ve delilini bilmeyen, bizim goriisiimiizle kimseye fetva veremez. Benim
goriisiim, elde edebildigim goriislerin en iyisidir. Bundan daha iyisini getiren olursa
onu kabul ederim” (Ez-Zehebi s. 21). Diger mezhep imamlarinin buna benzer tavir
ortaya koyduklar: bilinmektedir.

Mezhep imamlarinin bu tavrina karsin 4. veya 5. asirdan sonra
Miislimanlar, alimlerin goriiglerini korii koriine taklit etmeye baslamis; onlart
mutlaklagtirmis, boylece mezhepler statik bir nitelik kazanmigtir. Daha sonra gelen
alimler, oncekilerin goriislerini gelistirmek ve yeniden degerlendirmek yerine,
onlarm koymus olduklar1 usulleri ve ulastiklar1 ¢6ziimleri taklit ederek
mutlaklagtirmislardir. Kur’an ve hadis karsisinda yanlis olduklart agikca goriilen ve
sabit olan hiikiimler tevil edilerek mesrulastirilmaya calisilmigtir (Atay, 1995 s. 24).
Boylece Dinin inang, ibadet ve ahlak alanlar1 insan diisiinmesinin etkisi altinda
kalmig ve Kur’an’in yerine, bilginlerce tedvin edilen eserler, Peygamber yerine de
bilginler ikame edilmistir (Hizmetli, 1997 s. 99).

Taklit ve aligkanlik insanin kolayciligindan ve fikri tembelliginden
kaynaklanmaktadir. Insan alisik oldugu hayat diizenini devam ettirme ve yeniliklere
kars1 direng gosterme egilimindedir. Yapilan aragtirmalar tiim biyiik kurumsal
degisim ¢abalarinin (yarisindan-iicte ikisine kadar) basarisiz oldugunu géstermistir

(Polat, 2013 s. 376-377). Ogretmenler iizerinde yapilan bir arastirmaya gore,
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degisimden zarar gérme korkusu, degisim siirecinde yeni gorev rol ve sorumluluklar
alma isteksizligi gibi nedenlerle 6gretmenlerin yeniliklere karsi direng gosterdikleri
gorilmiistiir (Giirses, ve digerleri, 2011). Yeniliklere karst direnme dini alanlarda
¢ok daha etkin bir sekilde kendini gostermektedir. Cilinkii birey i¢in yeni fikir yeni
bir durumdur ve her yeni bir durum, yeni riskler icerir. Insan ise alistig1 yasam
tarzin1 devam ettirmeyi sever, risk almak istemez.

Her ne kadar insan yeniliklere direng gosterme egiliminde olsa da hayatin
dinamik yapisi karsisinda, canligimt koruyabilmek i¢in, kiiltiiriinii yenileme,
gelistirme ve degistirme yetene@ini diri tutmak zorundadir. Insan, bireysel ve
toplumsal hayatinda segimlerini bilingli ve suurlu yapmalidir. Kur’an insana
“Bilmedigin bir seyin ardina diisme, ¢iinkii kulak, gbéz ve akil bunlarmn hepsi
yaptiklarindan sorumlu tutulacaklardir” (Isra, 17/36) seklinde bilingli olmay: tavsiye
etmekte, taklit yoluyla yanlhs yaptiktan sonra, sorumlulugu bir bagkasina atmanin bir
mazeret olamayacagin bildirmektedir: “Rabbimiz, biz 6nderlerimize, biiyiiklerimize
uyduk, onlar bizi saptirdilar. Onlara iki kat azap ver, biiyiik bir lanet ver” (Ahzab,
33/67-68).

Bilingsiz dini sadakatimiz, fikirleri sasmaz olarak kabul edilen ortagag
hukukgularimizin tasarladigi kanunlara yeni bir bakis getirmede Miisliimanlar
ehliyetsiz kilmaktadir. Serbest diisiince, i¢tihat hakki tarihe gomiildii. Sadece sozde
igtihadin varligindan séz edildi. Igtihadin gerekliligi sadece sozde kaldi, igtihat
yapmaya kalkisan genel gecer fikirlere uymayan kimse olarak ilan edildi. ictihat
kapisinin acgik oldugu sdylendi, ama igtihat yapacak bir kimsenin bulunmasi
imkansiz goriildii. Miislimanlarin kendilerine giiven duymaya en c¢ok mubhtag
olduklar1 bu dénemde, mevcut Islam alimlerinden hemen hemen hig birinin igtihat
yapma giiclinde olmadig1 toplumda genel geger bir yargi haline gelecek kadar
propaganda edildi ve toplum komplekse itildi, ¢careleri kendi disindaki kurumlardan
ve bu kurumlarm olusturdugu diinya goriisiinden bekler oldu. Oysa ge¢misi idealize
etme ve karsilagilan her problemin ¢oziimiinii tarihin yasanip bitmis bir kesitinde
arama Kur’an’in reddettigi yanhs bir metottur (Diizgiin, 1997, s. 211-213). islam’m

evrensel ve dinamik yapisi, yeni gelismelere ve degisimlere karsi, insanin aklini ve



KELAM ARASTIRMALARI 12:2 (2014) 67

bilimi kullanarak sorunlari dinin kaynagina giderek ¢6zmeyi gerektirmektedir.
Ictihat dinin temel prensibidir. Sahip oldugumuz muazzam dini Kkiiltiir ve
birikimimiz, sorunlarin ¢6ziimiinde bizim en bilyiik yardimcimiz olacaktir.

Islam’a duyulan yogun ilgiye ragmen, onu kaynagindan dgrenme orani
oldukc¢a diisiiktiir. Bu yanliglar, kargasanin yasanmasina neden olmustur. Ayrica
bilim ve dinl beraber algilayamadigimiz i¢in, ikisinin verilerinden de yeterince
yararlanamamaktayiz. Degisimde siireklilik gosteren bir din olmasina ragmen,
geleneklerimize kutsallik atfederek, onu saglikli zenginlestirecek yorumlama yoluna
gitmedik. Oysa giinimiiz sartlar1 bunu gerektirmektedir. Az gelismis {iilke
durumundaki Islam iilkeleri gelisimlerini; diisiince, iktisat, sosyal sistemlerini
Kur’an 1s1¢1nda degerlendirmeleriyle tamamlayabilirler (Giindem, 1999 s. 29-36).

Islam diinyasinin degisik yerlerinde, cesitli alanlarda oldugu gibi, dini
diisince alaninda da tecdit, i1slah ve ihya hareketleri gozlemlenmektedir. Bu
hareketlerin ortak amaci, taklit ve taassubu ortadan kaldirarak akli ve Ozgiir
diisiinceyi tekrar giiclendirmektir. Insanligin gelistirdigi bilimlere énem vererek
onlara acik olmak; kadercilige karst ¢ikmak; caligmayi, iktisadi ve diinyay:
onemsemektir. Cagdas sorunlar kargisinda dininin temel kaynaklar: olan Kur’an ve
siinneti yeniden yorumlamak suretiyle, orta ¢agda gesitli Islami bilimlerde alimlerin
ortaya koyduklart goriisleri bir tartisilmaz dogrular olarak degil, yeni agilimlar igin
zengin birikimler olarak degerlendirmelidir.

Miisliimanlarin kendi gelecekleri agisindan da, yeni bir bilim paradigmasina
ihtiyaglart vardir. Mislimanlarin simdiye kadar meydana getirdikleri kiiltiirel
mirasin, sanat ve genel anlamda uygarligin dogru anlagilabilmesi ve saglikli
degerlendirilebilmesi i¢in yeni bilim paradigmasina uygun olarak gelistirilecek yeni
bir bilimsel yonteme ihtiya¢ vardir. Misliimanlarin yarattiklar kiiltlir ve uygarligin
eksenini olusturan bilim anlayisinin ve bilimsel gelenegin, kaldig1 yerden olmazsa
bile, kok hiicrelerinin beslenerek yeniden liretim i¢in hazirlanmasi ve daha onceki
birikimden istifade edilerek yeni bir bilim geleneginin olusturulmasi, hem
Miisliimanlarin, hem de biitiin insanligin gelecegini dogrudan ilgilendiren bir tiir

zorunluluk olarak goriinmektedir (Onat, 2008).
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Tirkiye’de gerek sivil alandaki dinsel olusumlar (politik, ideolojik, tarikat,
cemaat); gerekse devlete bagli Diyanet ve iiniversitelere bagh Ilahiyat

A <

Fakiiltelerinde tiretilen dini diigiince, ana hatlariyla hdla “muhafazakéar” bir zemin
tizerindedir. Tarihsel olarak giiclii ve koklii bir diisiince ve elestiri gelenegine ve
yeterli diisiince 6zgiirliigiine sahip olmayan Cumhuriyet doneminde de dini biling ve
kimlik kendini yenileyememistir. Ne Diyanet’in ihtiya¢ duydugu dini ehliyeti ve
hamiyeti yiiksek din alimleri yetisebilmis ne de, diinya capindaki teolojik
diistinceyle boy Olciisecek bilgi iiretilebilmistir. Genel olarak buralarda yapilan
akademik faaliyet, geleneksel dini bilginin estetize edilmesinden ibaret olmustur
(Giiler, 2011 s. 209).

flahiyat alanindaki calismalarin bilimselligi sorunu, 6ncelikle, bu alana
bakis agistyla dogrudan ilgilidir. Eger ilahiyat alanini, sadece, genel din alani iginde,
dinsel bilgilerin olustugu bir bilgi havuzu olarak goriirsek, o zaman, bu alanda
yapilan ¢alismalarin bilimselliginin bile tartisilmasi anlamsiz olacaktir. Ancak din
alani, hem bir bilgi alani, hem de bilim alani olmak durumundadir. Ciinkii din
alaninda da bilimsel bilgiye ihtiya¢ oldugu her tiirlii tartigmanin 6tesindedir. Artik
bilim, sadece Doga Bilimleri olarak anlagilmamaktadir. Artik kati Pozitivizm’in
etkileri giinden giine azalmakta; onun yol agtig1 bir tiir “bilimsel dogmatizm” yerini,
gorecelilige birakmaktadir. Biitiin diinyada, bilim alaninda goreceliligi 6ne ¢ikartan,
yeni ciddi arayiglar vardir. Bu dogrultuda, bize diisen, hem bu yeni arayiglar
cergevesinde yeni bir bilim paradigmasinin olugsmasina ve gelismesine katkida
bulunmak; hem de Islam Bilimleri alaninda saglikli bir bilimsel birikimin
olugsmasina imkéan saglamaktir (Onat, 2008).

[lahiyatin ve ilahiyatginin modern vizyonu asmnmustir. Yeni kuramlara,
strateji ve yontemlere ihtiyag duyulmaktadir. Bu eksiklik sadece kurumsal
ilahiyatgilarin ya da entelektiiel ugraslarini bu yonde teksif eden bireysel katkilarin
tek basina iistesinden gelebilecegi bir sorun olmaktan ¢oktan ¢ikmistir. Din, degisen
yiiziiyle diinyayi, yeni formatiyla da insan1 bir kere daha anlamanin uygun
formiillerini tiretmeye ¢agrilmalidir. Sonugta dinle tartigmaktan onunla yiizlesip

bulugmaya kadar degisken tabiatli pek ¢ok arayis i¢inde ilahiyat biliminin, yeniden
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ihya edilmesi kaginilmazdir. Glindelik hayatin {irettigi sorunlar, agkinligin sunumuna
iligkin sekiiler kisitlamalar yeni ildhiyat¢i tipolojisinin ortaya ¢ikmasimi zorunlu
kilmaktadir. Bu durum hayatin agirhgim fark eden herkes igin entelektiiel bir talep
haline gelmektedir (Subasi, 2003).

Geleneksel Dini ilimler anlayisini ifade eden “Din Bilimleri” tasnifi, imam-
Hatip Liselerinde ve Ilahiyat Fakiiltelerindeki dini egitim ve dgretimin sablonu
olmaya diin oldugu gibi, bu giin de devam etmektedir. Her ne kadar ¢agimiz,
bilimlerin daha spesifik alanlara ayrigarak derinlesmesi ve birbirinden
bagimsizlagmasi siirecini yasiyorsa da, “Din” denen olgunun, bizzat kendi
dogasindan kaynaklanan “Biitiinsel Olma” 6zelligi, bu ¢agdas siirecin din egitimini
de igine almasinin sikintilarin1 yasamaktadir. Bu nedenle de, dini egitim ve 6gretime
uygulanmas: gereken temel perspektifin, Kur’an’in ekseni ve omurgasi olan “Iman,
ibadet ve ahlak™ birlesik bir siire¢ olarak algilayan yeni bir bakisa kavusturulmasi
gerekmektedir (Baskurt, 2002 s. 71).

Bir toplumda yeniliklerin yayilmasi, her seyden Once bireylerin bu
yenilikleri benimsemeleriyle olanaklidir. Yeniliklerin yayilmasi, yeni seylerin sosyal
sistem igerisindeki bireyler tarafindan benimsenmesi veya reddedilmesinin sonucu
olarak agiklayan bir siire¢ oldugu kabul edilmektedir. Bir yenilik toplumda zaman
igerisinde en basta az sayida insan tarafindan benimsenmekte, zamanla giderek artan
oranla ¢ok sayida insan tarafindan kabul gérmektedir. Yeniliklerin benimsenme
stireci bireyden bireye farklilik gostermektedir. Bu da bireylerin yenilikg¢iligini yani
“Bireysel Yenilik¢ilik” ozelliklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Tim bunlarla birlikte
yenilikgilik tek basina ele alinan bir kavram olmayip, bireyin toplum i¢indeki kabul
diizeyini belirleyen 6nemli bir faktor olarak tanimlanan ahlaki olgunluk kavrami ile
yakindan iligkilidir. Bu baglamda yenilikg¢ilik; toplumsal, kiiltiirel ve idari anlamda
yeni yontem ve yaklasimlarin benimsenmesi ve kullanilmasi anlaminda kullanilsa da
aslinda yenilik kavrami, toplumu olusturan bireylerin sosyal yasamdaki tiim
davranislart ile ilgilidir. Bilgi ile iliskilendirilen yenilik; bilginin fikirlere,
davraniglara, {iirinlere, hizmetlere, siireclere ve sistemlere doniismesi siirecidir.

Yenilik¢i birey daha ¢ok &zerklik aradiginda daha 6zgiir ve ahlaki agidan daha
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sorumlu ve olgun bir birey olabilir. Bireysel yenilik¢ilik ve ahlaki olgunluk,

toplumlarin ¢agdaslagmasi ve bireylerin yasam kalitesi ile ilgili kavramlardandir.

Yukarida anlatilanlar dogrultusunda arastirmanin temel problemi, ilahiyat

Fakiiltesi Tlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Béliimii 2. ve 3. simf

Ogrencilerinin, bireysel yenilikgilik diizeyi-ahlaki olgunluk diizeyi {izerinde kelam

Ogretiminin etkisi var midir? sorusudur.

Aragtirmanin alt problemleri de sunlardir:

1.
2.

Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri nedir?

Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, cinsiyetlerine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin  ahlaki olgunluk diizeyleri, 6grenim  gordiikleri
tiniversiteye gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin bireysel yenilikgilik diizeyleri nedir?

Ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri, cinsiyetlerine gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin bireysel yenilikcilik diizeyleri, ogrenim gordiikleri
tniversiteye gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri smiflarina (Kelam dersini
alanlar ile almayanlara) gére anlamli farklilik géstermekte midir?
Ogrencilerin bireysel yenilikgilik diizeyleri siniflarna (Kelam dersini
alanlar ile almayanlara) gére anlamli farklilik gostermekte midir?
Ogrencilerin ahlaki olgunluk ile bireysel yenilikcilik &zellikleri

arasindaki iligki diizeyi nedir?

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Kelam dersinin Bireysel Yenilik¢ilik ve Ahlaki

Olgunluk Diizeyleri iizerine etkisini baz1 degiskenler agisindan incelemektir.

Kelam dersinin, ahlak ve yenilik¢ilik ile ilgisi ve etkisi oldugu ger¢eginden

hareketle, 6grencilerin ahlaki olgunluk ve bireysel yenilik¢iliginin gelismesinde

etkili olmasi beklenmektedir. Bu etkinin ne derecede gergeklestigini belirlemek
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iizere, IDKAB Egitimi Boliimlerinde V. yariyilda okutulan Kelam dersini temel
alarak, dersi alan VI. yartyil 6grencileri ile heniiz bu dersi almamis IV. yariyil
ogrencilerine Bireysel Yenilik¢ilik ve Ahlaki Olgunluk dlgekleri uygulanmaistir.

Bologna Siireci, 2010 yilina kadar Avrupa Yiiksekdgretim alani yaratmayi
hedefleyen bir reform siirecidir. Amag, yiiksekdgretim sistemlerinin kendilerine
Ozgii farkliliklar1 korunarak birbirleriyle karsilastirilabilir olmasi ve uyumlu hale
getirilmesindir (YOK, 2013). Bilindigi gibi iiniversiteler, Bologna siireci
kapsaminda programlarindaki derslerin 6zellik ve igeriklerini agiklayan ders bilgi
paketleri hazirlamaktadirlar. Bu ¢ercevede Kelam dersin bilgi paketinde, bireysel
yenilik¢ilik ve ahlaki olgunluk ile iligkili olan kazanimlara yer verilmistir.
Ulagilabildigi kadariyla bu kazanimlar su sekilde yer almaktadir:

o Inang degerleri agisindan yasadig1 topluma uygun tutum ve davranis
gosterme kabiliyeti gelistirir. (UUIF, 2013)

o Kelam ekollerini inceleme ve arastirma esnasinda objektif, elestirel ve
biitiinciil diisiinme yetenegi kazanir. (UUIF, 2013)

e Ogrencinin analitik diisiinme yetenegi gelisir. (ATAUNI, 2013)

e Kelam sorunlarinin ¢éziimiinde 6grencinin kapasitesini artirmak ve
diisiinme melekesinin gelismesinde katkida bulunmak. (AUIF, 2005 s. 201)

e  Analitik diisiinme yetenegini gelistirmek. (AUIF, 2005 s. 201)

Bu arastirmamin genel amaci, IDKAB béliimii &grencilerinin  ahlaki
olgunluk ile bireysel yenilikg¢ilik 6zellikleri arasindaki iliski diizeyini belirlemektir.
2.1. Yontem
Aragtirmanin bu béliimiinde, ¢alismada izlenen arastirma modeli, evren ve

orneklem, veri toplama araglari ve toplanan verilerin ¢6ziimi sunulmustur.

2.2. Arastirma Modeli
Bu c¢alisma, iligskisel tarama modeline (Karasar, 1984 s. 83) uygun olarak

gergeklestirilmistir.

2.3. Evren ve Orneklem
Aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2012-2013 0&gretim yilinda, Atatiirk,

Ankara, Marmara, Istanbul, Firat, Rize, Dicle ve Cukurova Universitesi ilahiyat
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Fakiiltesi, {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimlerinde 6grenim
goren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise, ilgili iniversitelerin
[Ikdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimlerinde 2. ve 3. smif ta
Ogrenim goren tesadiifi orneklem yoluyla (Arikan, 2004 s. 141) segilen dgrenciler

olusturmaktadir.

Aragtirmanin ¢aligma evrenini, 2012-2013 ogretim yilinda, Atatiirk,
Ankara, Marmara, Istanbul, Firat, Rize, Dicle ve Cukurova Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi, {lkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Boliimlerinde dgrenim
goren dgrencilerdir. Arastirmanin 6rneklemini ise, ilgili iiniversitelerin ilkdgretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Bolimlerinde 6grenim goéren 2. ve 3. sif

ogrencileri olusturmaktadir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplamak amaciyla, “Bireysel Yenilikcilik Olcegi” ve
“Ahlaki Olgunluk Olgegi” olmak iizere iki 6lgek kullanilmistir.

Bireysel Yenilikcilik Olgegi, 1977 yilinda H. Thomas Hurt, Katherine
Joseph ve Chester. D. Cook tarafindan “Innovativeness Scale” adiyla gelistirilen ve
2010 yilinda Kerem Kiliger ve Hatice Ferhan Odabasi tarafindan Tiirkgeye
uyarlanan bir &lgektir. Olgegin Tiirkgeye uyarlama calismasinda gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve giivenirlik katsayisi 0.82 olarak belirlenmistir.
Besli likert tipinde olan 6lgek; “Kesinlikle katiliyorum” i¢in 5 (=4.20-5.00),
“Katilyorum” i¢in 4 (=3.40-4.19), “Kararsizim” i¢in 3 (=2.60-3.39),
“Katilmiyorum” igin 2 (=1.80-2.59) ve “Kesinlikle Katilmiyorum” i¢in 1 (=1.00—
1.79) seklinde derecelendirilmistir. Bu 6lgekle alinabilecek en yiiksek puan 50, en
diistik puan ise 10’dur. Arastirmada, bireysel yenilik¢ilik dlceginden alinan toplam
puana gore; 40 ve istii puan alanlar “Yenilik¢i”, 35-40 arasi puan alanlar “Oncii”,
29-34 arasi puan alanlar “Sorgulayic1”, 23-28 arasi puan alanlar “Kuskucu” ve 22

alt1 puan alanlar ise “Gelenek¢i” olarak siniflandirilmustir.
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Calismada kullamlan ikinci &lgek ise Ahlaki Olgunluk Olgegidir.
Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeylerini belirlemek icin gelistirilen dlgekte
6grencilerin ahlaki olgunluk tutumlarimi ifade eden 15 madde vardir. Bu 6lgegin
giivenirlik katsayist 0.87 olarak belirlenmistir. Besli likert tipinde olan dlgek; “Evet
her zaman” i¢in 5 (=4.20-5.00), “Cogu zaman” i¢in 4 (=3.40—4.19), “Ara sira” igin
3 (=2.60-3.39), “Cok nadir” i¢in 2 (=1.80-2.59) ve “Hayir hi¢ bir zaman” igin 1
(=1.00-1.79) seklinde derecelendirilmistir. Bu 6lgekte alinabilecek en yiiksek puan
75, en disiik puan ise 15°tir.

Aragtirmada, ahlaki olgunluk &lgeginden alinan puan araligir ve katilim
diizeyi derecelendirmeleri asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1.Puan araligi ve katilim diizeyi

Puan Arahg: Katilhm
Diizeyi
1.00 1.79 Hic
1.80 2.59 Az
2.60 3.39 Orta
3.40 4.19 Oldukga
4.20 5.00 Tam

2.5. Toplanan Verilerin Coziimlenmesi

IDKAB Egitimi Boliimii 6grencilerinin bireysel yenilikgilik ve ahlaki tutum
diizeylerini 6l¢gmek amacryla uygulanan tutum o6l¢eklerinden elde edilen verilerle ve
Ogrencilerin  kisisel ozellikleriyle ilgili olarak betimsel istatistik teknikleri
kullanilarak, frekans ve yiizde dagilimlari v.b. bulgular sunulmustur.

Ogrencilerin sinif ve 6grenim gordiikleri {iniversite ve Kelam dersi gibi
bagimsiz degiskenlerle, bagimli degisken tutum diizeyleri arasinda farklilasma olup
olmadigini test etmek icin de iki alt kategoriye sahip degiskenler icin bagimsiz
orneklemler i¢in T-Testi (One-Sample T Test) ve ikiden fazla alt kategoriye sahip
degiskenler icin de, Bagimsiz Orneklemler Icin Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-
Way ANOVA) testi uygulanmugtir. Yapilan analizler sonucunda gruplarin

farklilastigt sonucuna ulasilmigsa, bu farkin kaynagmi bulmak icin, gruplarin
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ortalama puanlar1 arasinda en diisiik farklari bile belirleyebilmek i¢in “LSD Post-
Hoc Coklu Karsilagtirma Testi” kullanilmustir.

Toplanan verilerin istatistiksel ¢6ziimlemelerinde SPSS Statistics 21,0
paket programindan yararlanilmigtir. Aragtirmada yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler
icin anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmustir. Elde edilen veriler, arastirmanin
amaclart dogrultusunda Ogrencilerin bireysel yenilikgilik diizeyleri ile ahlaki
olgunluk diizeylerini belirlemede aritmetik ortalama ve standart sapmalardan,
ogrencilerin goriislerinin kisisel Ozelliklerine gore anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemede t-testi, tek yonlii varyans analizinden ve varyans analizi
sonucunda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemede ise LSD Post-Hoc Coklu
Karsilagtirma Testi testlerinden yararlanilmustir. Ogrencilerin bireysel yenilikgilik
diizeyleri ile ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda bir iligki olup olmadigini
belirlemede basit korelasyon teknigi kullanilmis, Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmustir.

3. Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, drneklem grubunu olusturan &grencilere ait
kigisel bulgulara ve arastirmanmn alt problemlerine yonelik olarak elde edilen
verilerin istatistiksel analizleri sonucunda ulagilan bulgulara ve bu bulgularin

yorumlarina yer verilmistir.

3.1. Kisisel Ozellikler

Arastirma anketlerine katilan IDKAB 2 ve 3. smf &grencilerinin kisisel

ozelliklerini gosteren sayisal veriler tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ankete Katilan Ogrencilere Cinsiyetlere Gore Dagilimi
Degiskenler Alt Degiskenler N %
Kadin 276 53,8
Erkek 237 46,2

Cinsiyet
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Toplam 513 100,0

Tablo 2°de, arastirmaya 6rneklem olan 513 6grencinin, %53,8’1 (276

ogrenci) kadin, 46,2’si (237 6grenci) erkek dgrenci oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ankete Katilan Ogrencilere Ogrenim Gérdiikleri Siniflara Gére

Dagilimi
Degiskenler Alt Degiskenler N %
2. Sinif (Kelam dersini
almayanlar) 263 51,3
Sunf Bilgisi 3. Sinif (Kelam dersini alanlar) 250 48,7
Toplam 513 100,0

Tablo 3’e gore 6grencilerin %51,3’l (263 6grenci), 2. Siuf (Kelam dersini

almayanlar), %48,7’si (250 6grenci) 3. Simf (Kelam dersini alanlar) 6grencilerdir.

Tablo 4. Ankete Katilan Ogrencilere Ogrenim Gérdiikleri Universitelere

Gore Dagilimi
Degiskenler Alt Degiskenler N %
Atatiirk Universitesi 102 19,88 %
Dicle Universitesi 67 13,06 %
Istanbul Universitesi 60 11,69 %
Marmara Universitesi 58 11,3 %
Universite Rize Universitesi 58 113 %
Ankara Universitesi 57 11,11 %
Firat Universitesi 57 11,11 %
Cukurova Universitesi 54 10,52 %
Toplam 513 100 %

Tablo 4’te Ogrencilerin  Ogrenim  gordikleri iniversite dagilimlar
verilmistir. Buna gore; %19,88’1 (102 dgrenci) Atatiirk Universitesi, %13,06’s1 (67
dgrenci) Dicle Universitesi, %11,69’u (60 dgrenci) Istanbul Universitesi, %11,3%i

(58 ogrenci) Marmara Universitesi, %11,3’ii (58 6grenci) Rize Universitesi,
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%11,117i (57 dgrenci) Ankara Universitesi, %11,11°i (57 6grenci) Firat Universitesi,
%10,52’si (54 ogrenci) Cukurova Universitesi, ogrencisidir. Anket, Atatiirk
Universitesi’nde IDKAB Egitimi boliimii 2. ve 3. simflarin geneline uygulandig
i¢in, dagilimda en ¢ok katilim bu iiniversitede gerceklesmistir.

Aragtirmada geneli temsil etmesi agisindan her bolgeden bir iniversite
secilmistir. Niifus yogunlugu dikkate aliarak Marmara bdlgesinden Istanbul ve

Marmara iiniversitesi olmak iizere iki 6rneklem alinmistir.

Tablo 5. Kelam Dersinde Okunan Kitaplar

Kitap Ad1 N %
Belirtilmemis 97 38,8
Kelama Giris 47 18,8
Kelam EIl Kitabi 33 13,2
Sistematik Kelam 17 6,8
Kader Risalesi 17 6,8
Ana Konulariyla Kur’an 13 52
Islam Akaidi 7 2,8
Dogru Bildigimiz Yanliglar 7 2,8
Diger 5 2
Islam Tnan¢ Esaslar1 4 1,6
Kelam 3 1,2
Total 250 100,0

Tablo 5’te goriildiigii gibi, 3. Smf (Kelam dersini alan) 6grencilerinin
Kelam dersinde okudugu kitaplardan, % 38,8’i kitap ismini belirtmeyenler (97
Ogrenci), % 18,8’1 Kelam’a Girig (47 6grenci), % 13,2’si Kelam El Kitab1 (33
ogrenci), %6,8’i Sistematik Kelam (17 o6grenci), ders kitabi olarak takip edilen
kitaplar olarak biiyiik oran1 olugturmaktadir.

Tabloda yer alan Kelam dersinde okunan kitaplar, aragtirmada bagimsiz
degisken olarak kullanilmamakla birlikte, ulasilan sonuglarda etkisi oldugu

diistiniilmektedir.
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Tablo 6. Universitelerin Bologna Sayfalarindaki Kelam Dersi Bilgi Paketi Verileri

Marmara Universitesi

Ders Kitabi
Dersin amaci

Ders Ogrenme
Ciktilart

Dersin Icerigi

Kelam [Imine Giris (Bekir Topaloglu)

Muvazzaf Ilmi Kelam, Omer Nasuhi Bilmen Kelam, Prof. Dr.
Serafettin Golciik

Kelam ilminin ¢aga uygun sekilde Ogrencilere Ogretilmesi ve
egitilmesi amaglanir

Islam Kelaminin temel prensiplerini analiz eder

Islam Kelaminin temel prensiplerini analiz eder

Bu bilgilerin pratik hayata izdiisiimlerini tespit eder

Kelami meseleleri agiklama ve yorumlama yapar

Kelamin temel ilkelerinin bilgisine sahip olur

Ana konulartyla Kelam ilmi,

Islam da Kelam ilminin 6nemi,

miiteahhirin kelamcilar, miitekaddimin kelamcilar,

Kelam ilminin sinirlar1

Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Ders Kitabi
Dersin amaci

Ders Ogrenme
Ciktilart

Dersin Icerigi

Islam Kelamimin Temel tartisma konularii $grenmek.
Bu 6grenim ¢iktilariyla giincel konulari degerlendirebilmek

1-Kelam diigiincesini kavramak

2-Islam inang degerlerini 6grenmek

3-Kelami tartismalari bilebilmek

4-Diinya lizerindeki farkli inang gruplarini ve temel diisiincelerini
bilmek

5-Itikadi mezhepler ve diisiincelerini tanimak

6-Insanin gérev, sorumluluk ve smirin1 bilmek

7-Din-bilim iligkisini bilebilmek

Inan¢ esaslar;, Kelam Ekolleri ve miintesipleri, , Kelami
Problemler, Mutezile, Es'arilik, Maturidlik, Ehl-i Stinnet ve diger
Ekollerin diisiinceleri, Allah-alem iliskisi, sifatlar, Iman-amel
iligkisi, varlik, bilgi kurami, vahiy, niibiivvet, insan fiilleri,
kiyamet, 6liim sonrasi...

Cukurova Universitesi

Ders Kitabi

Emrullah Yiiksel, Sistematik Kelam, iz Yay., Ist. 2005
(Komisyon), Kelam El Kitabi, (Editor: Saban Ali Diizgiin),
Grafiker Yay., Ankara 2012

Serafeddin ~ Golciik-Silleyman  Toprak, Kelam, Selguk
Universitesi Yay., Konya 1988

Bekir Topaloglu, Allah’in Varligi, Diyanet Isleri Baskanhg
Yayinlari, Ankara 2001
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Mevlut Ozler, Islam Diisiincesinde Tevhid, Nun Yayincilik,
Istanbul 1995

Dersin amact Ogrencilere, Islam inang esaslarini konu alan Kelam problemleri
tizerinde, akil ve nakil ¢ergevesinde bilimsel metotlarda, yeterlilik
kazandirmaktir

Ders Ogrenme  Kelam ilminin ana konularini degerlendirir

Ciktilar Kelam ilminin tarihsel gelisimini 6grenir.

Kelamin konulariin tarihsel arka planini tanir.

Islam’a yonelik elestirilere kelam alimlerinin yaklagimim tanir
Dersin Igerigi Bu derste Islam dininin temel iman ve akait meseleleri dini naslar

ve akli delillerle islenecektir

Atatiirk Universitesi

Ders Kitabi Kelam El Kitabi, (Editor: Saban Ali Diizgiin), Grafiker Yay.,
Ankara 2012
Mevlut Ozler, Islam Diisiincesinde Tevhid, Nun Yayincilik,
Istanbul 1995

Dersin amaci Tarihi siire¢ icerisinde ortaya ¢ikan ve tartisilan klasik kelamin
onemli konular1 hakkinda Ogrenciyi bilgilendirerek, Kelam
sorunlarinin ¢6ziimiinde Ogrencinin kapasitesini artirmak ve
diistinme melekesinin gelismesine katkida bulunmak.

Ders Ogrenme = 1-Tarihi siire¢ icerisinde ortaya ¢ikan ve tartigilan kelam sorunlar

Ciktilart hakkinda bilgi sahibi olur.
2-Kelami konularda karsilasabilecegi sorunlari ¢ézme becerisi
kazanir.
3-Ogrencinin analitik diisiinme yetenegi gelisir
4-Kelam ilminin dogusu ve 6zginliigii, kelam ekolleri ve dogus
nedenlerini agiklayabilir.
5-Bilginin imkani, kaynaklar1 ve gesitleri, varlik teorisi, Allah’in
varliginin ve birliginin temellerini kavrar.
6-Peygamberligin imkani ve ispatin1 aciklayabilir.
7-Kaza-kader, ecel-omiir kavramlarim1  kavrayabilir, insan
Ozgiirligi ve sorumlulugu ile iliskisini kurar.

Dersin Igerigi Kelam ilminin dogusu ve oOzgiinligi, kelam ekolleri ve dogus
nedenleri, bilginin imkani, kaynaklar1 ve gesitleri, varlik teorisi,
Allah’in varliginin ve birliginin temelleri, niibiivvetin imkani ve
ispati, peygamberlige iliskin sorunlar, ahiret hayatinin imkan ve
ispati, kaza ve kader, ecel ve 0miir, dualite sorunu, ahlak, dua ve
tovbe, kiyamet alametleri

Dicle Universitesi

Ders Kitabi 1. Imam Maturidi, Kitabu’t-Tevhid, Ter. Bekir Topaloglu.
2. [zmirli, Ismail Hakki, Yeni Ilm-i Kelam.
3. Bekir Topaloglu, islam Kelamcilar1 ve Filozoflarina Gore
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Dersin amac1

Ders Ogrenme
Ciktilar

Dersin Igerigi

Allah 1 Varlig1.

4. Karadeniz, O., Kader Konusunda Bazi Yanlis Anlamalar
D.E.U. ilahiyat Fak. Der.-VII, izmir,1992;

5. Hasan el-Basri ve Kelami Gériisleri, D.E.U. ilahiyat Fak. Der.-
11, zmir, 1985

6. Karadeniz, O., Ecel Uzerine, izmir,1992

Islam Inang sistemini anlama ve degerlendirebilme hakkinda
6grencinin teorik ve pratik bilgi sahibi olmasini saglamak

1. Bilginin tamim ve inangla baglantisi, dolayisiyla din-bilim
arasindaki iliskisini anlar.

2. Akl ve bilimin biitiin bilimler i¢in temel bir deger ifade ettigini
anlar.

3. Islam’in varliga bakisi ve bunun bilim icin ne ifade ettigini
anlar.

4. Dinin Allah’1n varligina ve kader inancina yaklagimi ve bunun
akil ve bilim agisindan degerlendirilisini kavrar.

5. Islam dini baglaninda akil din iliskisi hakkinda bilgi sahibi
olur.

A- BILGI ve VARLIK PROBLEMI Kelam Konularina Genel
Bakis

Bilginin tanimi, imkan ve simuri, Bilgi dereceleri ve vasitalari,
Inang-bilgi iliskisi, Akli-dini delil ve hiikiimler, Varlik ve cesitleri

B- ALLAH IN VARLIGI isbat-1 Vacib Delilleri

Tabii Deliller, Akli ve Vicdani Deliller, Ilahi Isim ve Sifatlar
C- KAZA-KADER Kader-Kaza ve Mahiyeti

Irade- Kudret —Teklif, Rizik-Ecel

Istanbul Universitesi -

Ankara Universitesi -

Firat Universitesi -

Tablo 6’da arastirma yapilan iiniversitelerin Bologna siirecindeki ders bilgi

paketleri cercevesinde hazirlanan IDKAB Egitimi boliimii V. yariyilda okutulan

Kelam dersi bilgi paketi verileri sunulmustur.

Bilindigi gibi, Bologna siirecinde hazirlanan ders bilgi paketi (DBP),

yiiksekogretimde seffafligi saglamanin yaninda egitimin planli yapilmasina,

program yeterliliklerinin 6grencilere kazandirilmasina, tanmirhiligin saglanmasina,
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hesap verilebilirlige ve hareketliligin kolaylagsmasina 6nemli katkilar sagladig: ifade
edilmektedir. Tim bunlarin sonucunda yiiksek6grenimin kalitesini artirarak
akademik anlamda yetkin ve piyasada mesleginin geregini yapabilen mezunlar
yetistirilmesine katkida bulunmak DBP’nin misyonu olarak degerlendirilmektedir.
Bu misyonu gergeklestirmek i¢cin de DBP’nin miimkiin olan en dogru sekilde
hazirlanmasiyla ve egitim faaliyetlerine yansitilmasiyla miimkiin olacagi
belirtilmektedir (ATAUNI, 2014).

Tablodaki ders bilgi paketi verileri, arastirma yapilan {iniversitelerin
internet sayfalarindan alinmustir. Marmara Universitesi, Recep Tayyip Erdogan
Universitesi, Cukurova Universitesi ve Atatiirk Universitesi internet sayfalarinda
Kelam dersi bilgi paketi verilerine ulasilmis, Dicle Universitesi, Istanbul
Universitesi, Ankara Universitesi ve Firat Universitesi’nin sayfalarinda ise verilerin
girilmedigi goriilmiistiir.

Ders bilgi paketinin ders kitab1 boliimiinde gosterilen Kitaplar ile anketten
elde edilen ders kitabina iligkin bilgiler arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
da ders bilgi paketini hazirlayan 6gretim elemani ile dersi veren 6gretim elemaninin
farkli oldugu, ya da sonradan yayinlanan kitaplarin ders kitabi olarak secildigi
ihtimalini ortaya koymaktadir.

ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Egitimi Béliimii programinin V.
yariyilinda yer alan Kelam dersinin igerigi ile ilgili yaptigimiz aragtirmada genelde,
iiniversitelerin Bologna siireci ile ilgili web sayfalarinin yeterince diizenlenmedigi
goriilmektedir. Ulasabildigimiz kadariyla da ders bilgi paketinde, Kelam dersinin
ama¢ ve kazamimlari arasinda ahlak ve yenilikgilik vurgusunun yapildig
goriilmektedir.

3.2. Arastirmanin Problemlerine Yonelik Bulgular ve Yorum
3.2.1.  Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi; “Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
nedir?” seklinde diizenlenmistir.

flgili arastirma problemini cevaplamak igin, drneklem grubunu olusturan

dgrencilere “Ahlaki Olgunluk Olgegi” sorular1 yoneltilmistir. Kelam dersini alan ve
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almayan 6grencilerin ahlaki olgunluk ile ilgili gériislerinin madde puan ortalamalari

ve katilim diizeyleri, Tablo 7 ve 8’de verilmistir.

Madde Puanlar
Ahlaki Olgunluk Maddeleri
3. | Bagkalarinin bana yaptig1 iyilikleri dnemserim.
4.  Bagkalarmin haklarina saygi gosteririm.
5. Kiigiiklere sevgimi gostermekten ¢ekinmem.
1. Cevremdeki insanlar bana giivenirler.
6. Inandigim degerleri yasamaya ¢alisirim
2. Yardima muhta¢ insanlara yardim ederim.
12, Sorumluluklarimi yerine getirmeye dikkat ederim.
8. Kendim i¢in istedigim bir seyi, baskasi icin de isterim.
9. Cevremdekilere anlayish ve hoggoriilii davranirim.
7. | Kendimi, bagkalarinin yerine koyarak onlar1 anlamaya
calisirim.
14.  Diger insanlarin iyilikseverligi beni hep duygulandirir.
10.  Davranislarimda tutarli ve dengeli olmaya caligirim.
11.  Bagkalartyla olan problemlerime uzlagma ve baris
cercevesinde ¢oziim ararim.
13.  Kendi duygularimin ve giidiilerimin farkindayim.
15.  Algak gonilli birisiyim.

Tablo 7. Suuf (Kelam Dersini Almayan) Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk

X
4,71
4,56
4,50
4,41
4,41
4,35
4,35
4,34
4,34

4,33

4,27
4,25

4,21

4,13
4,13

K.
Diizeyi
Tam
Tam
Tam
Tam
Tam
Tam
Tam
Tam
Tam

Tam

Tam
Tam

Tam

Oldukga
Oldukga

Tablo 8. Sunif (Kelam Dersini Alan) Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk Madde Puanlar

3.
5.
4.

12.

® N o

©

Ahlaki Olgunluk Maddeleri

Bagkalarinin bana yaptig1 iyilikleri dnemserim.
Kiiciiklere sevgimi gostermekten gekinmem.
Bagkalarmin haklarina saygi gosteririm.
Sorumluluklarimi yerine getirmeye dikkat
ederim.

Cevremdeki insanlar bana giivenirler.
Inandigim degerleri yasamaya ¢aligirim
Yardima muhtag insanlara yardim ederim.
Kendim igin istedigim bir seyi, bagkasi i¢in de
isterim.

Cevremdekilere anlayisli ve hosgoriilii

X

4,62
4,49
4,47
4,47

4,42
4,42
4,35
4,33

4,32

K.
Diizeyi
Tam
Tam
Tam

Tam

Tam
Tam
Tam

Tam

Tam
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davranirim.
7. Kendimi, bagkalarinin yerine koyarak onlari 4,27 Tam
anlamaya calisirim.
10.  Davranislarimda tutarli ve dengeli olmaya 4,25 Tam
caligirim.
14.  Diger insanlarn iyilikseverligi beni hep 4,23
Tam
duygulandirir.
11.  Bagkalartyla olan problemlerime uzlasma ve 4,18 Tam
baris ¢ergevesinde ¢oziim ararim.
13.  Kendi duygularimin ve giidiilerimin 4,16 Oldukea
farkindayim.
15.  Algak goniilli birisiyim. 4,12 Oldukga

Tablo 7 ve 8 incelendiginde, Ogrencilerin, ahlaki olgunluk diizeylerine
iliskin goriislerinden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarinin (X=4,12) ile
(=4.71) arasinda degistigi goriilmektedir. 2. ve 3. simf 6grencilerinin ahlaki olgunluk
maddelerinden 15 maddeden 13’iine “tam” diizeyinde katildiklari, “Kendi
duygularimin ve giidiilerimin farkindayim.” ve “Alg¢ak goniilli birisiyim.”
maddelerine ise “olduk¢a” diizeyinde katilim gosterdikleri goriilmektedir.
“Bagkalarinin bana yaptig: iyilikleri dnemserim.” maddesi her iki simifta da diger
maddelere gore en yiiksek katilimin saglandigt ve farklilagtigi maddedir.

iki tablo karsilastirildiginda, ogrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri
birbirlerine ¢ok yakin olmakla beraber, 2. siuf o6grencilerinin ahlaki olgunluk
maddelerine katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 3. Simflarda
“Sorumluluklarimt  yerine getirmeye dikkat ederim” maddesinin 2. simf
ogrencilerine gore farklilagtigl gézlenmektedir.

Ogrencilerin genel ahlaki olgunluk diizeyleri incelendiginde yiiksek ahlaki

olgunluga sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

3.2.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin ikinci alt problemi; “Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri,
cinsiyetlerine gére anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde diizenlenmistir.
Arastirmanin bu alt problemine cevap aramak amaciyla; erkek ve kiz

Ogrencilerin ahlaki olgunluk 6l¢egine vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen
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toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu ortalamalar arasindaki
farklarin dnemliligi Bagimsiz Orneklemler t-Testi ile test edilmis ve sonuglar, Tablo

9’da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk Diizeylerine Iliskin Toplam Puan
Ortalamalarmn Cinsiyetlerine Gore Farklilasma Durumuna Yonelik T-Testi
Sonuclart

Cinsiyet N X S Sd t p

Kiz 276 65,4348 276
511 938 ,349

Erkek 237 64,9156 237

Yapilan t-Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan &grencilerin
ahlaki olgunluk puanlarinin ortalamalari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilagsma yoktur [t(938)= 511, p >.05]. Bu bulgu bize, 6grencilerin cinsiyetlerinin,
onlarin ahlaki olgunluk diizeyi tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli
olmadigint gostermektedir. Buna gore, 6grencilerin cinsiyetlerinin, onlarin ahlaki

olgunluk diizeylerini etkileyen bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

3.2.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iigiincii alt problemi; “Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri,
ogrenim gordiikleri liniversiteye gore anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde
diizenlenmistir.

Aragtirmanin  bu alt problemine cevap aramak amaciyla; ilgili
Universitelerde O6grenim goéren Ogrencilerin ahlaki olgunluk &lgegine vermis
olduklar1 cevaplardan elde edilen toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalari
ve bu ortalamalar arasindaki farklarin onemliligi Bagimsiz Orneklemler Igin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) ile test edilmis ve sonuglar, asagida

tablolar halinde verilmistir.
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Ogrencilerin  6grenim gordiikleri {iniversitelere gore, ahlaki olgunluk
diizeyine iliskin toplam puan ortalamalari ve standart sapmalari, Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10. Qgrencilerin Ogrenim Gordiikleri Universitelere Gore Ahlaki
Olgunluk Diizeyine Iligkin Toplam Puan Ortalamalart ve Standart Sapmalar

N X S
1 | Ankara Universitesi 57 | 64,0000 6,76123
2 | Atatiirk Universitesi 102 | 65,4314 5,56244
3 Dicle Universitesi 67 67,1791 5,88507
4 | Firat Universitesi 57 | 66,2281 5,97918
5 | Istanbul 58 | 63,9310 6,02586
Universitesi
6 Marmara 58 65,6034 6,31050
Universitesi
Rize Universitesi 54 | 64,1296 7,66528
Cukurova 60 64,5167 5,75338
Universitesi
Toplam 513 65,1949 6,24727

Tablo 10’a gore, ahlaki olgunluk Ol¢egine cevap veren ogrencilerin
iniversitelere gore ilgili 6lcege ait toplam puan ortalamalari incelendiginde; Ankara
Universitesinde 64,00, Atatiirk Universitesinde 65,43, Dicle Universitesinde 67,17,
Firat Universitesinde 66,22, Istanbul Universitesinde 63,93, Marmara
Universitesinde 65,60, Rize Universitesinde 64,12, Cukurova Universitesinde 64,51,
oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin iiniversitelere gore toplam puanlarinin ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek iizere uygulanan Tek

Yonlii Varyans Analizi Testi sonuglart, Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk Gériislerinin Universitelerine
Gore ANOVA Sonuglart

Kirﬁ‘ﬁi Kareler df Kareler F Gruplar Sig.
ynag Toplam Ortalamasi Arasi Fark
Gruplar 602,922 7 86,132 1-3, 45
Arasi
2,244 53 7-3, ,030
Grup ici 19379,585 | 505 38,375 8.3
Toplam 19982,507 | 512

Uygulanan varyans analizi sonucuna gore; Ogrencilerin ahlaki olgunluk
toplam puanlari ile 6grenim gordiikleri iniversiteler arasinda anlamlh bir fark vardir
[F(7-505)=2,244, p<.05]. Bulgular, o&grencilerin ahlaki olgunluk ortalama
puanlariin, 6grenim goérdiikleri {iniversitelere gore anlamli sekilde farklilagtigini
gostermektedir. Bu bulgu; 6grencilerin {iniversitelerinin, onlarin ahlaki olgunluk
diizeylerini etkileyen bir faktor olarak goriilebilecegini gostermektedir.

Gruplar arasindaki farkin kaynagini belirlemek iizere ilgili 6l¢ek icin LSD
Post-Hoc Coklu Karsilagtirma testi uygulanmig ve test sonuglar1 yukarida Tablo
11°de, “Gruplar Aras1 Fark” kisminda verilmistir.

LSD Testi sonuglari, 6grencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri ile 6grenim
gordiikleri iiniversiteler arasindaki anlamli farklilasmanmm; Ankara ile Dicle
Universitesi, Firat ile Istanbul Universitesi, Istanbul ile Dicle Universitesi, Rize ile
Dicle Universitesi, Cukurova ile Dicle Universitesi arasinda gerceklestigini
gostermektedir. Elde edilen bulguya gore; Dicle Universitesinde okuyan
ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri, diger iiniversitelerde okuyan 6grencilerin

ahlaki olgunluk diizeylerinden daha yiiksektir.

3.2.4. Déordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Ogrencilerin bireysel yenilikgilik
diizeyleri nedir?” seklinde diizenlenmistir. lgili arastirma problemini cevaplamak

512

igin, 6rneklem grubunu olusturan dgrencilere “Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi” sorular
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yoneltilmistir. Kelam dersini alan ve almayan 6grencilerin bireysel yenilikgilik ile
ilgili gortslerinin madde puan ortalamalar1 ve katilim diizeyleri, Tablo 12 ve 13’te

verilmistir.

Tablo 12. 2. Sumif (Kelam Dersini Almayan) Ogrencilerin Bireysel
Yenilik¢ilik Madde Puanlari

Bireysel Yenilik¢ilik Maddeleri X K.
Diizeyi
9. Yeni fikirlere agigimdir. 4,27 Tam

8. Diisiincelerimde ve davranislarimda 6zgiin olmay1 heyecan = 4,15 Tam
verici bulurum.

1. ' Yeni fikirleri denemekten hoslanirim. 4,07 @ Oldukga

2. Bir seyi yapmanin yeni yollarini ararim. 4,06 Oldukca

4.  Arkadas grubum i¢inde etkili bir birey oldugumu 3,87 Oldukca
diigiintirim.

3. Bir sorunu ¢ézerken yanit agik olmadigi zaman ¢oziim icin =~ 3,86 = Oldukga
cogu kez yeni yontemler gelistiririm.

5. Disiincelerimde ve davraniglarimda kendimi yaratici ve 3,72  Oldukga
O0zgun gorurum.
6. Yaratici bir kisilige sahibimdir. 3,67 Oldukga
10.  Cevabi belirsiz sorular beni heyecanlandirir. 3,52  Oldukga
7. Ait oldugum grubun liderlikle ilgili sorumluluklarini 3,47  Oldukca
almaktan hoslanirim.
Toplam 38,7 Oncii

Tablo 12’de, bireysel yenilik¢ilik Olgeginde yer alan maddeler ve
Ogrencilerin goriislerine dayali olarak her bir maddenin almis oldugu ortalama
puanlar goriilmektedir.

Ogrencilerin bireysel yenilikcilik diizeyine yonelik tutum diizeylerini
belirlemek icin gelistirilen 6lgekte Ggrencilerin ahlaki olgunluk tutumlarini ifade
eden 10 madde vardir.

Ogrencilerden bu maddelerden her birine, bes secenekten (“kesinlikle
katiliyorum”, “katiltyorum”,  “kararsizzim”,  “katilmiyorum”,  “kesinlikle
katilmiyorum”™) birini isaretleyerek katilmalar1 istenmistir. Puanlama yapilirken,
“kesinlikle katiliyorum” segenegine 5 puan, “katiliyorum” segenegine 4 puan,
“kararsizim” secenegine 3 puan, “katilmiyorum” secenegine 2 puan, “kesinlikle

katilmiyorum” segenegine | puan verilmistir.
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Bireysel yenilik¢ilik diizeyi Olg¢eginden alinabilecek en yiiksek puan
10x5=50, en diisiik puan ise 10x1=10'dur. Olcekte sadece ortaya diisen "Kararsizim"
secenegi isaretlendiginde alinabilecek puan 10x3=30'dur. Yiiksek puan olumlu bir
tutum, diisiik puan ise olumsuz bir tutum diizeyinin gostergesi olmaktadir.

Bireysel yenilik¢ilik 6lgegine gore; 43 ve istli puan alanlar “Yenilikgi”,
35-42 aras1 puan alanlar “Oncii”, 28-34 aras1 puan alanlar “Sorgulayic1”, 24-27 arasi
puan alanlar “Kuskucu” ve 23 alti puan alanlar ise “Gelenek¢i” olarak
smiflandirilmaktadir. Bu formiildeki hesaplamalara dayali olarak 2. sinif 6grencileri,
maddelerden aldiklar1 38,7 puanla, bireysel yenilikgiligin ikinci diizeyi olan “Oncii”
diizeyde olduklar1 soylenebilir. Bu sonug, 2. smf o&grencilerinin, yeniligi
benimsedikleri, yenilikleri benimseme siirecinde hizli hareket ettikleri, yeniliklere
kars1 acik olduklar1 ve en fazla bireysel yenilik¢iligin birinci asamasi olan
“yenilik¢i” grubundaki bireylerle iletisim kurmayi tercih ettiklerini gostermektedir.

3. Simf (Kelam dersini alan) Ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik diizeylerine
iligkin sayisal veriler tablo 10°da verilmistir.

Tablo 13: 3. Sunf (Kelam Dersini Alan) Ogrencilerin Bireysel Yenilik¢ilik
Madde Puanlar

Bireysel Yenilik¢ilik Maddeleri X K. Diizeyi
9.  Yeni fikirlere agigimdir. 4,30 Tam
2.  Bir seyi yapmanin yeni yollarini ararim. 4,14 Oldukga
1.  Yeni fikirleri denemekten hoslanirim. 4,13 Oldukga
8. Du$unce1er1_m_de ve davranislarimda 6zgiin olmay1 412 Oldukca
heyecan verici bulurum.
4 A.'rlfgd?sngrubum i¢inde etkili bir birey oldugumu 3,90 Oldukea
diigtintirtim.
5 Dusuncelerll.mdne ve"dfc.lv'r.amslarlmda kendimi 3,80 Oldukca
yaratici ve 6zglin goriiriim.
3, Bir sorunu ¢ozerken yanit agik olmadigi zaman 3,78 Oldukga
¢dzlim i¢in ¢ogu kez yeni yontemler gelistiririm.
6. Yaratici bir kisilige sahibimdir. 3,70 Oldukga
10. Cevabi belirsiz sorular beni heyecanlandirir. 3,60 Oldukga
7 Ait oldugum grubun liderlikle ilgili 3,55 Oldukca

sorumluluklarini almaktan hoslanirim.
Toplam 39,2 Oncii
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Tablo 13’teki veriler incelendiginde, 3. siuf Ogrencileri, maddelerden
aldiklar1 39,2 puanla, bireysel yenilikgiligin ikinci diizeyi olan “Oncii” diizeyde
olduklar1 séylenebilir. 3. smif 6grencilerinin, yeniligi benimsedikleri, yenilikleri
benimseme siirecinde hizli hareket ettikleri, yeniliklere karst agik olduklart ve en
fazla bireysel yenilik¢iligin birinci asamast olan “yenilik¢i” grubundaki bireylerle
iletisim kurmayu tercih ettiklerini gostermektedir.

Tablo 12 ve tablo 13’teki veriler karsilagtirildiginda, 3. sinif 6grencilerinin
2. smif dgrencilerine gore bireysel yenilik¢ilik madde puanlarimin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu sonug itibariyle, 3. smif Ogrencilerinin yenilikgilik

diizeyleri daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.2.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  besinci alt problemi; “Ogrencilerin bireysel yenilikgilik
diizeyleri, cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde
diizenlenmistir.

Arastirmanin bu alt problemine cevap aramak amaciyla; erkek ve kiz
ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik dlgegine vermis olduklart cevaplardan elde edilen
toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalart ve bu ortalamalar arasindaki
farklarin 6nemliligi Bagimsiz Orneklemler t-Testi ile test edilmis ve sonuglar, Tablo

14’te sunulmustur.

Tablo 14. Ogrencilerin Bireysel Yenilikgilik Diizeylerine Iliskin Toplam
Puan Ortalamalaruun Cinsiyetlerine Gore Farklilagsma Durumuna Yonelik T-Testi
Sonucglart

Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 276 38,5580 @ 5,47526

511 - ,204
Erkek 237 39,1730 @ 5,45160 1,271

Yapilan t-Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin

bireysel yenilik¢ilik toplam puanlarinin ortalamalar ile cinsiyetleri arasinda anlaml
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bir farklilagma yoktur [t(511)= -1,271, p>.05]. Bu bulgu bize, O6grencilerin
cinsiyetlerinin, onlarmm bireysel yenilikgilik diizeyleri {izerindeki etkisinin
istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerinin,

onlarin bireysel yenilik¢ilik diizeylerini etkileyen bir faktdr olmadigi sdylenebilir.

3.2.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Aragtirmanmn  altinct alt problemi; “Ogrencilerin bireysel yenilikgilik
diizeyleri, 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore anlamli farklilik gdstermekte
midir?” seklinde diizenlenmistir.

Aragtirmanin  bu alt problemine cevap aramak amaciyla; ilgili
iiniversitelerde 6grenim goren Ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik 6lgegine vermis
olduklar1 cevaplardan elde edilen toplam puanlarin ortalamalari, standart sapmalari
ve bu ortalamalar arasindaki farklarin énemliligi Bagimsiz Orneklemler Igin Tek
Faktorlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) ile test edilmis ve sonuglar, asagida
tablolar halinde verilmistir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri iiniversitelere gore, bireysel yenilikcilik
diizeyine iligkin toplam puan ortalamalar1 ve standart sapmalari, Tablo 15’te
verilmigtir.

Tablo 15. Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Universitelere Gore Bireysel
Yenilik¢ilik Diizeylerine Iliskin Toplam Puan Ortalamalari ve Standart

Sapmalart
N X S

Ankara Universitesi 57 37,8070 5,72413
Atatiirk Universitesi 102 39,2941 5,81154
Dicle Universitesi 67 39,4478 4,78408
Firat Universitesi 57 38,7018 5,73512
Istanbul Universitesi 58 38,7241 5,19039
Marmara 58 39,0517 5,89208
Universitesi

Rize Universitesi 54 38,3148 6,06513
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Cukurova 60 38,9000 4,35189
Universitesi
Toplam 513 38,8421 5,46763

Tablo 15’e gore, bireysel yenilikgilik Slgegine cevap veren dgrencilerin
iiniversitelere gore ilgili 6l¢ege ait toplam puan ortalamalari incelendiginde; Ankara
Universitesinde 37,80, Atatiirk Universitesinde 39,29, Dicle Universitesinde 39,44,
Firat Universitesinde 38,70, Istanbul Universitesinde 38,72, Marmara
Universitesinde 39,05, Rize Universitesinde 38,31, Cukurova Universitesinde 38,90,
oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin {iniversitelere gore, bireysel yenilik¢ilik toplam puanlarinin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
lizere uygulanan Tek Yonlii Varyans Analizi Testi sonuglari, Tablo 16°da
verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik Goriislerinin Universitelerine
Gore ANOVA Sonucglart

Varyans Kareler Kareler
Kaynad Toplam df Ortalamasi F Sig.
Gruplar Arasi 126,181 7 18,026

Grup ici 15180,030 505 30,059 600 756
Toplam 15306,211 512

Uygulanan varyans analizi sonucuna gore; Orneklem grubundaki
ogrencilerin bireysel yenilikg¢ilik toplam puanlart ile 6grenim gordiikleri iiniversite
arasinda anlamh bir fark yoktur [F(7-505)=,600, p>.05]. Bulgular; 6grenim goriilen
iiniversitenin, Ogrencilerin bireysel yenilik¢ilik algilar1 tizerindeki etkisinin
istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 gostermektedir. Bu bulgu, bize; 6grenim
goriilen tiniversitenin, 6grencilerin bireysel yenilik¢ilik algilarini etkileyen bir faktor

olmadig yargisina gotiirebilir.
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3.2.7.  Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yedinci alt problemi; “Ogrencilerin ahlaki olgunluk diizeyleri
smiflarina (Kelam dersini alanlar ile almayanlar) gére anlaml farklilik gostermekte
midir? ” seklinde diizenlenmistir.

Aragtirmanin bu alt problemine cevap aramak amaciyla; 2. ve 3. smif
(Kelam dersini alanlar ile almayanlar) 6grencilerinin ahlaki olgunluk o&lgegine
vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen toplam puanlarin ortalamalari, standart
sapmalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farklarin énemliligi Bagimsiz Orneklemler t-
Testi ile test edilmis ve sonuglar, Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk Diizeylerine Iliskin Toplam Puan
Ortalamalarmin Siniflarina Gére Farklilagma Durumuna Yonelik T-Testi Sonuglart

Simif Bilgisi N X S Sd t p
2. Smif (Kelam dersini 263 65,2966 = 6,05914

almayanlar) 511 378 ,706
3. Sumf (Kelam dersini 250 65,0880 @ 6,44970

alanlar)

Yapilan t-Testi analizi sonucuna gore, arastirmaya katilan &grencilerin
ahlaki olgunluk toplam puanlarmin ortalamalari ile simiflar1 veya Kelam dersini
alanlar ile almayanlar arasinda anlamli bir farklilasma yoktur [t(511)= -1,271, p
>.05]. Bu bulgu bize, 6grencilerin sinif diizeylerinin/Kelam dersinin, onlarin ahlaki
olgunluk diizeyleri {izerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigim
gostermektedir. Buna gore; 6grencilerin siniflarinin/Kelam dersinin, onlarin ahlaki

olgunluk diizeylerini etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

3.2.8.  Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
Arastirmanin  sekizinci alt problemi; “Ogrencilerin bireysel yenilikgilik
diizeyleri siniflarma (Kelam dersini alanlar ile almayanlar) goére anlamli farklilik

gostermekte midir? ” seklinde diizenlenmistir.
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Arastirmanin bu alt problemine cevap aramak amaciyla; 2. ve 3. smif
(Kelam dersini alanlar ile almayanlar) 6grencilerinin bireysel yenilikgilik lgegine
vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen toplam puanlarin ortalamalari, standart
sapmalar1 ve bu ortalamalar arasindaki farklarin énemliligi Bagimsiz Orneklemler t-
Testi ile test edilmis ve sonuglar, Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Bireysel Yenilik¢ilik Diizeylerine Iliskin Toplam
Puan Ortalamalarmin Siniflarina Gére Farklilagma Durumuna Yonelik T-Testi
Sonuglart

Simif Bilgisi N X S Sd t p
2. Simif (Kelam dersini 263 38,6692 = 5,37460

almayanlar) 511  -,734 | ,463
3. Smif (Kelam dersini 250 @ 39,0240 @ 5,56879

alanlar)

Yapilan t-Testi analizi sonucuna goére, arastirmaya katilan &grencilerin
bireysel yenilikgilik toplam puanlarinin ortalamalari ile siniflart veya Kelam dersini
alanlar ile almayanlar arasinda anlamli bir farklilasma yoktur [t(511)= -,734, p
>.05]. Bu bulgu bize, o6grencilerin simf diizeylerinin/Kelam dersinin, onlarin
bireysel yenilikgilik diizeyleri iizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli
olmadigint gostermektedir. Buna gore; Ogrencilerin siniflariin/Kelam dersinin,

onlarin bireysel yenilik¢ilik diizeylerini etkileyen bir faktdr olmadigt soylenebilir.

3.2.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi; “Ogrencilerin ahlaki olgunluk ile
bireysel yenilikgilik 6zellikleri arasindaki iliski diizeyi nedir?” seklinde
diizenlenmistir.

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi olan dgrencilerin ahlaki olgunluk ile
bireysel yenilikgilik 6zellikleri arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla,
basit korelasyon analizi tekniginden yararlanilarak, Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayist (r) hesaplanmistir. Ogrencilerin ahlaki olgunluk ile bireysel
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yenilik¢ilik ortalama toplam puanlar1 arasinda iligki olup olmadig: ile ilgili test
sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Ahlaki Olgunluk ile Bireysel Yenilik¢ilik Ortalama
Toplam Puanlar: Arasindaki Iliski

Ahlaki
Bireysel Olgunluk
Yenilikgilik Toplam
Degiskenler Toplam Puam Puani

Bireysel Pearson 1 ,452**
Yenilikgilik Correlation
Toplam Puan1 | Sig. (2-tailed) ,000

N 513 513
Ahlaki Pearson ,452** 1
Olgunluk Correlation
Toplam Puan1 | Sig. (2-tailed) ,000

N 513 513

Tablo 19 incelendiginde; Ogrencilerin ahlaki olgunluk ile bireysel
yenilikgilik ortalama toplam puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif veya dogru
yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,452, p<0.001). Bu bulguya
gore, Ogrencilerin bireysel yenilikgilik diizeyleri yiikseldikce, ahlaki olgunluk
diizeyleri ylkselmekte, bireysel yenilikgilik diizeyleri diistiikge ahlaki olgunluk

diizeyleri de diismektedir yorumu yapilabilir.

Sonug ve Degerlendirme

IDKAB Ogrencilerinin Bireysel Yenilikgilik Diizey ve Ahlaki Olgunluk
Diizeyleri Uzerinde Kelam Ogretiminin Etkisinin belirlenmesinin amaglandigi bu
calismada, elde edilen bulgulara dayali olarak su sonuglara ulagilmistir:

Siniflara ait verilerin karsilastirllmast sonucu, &grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyleri birbirlerine ¢ok yakin olmakla beraber, 2. simif 6grencilerinin
ahlaki olgunluk maddelerine katilim diizeylerinin daha yiiksek olmasi ile birlikte,
ogrencilerin genel ahlaki olgunluk diizeyleri incelendiginde yiiksek ahlaki olgunluga

sahip olduklar1 anlagilmaktadir.
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Ogrencilerin simf diizeylerinin/Kelam dersinin, onlarin ahlaki olgunluk
diizeyleri iizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermektedir.
Buna gore; Ogrencilerin siniflarinin/Kelam dersinin, onlarin ahlaki olgunluk
diizeylerini etkileyen bir faktor olmadigi sdylenebilir.

3. smf Ogrencilerinin bireysel yenilik¢ilik madde puanlari, 2. smuf
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica dgrencilerin ahlaki
olgunluk ile bireysel yenilik¢ilik ortalama toplam puanlar1 arasinda orta diizeyde,
pozitif veya dogru yonde ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r = ,452,
p<0.001). Bu bulguya gore, 6grencilerin bireysel yenilik¢ilik diizeyleri yiikseldikge,
ahlaki olgunluk diizeyleri yiikselmekte, bireysel yenilik¢ilik diizeyleri diistiikce
ahlaki olgunluk diizeyleri de diismektedir yorumu yapilabilir. Bu sonug itibariyle,
Kelam dersinin 6grencilerinin yenilik¢ilik diizeylerinin artmasinda etkili oldugu
sOylenebilir.

Kelam temel islami ilimlerden biri olarak, Miisliimanin dini zihniyetini
temellendiren ve sekillendiren bir konumu oldugu sdylenmektedir. Bu 6zelligi ile
kisinin dini yorumlamada ve yasamada onemli bir etkisi vardir. Bu anlayis kisinin
sosyal yeniliklere kargi dini yorumlama becerisini de gelistirmesi gerekmektedir.
Dolayisi ile kelam, bireyin yenilik¢iliinin temel tast konumundadir. igerigi ve
kazanimlar1 bu niteliklere gore belirlenmis bir kelam dersi 6grencilerin yenilikgilik
Ozelligini bariz bir sekilde ortaya ¢ikarmasi ve saglikli bir sekilde de gelismesine
katk1 saglamasi beklenmektedir.

Arastirmada, teorik cercevede vurgulandigi gibi, kelam dersinin,
ogrencilerin ahlaki olgunluk iizerinde pozitif etki yapmasi beklenmesine karsin
bunun bariz bir sekilde ortaya c¢ikmadigi goriilmektedir. Giiniimiiz toplumsal
problemlerden bir de kuskusuz bireylerin ahlaki diizeylerinin ideal olandan uzak
olmasidir. Kelam ilminin, zamanin inang sorunlarina cevap verecek nitelikte
olmasinin yaninda inang ahlak iliskisi ¢er¢evesinde bireylerin ahlakli olmalarina da
katk1 yapip yapmadig1 incelenmeli ve ¢ozlimler iiretmelidir. Bu incelemenin basinda

da kelam dersinin igerik ve ders igleyis yoniinden sorgulanmasi gelmektedir.
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Kelam dersinde inangsizlik problemi cergevesinde, Allah’m varligi ve
birligi ispatlanmasi, genelde klasik bir tarzla O’nun sifatlar1 ve bu meyanda tartisilan
konularin islenmesinin yaninda, inanan bireylerin tanri ile iligkisi de yeniden gdzden
gegirilmelidir. Cilinkii dini diislince sistemlerinde Allah-insan iligkisi son derece
onemlidir. insanlarmn ultihiyet tasavvurlari, gerek teorik gerekse pratik biitiin bakis
acilarma belirleyici bir unsur olarak yansir. insami kendi digindaki varliklarla
neredeyse ayni diizleme ¢eken ve insami giigsiiz ve zavalli bir varlik konumuna
getiren kelami anlayislarin yetersizligi ortadadir. Oysa ilahi sifatlara beseri varlik
diizleminde sahip olan insana, ilahi gliciin mutlaklig1 karsisinda ezilmek degil, gurur
duymak yakigir. Cilinkii o, Allah’1 rakip olmak i¢in degil, onunla birlikte is gdrmek
ve omuzlarina yiiklenen sorumlulugu Allah’a inanmanin verdigi dinamizmle yerine
getirmek i¢in yaratilmistir. (Coskun, 2009 s. 18, 45).

Geleneksel kelam literatiiriinde verilen tanri tasavvuru tenzihi bir nitelik
tagimaktadir. Allah’in yarattiklarina benzemediginin vurgulanmast ac¢isindan
sistematik olarak tutarli gdziikmesine karsin, bu tiir bir tanr1 anlayisi, insan-tanri
iliskisini ne derece etkilemektedir? Insami tanriya yaklastirmakta mi1 yoksa
uzaklastirmakta midir? Inangli ama ahlaki yonden yeterli olmayan birey
yetismesinde etkili midir? Allah ile insan arasindaki iliskiyi daha ¢ok ahlaki boyuta
tagimak gerekmez mi? Bu tiir sorularin, kazanimlarini belirlerken giindeme alinmasi
kelam dersinin giincel hayatla iligkisinin kurulmasi agisindan &nemi oldugu
diigiiniilmektedir.

Miisliman bireylerin eylemlerindeki sorumluluk bilincini olugturmast
acisindan kader anlayislart da 6nemlidir. Sorumluluk ayni zamanda ahlakli olmanin
bir sonucudur. Insanin biitiin yonleriyle belirlenmis bir varlik oldugunu kabul etmek,
onun irade ve kudretini yok sayma ve dolayisiyla eylemlerinden sorumlu
tutulmayacagini kabul etmek demektir. Bu ayni zamanda insana verilmis akil,
diisiinme, inga etme gibi 6zel yetenekleri inkar etmektir.

Miisliiman toplumlarda genelde cebri bir kader anlayisi hakimdir. Kaderin
ezelde belirlendigi seklindeki bir anlayis, bireylerin sorumlu olmalarini ortadan

kaldirmakta, problemi dogrudan Allah’a yiiklemektedir. Boylece toplumdaki sosyal
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coziilmeleri beraberinde getirmektedir. Bu c¢ercevede kader anlayisinin ahlaki
olgunluk iizerindeki etkileri diisiiniilerek yeniden degerlendirilmelidir. insan
sorumlulugu 6n plana ¢ikaran bir kader anlayisi vurgulanmalidir.

Bunlarin yaninda kelam dersinin ahlaki olgunluk ve yenilik¢ilige katki
saglamak ile beraber giincelligini korumasi acisindan su hususlarin da etkili olacagi
diistiniilebilir: Kelam dersinde, temel kavramlar verilmekle birlikte, giincel hayatla
iligkisi kurulmali. Toplumun ihtiyaci g6z Oniinde bulundurularak sosyal kelam
konular1 islenmeli. Tarihin sayfalarinda kalmis, giinlimiize herhangi bir ¢dziim
getirmeyen tartisma konulari yerine aklin ve gonliin sevecegi popiiler kelami
sorunlar1 ele alinmalidir. En 6nemlisi de, &grencilere inang ile ilgili sorunlarin
listesinden gelebilme, sorunlara ¢dziim iiretebilme becerisini kazandirmali, bir kelam
metodolojisi 6grenmesine ¢alisiimalidir.

Kelam dersinde segilen ders kitabinin, 6gretim elemaninin, amag ve
kazanimlarina yonelik ders isleyis tarzinin, ahlaki olgunluk ve bireysel
yenilik¢iligine olumlu katki saglayacagi disiiniilmektedir. Toplumda yozlasan
ahlaki degerlerin yeniden ingasi, en temel ¢6ziim merkezi olan egitim camiasinda
bulunmasi agisindan, saglam dini zihniyete sahip olan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
Ogretmenlerine baghdir. Yilksek ahlaki olgunluga ve bireysel yenilikgilige sahip
olan ilahiyat¢inin toplumda 6nemli etkiye sahip olacag: bir gercektir. Bu nitelikleri
kazanmasinda, dgretim siirecinde diger dersler yaninda kelam dersinin fark yaratan

onemli katkilart olmasi gerekmektedir.
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