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Ozet

Bu ¢aligmanin amact, ilkégretim okulu 6grencilerinin yazma 6z yeterlik inanglarin1 6lgmek amaciyla Pajares, Hartley
ve Valiante (2001) tarafindan olusturulan “Yazma Ozyeterlik Olgegi”nin (YOYO) Tiirkceye uyarlama, gecerlik ve giivenirlik
caligmasini yapmaktir. Arastirmanin ¢aligma grubu, Ankara ili Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari icindeki gesitli ilkogretim
okullarinda 6grenim goren 318 grenciden olugsmaktadir. Elde edilen veriler iizerinde 6lgegin gecerligine iligkin bilgi elde
edebilmek icin dondiiriilmiis temel bilesenler faktor analizi kullanilmustir. Analiz sonucunda, orijinal 6lgekteki gibi 2 alt
faktorlii bir yaprya ulasiimistir. Madde gecerligine kanit olarak madde toplam test korelasyonlar1 hesaplanmugtir. Madde test
korelasyonlarinin 0,45 ile 0,70 arasinda degistigi saptanmustir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin hesaplanan Cronbach alfa
i¢ tutarlik katsayisi toplam 6lgek icin .88, alt dlgekler igin sirasiyla 0,80, 0,84 olarak bulunmustur. Tiim 6lgek igin test tekrar
test giivenirlik katsayis1 0,90 olarak bulunmustur. Bu bulgular 1518inda yazma 6zyeterlik dlgeginin Tiirkge formundan elde
edilen puanlarin gegerli ve gilivenilir oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ozyeterlik, yazma beceresi, gecerlik, giivenirlik

Abstract

The purpose of this study is to perform adaptation into Turkish, validity and reliability studies of “The Writing Self-
Efficacy Scale (WSES)” which was created by Parajes, Hartley and Valiante (2001) to measure writing self-efficacy beliefs of
elementary school students. The working group of the research consists of 318 students studying at various elementary schools
within the border of Ankara Metropolitan Municipality. Principal component analysis rotated to varimax rotation was used for
purpose of obtaining evidence for validity estimates, yielded three factor like original. As a result of the analysis, the 2 sub-
factor structure came out as in the original scale. As an evidence for the validity of substance, item-total test correlations have
been calculated. What is determined is that item-test correlations range 0,45 and 0,70. The internal consistency coefficient
(Cronbach Alfa) which was used for measuring the reliability of the scale was 88 for the total scale and 0,80, 0,84 for the sub-
scales, respectively. The test-retest reliability coefficient for the entire scale was 0,90. In the light of these findings, it can be
said that the scores obtained from the writing self-efficacy scale-Turkish form are reliable and valid.

Key Words: Self-efficacy, writing skill, validity, reliability.

GIRIS

Ozyeterlik algis1 ilk kez 1977 yilinda Bandura tarafindan ortaya konulan ve devam eden yillarda da (1986,
1989) davranissal ve sosyal 6grenme kuramlarimin bir ¢ercevesi olarak kullanilagelen; kisilerin sahip olduklari
becerileri etkin sekilde kullanabilmeleri i¢in dnce, ilgili alanda 6zgiiven duymalar1 gerektigini savunan “Sosyal
Bilis Teorisi (Social Cognitive Theory) ” adinin verildigi teorinin anahtar kavramidir (Wood ve Bandura, 1989:
361; Pajares, 2002).

Ozyeterlik, bireyin belli bir performansi gdstermek icin gerekli etkinligi organize edip basarili olarak
yapma kapasitesine duydugu inanca yonelik durumsal farkindalik (Bandura, 1982); algilanan, gézlenen bir beceri
degil, bazi sartlar altinda bireyin becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu i¢ inang
(Snyder ve Lopez, 2002:278) seklinde tanimlanabilir. Ocel’in, (2002:4), Bandura, (1986) ve Ford’dan (1992)
aktardigina gore bu kavram, bireylerin yasamlarindaki olaylari kontrol edebilmek igin gerekli olan biligsel, glidiisel
ve davranissal kaynaklara ve gerektiginde bu kaynaklar1 harekete gegirebilecek kapasiteye sahip olduklarina olan
inanglar1 olarak degistirilmistir ve bdylece; baslangigta durum /goérev bagimli bir kapasiteye iliskin inanca isaret
etmek icin kullanilan 6zyeterlik kavrami; daha sonra bireylerin yagamlarindaki olaylarin istesinden gelebilecek
kapasiteye sahip olduklar1 yolundaki genellenmis bir inang olarak ele alinmaya baglamustir.

Bireyin ozyeterlige iliskin algisi, faaliyetlerin se¢imine harcayacagl cabayi, ortaya ¢ikan problemi
¢ozmede gosterecegi sebat siiresini, ters durumlarla karsilasinca kendini nasil toparlayacagini etkileyebilir.
Yeterlik inanglar1 ayrica bir etkinlige dahil olduklarinda bireylerin deneyimlerindeki endise ve stres miktarlarim
etkiler. Ozyeterlik duygusu ne kadar yiiksekse, ¢aba, sebat ve esneklik o kadar biiyiiktiir. Yani 6zyeterlik inanglari
bireylerin sonunda gergeklestirdigi basar1 miktarimin seviyesinde gii¢lii bir etki gosterir (Pajares ve Miller, 1994;
Wood ve Bandura, 1989: 366). Aynm1 zamanda yeterlilik inanglar1 bireylerin diigiinme bigimlerini, problem ¢6zme
becerilerini ve duygusal tepkilerini de etkileyebilir. Ozyeterlige yeterince sahip olmayan insanlar olaylarin
goriindiiglinden zor oldugunu diisiiniir, buna baglh olarak da her seye daha dar bir goriis acisindan bakarlar ve
karsilastiklar1 problemleri ¢6zemeyebilirler. Fakat 6zyeterligi yiiksek olan insanlarin zor is ve durumlarda daha
rahat olmalari, daha giivenli ve giiclii hareket etmeleri beklenmektedir (Senemoglu, 2002: 235-236; Kaptan,
Korkmaz, 2001: 1; Schunk, 1981; Schunk ve Hanson, 1985; Schunk, Hanson, ve Cox, 1987). Dolayisiyla kisilerin
kendilerine ait dzyeterlik algilarinin giiglii ve anlamli olmasi onlarin basarilarimi artirict bir unsurdur. Kendi
yetenekleri hakkinda yiiksek gilivenleri olan kisiler zor gérevleri daha kolay basarabilmekte, ancak gizil gii¢lerinin
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farkinda olmayanlar veya yetenekleri hakkinda siiphesi olanlar zor gorevlerden uzaklasma egilimi
gostermektedirler (Bandura, 1995).

Bandura’ya gore (1995), ozyeterlik bireyin i¢inde var olan davranislarin ortaya ¢ikmasinda ve yeni
davranislarin olusmasinda son derece dnemlidir. Bireylerin tercih ettikleri davraniglarin 6ziinde bir gorevi yerine
getirmek amagli davranislar olugturmak vardir ki, bunlar bireyin sahip oldugu 6zyeterlik algisiyla ilgili durumlari
ifade etmektedir. Bu noktada bir davranisin iki boyutu ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar sonug beklentisi ve 6zyeterlik
beklentisidir. Bireyin davraniglarinda olduk¢a 6nemli olan 6zyeterlik inanglari dort kaynaga bagli olarak ortaya
¢itkmaktadir. Bunlar; a) benzer bir davranisi ilk elden tecriibe etme (tam ve dogru deneyimler), b) baskalarinin ayn
tiir davraniglarini izleme firsati bulma (sosyal modeller), ¢) bir otorite tarafindan inandirilma (s6zel ikna) ve d)
bireyin kendi fizyolojik ve duygusal durumlarini algilama (fizyolojik ve duygusal durumlar)’ dir (Bandura, 1995).
Bu kaynaklardan en etkili olan1 bireyin bizzat yasadig1 deneyimlerdir. Oz yeterlik inanglar1 insanlarm kendileri
icin belirledikleri amaglar1, bu amaglara ulagsmak i¢in ne kadar ¢caba harcayacaklarini, amaglarina ulagsmak i¢in
karsilagtiklar1 giicliiklerle ne kadar siire yiiz yiize kalabileceklerini ve bagarisizlik karsisindaki tepkilerini
etkilemektedir (Bikmaz, 2004). Bu durum ozellikle 6grenmenin bir¢cok alaninda kendisini gosterir. Ciinki
O0grenmenin temelinde bireyin kendisi i¢in amag olusturmasi ve bu amaca ulagmak icin yeterli giic, istek, enerji ve
giivene sahip olmasi gerekmektedir. Bireyin sahip oldugu bu 6zellikler arttikca 6grenme artacaktir. Bu nedenle
ogrencilerin 6grenme ve becerilerine yonelik kendilerine iliskin algilar1 tespit edilmeli ve bu dogrultuda 6grenci
algilarima gore Ogrenme amag¢ ve ortamlart yaratilmalidir. Nitekim &grenci becerisinden emin oldugunda
ogrenmeye karsi daha istekli olacak ve zorlukla karsilastiginda direng ve sebat gosterebilecektir. Ciinkii 6grenme
siirecinde 6grenci bir¢ok alanda muhakkak daha oOnce karsilasmadigi, kendisini zorlayacak yeni bilgi ve
tecriibelerle karsilagsacaktir. Bu alanlardan biri de 6grencinin tecriibe ettikge gelistirebilecegi bir 6grenme alani
olan yazmadir. Dolayisiyla yazma becerisinde de 6grenci kendisini yetkin ve 6z yeterli hissetmeli ve bu durumun
onu gelistirdigini dngdrmelidir.

Yazma Oz Yeterligi

Yazma Ozyeterligi kisinin sahip oldugu yazma becerisi seviyesine yonelik algisini bildirir. Sharples’a
(1998) gore yazma siirecinin temel bilesenleri, uzun siireli aktif hafiza, bilissel siire¢ler ve giidiilenmedir. Bunlar
yazma siirecinin bireysellesmesini ve Ozyeterlik algisinin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir. Bu durum da
beraberinde yazmanin bilissel ve duyussal boyutlarinin arastirilmasini getirmistir.

Yazmanin hem biligsel hem de duyussal boyutunun degerlendirilmesi yazma 6zyeterligi calismalarindan
gegmektedir. Ancak bu yondeki aragtirmalar gergeklestirildik¢e elde edilen bilgiler bilis ve yazma arasindaki
iligkiyle ilgili olarak karmaganin daha da artmasina neden olmustur. Bazi arastirmacilar ise bu karmasayi ¢6zmek
i¢in yazmayi etkileyen faktorleri ortaya ¢ikarmak igin ¢ok sayida ¢alisma ortaya koymustur.

Pajares, (2007) cinsiyet ve Ozyeterlik arasindaki iligkinin yazma alanindaki arastirmalarin odagi
olusturdugunu ifade eder. Ciinkii cinsiyetin motivasyonda etkili oldugunu ve 6zyeterligin de motivasyonun énemli
alt boyutlarindan biri oldugunu ifade eder. Ayrica McCarthy, Meier ve Rinderer, (1985) 6grencilerin yazma
becerisi algilarinin, onlarin ger¢ek yazma performansiyla iligkili oldugunu bildirerek performans — 6zyeterlik
iligkisini ortaya koyar. Bu iligkiyle ilgili olarak Schunk ve Swartz (1993) ise yiiksek 6zyeterlikli 6grencilerin
yazmay1 se¢melerinin muhtemel olabilecegini, daha ¢ok c¢aba sarf ettigini ve eger zorlukla karsilasirlarsa israrci
olabileceklerini tahmin eder ve basarili yazmanin iyi yazmaya devam etmek i¢in dzyeterligi artirdigini ifade eder.
Dolayistyla performans ve dzyeterlik karsilikli ve olumlu bir iligki gostermektedir, denilebilir. Bunun yaninda
Bandura’nin (1997) 6zyeterlik teorisine gére yazma becerisi ile 6zyeterlik algisi arasinda iki tarafli iligki vardir:
Disiik kaygi diizeyi, yiikksek motivasyon, yazarin yeterlik algisinin artmasina zemin hazirlamaktadir (Bruning ve
Horn, 2000; Pajares, 2003). Diger arastirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir. Pajares ve Valiante (1997)
besinci sinif dgrencilerinin yazmaya iligkin “6zyeterlilik inanglariin, yazacagi seyi hayalinde canlandirmasin
dogrudan etkiledigini belirlemislerdir. Buna ek olarak, yazma 6zyeterliliginin, yazmanin kullaniglilig1 algisini ve
kompozisyon yazma performansini yansittigini ve cinsiyet ile Ogrencinin yazacagi konuyu hayalinde
canlandirmasi, yazma tutumu ve performansi tizerindeki etkilerini bagdastirdigini bulmuslardir. Ayrica McCarthy,
Meier ve Rinderer (1985) caligmalarinda giiglii 6zyeterlikli 6grencilerin iyi yazdiklarini; diisiik endise diizeyine
sahip Ogrencilerin daha iyi yazarlar oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bunun yaninda bireyin yazma yeteneginin
gelisimi yazilan triinlin kalitesiyle iliskili bulunmustur. Dolayisiyla yazma becerisi dzellikle bireyin yazma
ozyeterlik algisiyla iligkilidir ve bu becerinin gelisimini tespit etmek dncelikle onun yazmaya karsi kendine iliskin
algisina yani yazma 6zyeterliginin tespitine baghdir.

Yazma 6z yeterliginin tespiti i¢in birgok arastirmaci yazma dzyeterlik dlgegini (YOYO) kullanmistir. Bu
Olcekteki maddeler, 6grencilerin dilbilgisi, sdzcilik kullanimi, kompozisyon ve bir temay1 acikca ifade edebilmek
icin paragraftaki ciimleleri organize etme veya bir sayfalik bir metni dogru bir sekilde noktalama igaretleriyle
yazmak gibi daha ¢ok yazmanin teknik boyutunda basarili yazilar yazabilmek i¢in yetenegine olan giivenlerinin
degerlendirmesi i¢in sorulmustur. Olgek, bu dzellikleri ele alan 10 madde igerir. Bunlardan ilk 5°i dilbilgisi ve
kullanim becerilerini 6lgen bir faktorii karsilarken (Madde ornekleri: “Bir sayfalik 6ykii ya da kompozisyonda
noktalama isaretlerini dogru bir sekilde kullanma.”, “Yazil1 bir anlatimda biitiin sdzciik tiirlerini (isim, sifat, zamir,
zarf, edat, baglag) dogru bir sekilde kullanma.”, “Dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde basit cimleler yazmak.”,
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“Kip ve zaman eklerini, kisi, hal, ¢ogul, iyelik ve fiilimsi ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde kullanma.”);
ikincisi kompozisyon becerilerini dlgen 2. Faktorii karsilar (Madde 6rnekleri: “Diizenli bir giris, gelisme ve sonucu
olan; diigiincelerin iyi asamalandirildigi ve tasarlandig bir yazi yazmak.”, “Konudan uzaklagsmadan mesajlar1 agik
ve net bir bicimde aktarabilmek.”, “Bir konu ve ana fikir etrafinda, etkili bir paragraf yazmak.” “Konuyu
desteklemek i¢in yardimci fikirleri barindiran paragraflar olusturmak.”).

YONTEM

Ceviri Calismast

Olgegin Tiirkceye uyarlanmasi siirecinde ilk olarak 6lgegi gelistiren arastirmacilardan Prof. Dr. Gio
Valiante’den e-posta yoluyla izin alinmigtir. Daha sonra APA (1999) kriterleri dogrultusunda ilk olarak geviri
esitligi ele alinmig ve bu esitlige kanit saglamak {izere 6l¢ek, ii¢ alan uzmani tarafindan Tiirkgeye ¢evrilmistir. En
uygun ceviri icin, ii¢ Ingiliz Dili Egitimi uzmam ve lisansiistii egitimlerini Amerika Birlesik Devletlerinde
tamamlamus iki alan uzmanindan goriis alinmis ve ceviride gerekli degisiklikler yapilmistir. Daha sonra bu Tiirkge
ceviri Ingilizceye terciime edilmis, {ic Ingiliz Dili Egitimi uzmanindan &lgegin orijinal formu ile Tiirkgeden
Ingilizceye cevrilen formu karsilastirmalari istenmis ve yapilan degerlendirmede iki formun aym seyi ifade ettigi
sonucuna vartlmistir.

Ceviri esnasinda ol¢egin; 1, 5, 6, 7. ve 9. maddelerinde Tiirk Dili ve Tiirkce dersine uygun ozellikler yer
almadigindan asagidaki degisiklikler yapilmistir:

e “Bir sayfalik bir 6ykii ya da kompozisyondaki butiin sézclkleri dogru bir sekilde hecelerine ayirma.”
maddesi “Bir sayfalik 6yki ya da kompozisyondaki bitiin sézciikleri hece yanlisi yapmadan yazma.”

e “Tekilleri, cogullar, fiil zamanlarini, 6n ekleri ve son ekleri dogru bir sekilde kullanma.” maddesi “Kip ve
zaman eklerini, kisi, hal, cogul, iyelik ve fiilimsi ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde kullanma.”

e “lyi bir konu ciimlesi veya ana fikre sahip giiclii bir paragraf yazmak.” maddesi “Bir konu ve ana fikir
etrafinda, etkili bir paragraf yazmak.”

e “Konu cimlesindeki fikirleri desteklemek icin paragraflar olusturmak.” Maddesi “Konuyu desteklemek
icin yardimci fikirleri barindiran paragraflar olusturmak.”.

o “lyi bir giris, gelisme ve sonucu olan; iyi siralanmis ve tasarlanmis bir yazi yazmak.” maddesi “Diizenli bir
giris, gelisme ve sonucu olan; distincelerin iyi asamalandirildigi ve tasarlandigi bir yazi yazmak.” seklinde
degistirilmistir.

Ayrica 3. maddede yer alan “yazili bir kompozisyon” ifadesi “yazili bir anlatim”; 4. maddede bulunan “iyi
bir dilbilgisi” ifadesi de * dilbilgisi kurallarina uygun” seklinde degistirilmistir.

Tiirkge ¢eviri siireci tamamlandiktan sonra, dil gecerligini incelemek i¢in testin her iki dili de ¢ok iyi bilen
en az 30 kisilik bir gruba uygulanmas: saglanmistir. Bu uygulama igin hedef kitle ya da buna yakin bir yas
grubunda her iki dili de ¢ok iyi bilen bireyleri bulmak gii¢c oldugundan, uygulama her iki dili de ¢ok iyi bilen
iiniversite dgrencileri iizerinde yapilmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Boliimii
birinci sinifta 6grenim goren toplam 30 Ogrenciye bir ay arayla dlgegin orijinal formu ve Tiirk¢e formu
uygulanmustir. Asagidaki tabloda &lgegin Ingilizce ve Tiirkge formlar arasindaki korelasyon analizi sonuclar1 yer
almaktadir:

Tablo 1: Ceviri Gegerligi Sonuglar
Ingilizce form
Tiirkce form 0,89*
N 30

*|
p<0,05
Yukarida verilen tabloda da goriildiigii gibi bu uygulama sonunda her iki formdan elde edilen puanlarin
birbiriyle ne derece tutarli oldugunu belirlemek amactyla korelasyon analizi uygulanmis ve iki formdan elde edilen
puanlar arasinda 0,89 diizeyinde anlaml bir korelasyon elde edilmistir.

Arastirma Grubu

“Yazma Ozyeterlik Olgegi”nin gecerlik ve giivenilirlik calismasi Yeni Mahalle Ilgesi’nde bulunan
Emniyetciler flkdgretim Okulu ve Kegidren Ilgesi’ndeki Hiiseyin Giilliioglu ilkdgretim Okulu’nda yapilmustir.
Uygulama, 2009-2010 Egitim Ogretim Yilinin Bahar Déneminde ilkogretim 8.smifta 6grenim gormekte olan 318
ogrenciyle gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Aract

Yazma Ozyeterlik Olcegi (YOYO)

Shell ve arkadaslar1 (1989) tarafindan gelistirilen “Okuma - Yazma Ozyeterlik Olcegi”nin 8 maddesi
yazma Ozyeterligine yoneliktir (Pajares ve Valinate, 1996:10). Biitiin siniflar igin gelistirilen ve 364 6grenciye
uygulanan 06l¢egin yazma bolimii 2 faktorlii bir yapr gostermektedir. 1. Faktdr “yazma gorevi: Cesitli farkli
gorevler yazma”; 2. Faktor “yazma becerisi: Yazmayi iceren beceri bilesenleri’nden olugmaktadir. 1. Faktor i¢in
a glivenirlik kat sayis1 ,69; 2. Faktor i¢in a glivenirlik kat sayisi ,76 olarak tespit edilmistir. Pajares, Hartley ve
Valiante (2001), bu 6lgegi 6grencilerin sahip oldugu ¢esitli kompozisyon, dil bilgisi, kullanim ve teknik becerileri
hakkindaki giivenlerini degerlendirmeleri i¢in, yazma 0z yeterliklerini ortaya koyabilecekleri bir sekilde
uyarlamiglardir. Listelenen beceriler aragtirmanin yapildigi okuldaki dil sanatlar1 6gretmenleri tarafindan ortaokul
dgrencileri icin uygun yazma becerileri olarak belirlenmistir. Olgek 10 maddeye ¢ikarilmistir. 6-8. smif (11-14
yas) 6grencisinden 497 kisiye uyguladiklar1 6lcek 2 faktorlii olup ilk 5 madde 2. Faktor’e dahilken ikinci 5 madde
de 1. Faktor’e dahil olmusgtur. 1. Faktdr ileri kompozisyon becerilerini (paragraf yapilandirma, ana fikirle
iliskilendirme vb.); 2. Faktor dilbilgisi ve kullanim becerilerini (hece yanlist yapmamak, noktalama isaretlerini
dogru kullanmak vb.) icermektedir. Faktorler arasi korelasyon ,65, 1. faktor icin a giivenirlik kat sayis1 ,86; 2.
faktor i¢in a giivenirlik kat sayisi ,90 olarak tespit edilmistir; ayrica 6lgegin a giivenirlik kat sayis1 ,90 olarak tespit
edilmistir.

Islem
Katilimcilara aragtirmanin amact konusunda bilgi verildikten sonra, 6l¢ek arastirmaci tarafindan
uygulanmus ve verilerin istatistiki anlamlar1 i¢in SPSS (16,0) ve LISREL (8,71) programlari kullanilmustir.

Analizler

Veri toplama iglemi bitirildikten sonra elde edilen veriler uygun istatistiksel iglemleri bilgisayarda
yapmak iizere diizenlenmistir. Verilerin analizinde SPSS-16 kullanilmistir. Daha sonra dlgegin gegerligine iliskin
olarak;
a- Olgegi olusturan maddelerin gegerligine kamt saglayabilmek icin madde puanlari ve toplam &lgek
puanlar1 arasinda korelasyon katsayilart hesaplanmigtir. Burada madde se¢gme ve maddenin uygunluguna iliskin
karar vermeye dayanak saglayan kriter madde toplam test korelasyon degeri 0,30 ve iizeri olarak alinmuistir.
b- Olgegin yap1 gecerligine kanit saglamak ve 6lcegin faktdr yapisini incelemek icin temel bilesenler faktor
analizi uygulanmis ve burada madde se¢gme ve maddenin uygunluguna iliskin karar vermeye dayanak saglayan
kriter faktor yiik degeri 0,40 ve lizeri olarak alinmigtir. Ayrica, 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler tizerinde iglem
yapilmistir (Kaiser, 1960; Tabachnick ve Fidell,2001). Ayrica 6l¢egin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen
iki faktorlii yapiya sahip oldugunu dogrulamak amaciyla dogrulayici faktdr analizi uygulanmigtir. Model data
uyum iyiligine IFI, CFI, NFI, GFI, AGFI VE NNFI degerlerinin 0,90’dan biiyiik olup olmadigina bakilarak karar
verilmistir (Bentler ve Bonnet, 1980; Crocker, Luhtanen, and Cooper, 2003)
Olgegin giivenirligine iliskin olarak ise;

a- Olgegin maddelerinin birbiriyle ve toplam test puanlariyla ne derece tutarli sonug iirettigini (i¢ tutarlik)
belirlemek amaciyla 6lgege ve alt 6lgeklere ait Cronbach alfa giivenirlik katsayilar.
b- Olgekten elde edilen puanlarin degisen zaman ve kosullara ragmen ne derece tutarli sonuglar iirettigini

belirlemek amaciyla Test - Tekrar Test giivenirlik katsayisi. Giivenirlik katsayilarinin tatmin edici olduguna iliskin
kesme degeri, 0,70 olarak alimmustir. (Nunally,1978; Kline, 1986; Rothbard ve Edwards, 2003).

BULGULAR VE TARTISMA
Olcegin Gegerligi

Madde Analizi ve Olgegin Faktor Yapisimn Incelenmesi

Olgegin faktor yapismi belirlemek amaciyla 318 &grencinin dlgege verdigi tepkilerden elde edilen
puanlara varimax rotasyon yontemi kullanilarak temel bilesenler faktor analizi uygulanmistir. Bu analizler
yapilmadan Once verilerin bu analizlere uygunlugunu belirlemek tizere KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri ve
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip bir evrenden gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in Barlett Sphericity
testi yapilmis ve sonuglar tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Yazma Ozyeterlik Olcegi KMO ve Bartlett Testi Sonuclart

KMO Orneklem Yeterlilik Olgiimii 0,87
Bartlett Test of Kay-Kare 1316,70
Sphericty sd 45

p 0,00
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Tablo 2 incelendiginde, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0,87 olarak olduk¢a kabul edilebilir bir
diizeyde bulunmustur. Bu deger elde edilen verilerin faktér analizine ¢ok uygun oldugunu gostermektedir.
Parametrik ¢ogu yontemi kullanabilmek, o6l¢iilen 6zelligin evrende normal dagilima sahip olmasina baglidir.
Barlett Sphericity testi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek igin
kullanilabilecek istatistiksel bir tekniktir. Bu test sonucunda elde edilen chi-square test istatistiginin anlaml
ctkmasi verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir. Caligma icerisinde yapilan analiz

sonucunda Barlett testi anlamli bulunmugtur (x2:l3l6,70; p<0.01). Varimax rotasyon yontemi kullanilarak yapilan
temel bilesenler faktor analizi iglemi sonucunda 6zdegerleri 1’den biiyiik 2 faktor elde edilmistir (6zdegerler
sirastyla: 4,80, 1,13, ). Bu iki faktoriin toplam varyansin yaklasik % 60’1 acikladigl gézlenmistir (varyansi
aciklama oranlari sirastyla: %47,95, %11,25,). Olgek maddelerine iliskin temel bilesenler faktor analizi sonucunda
elde edilen yiik degerleri ve madde test korelasyonlari Tablo 3’te sunulmustur. Tablo 3’e gére birinci bilesene ait
maddelerin faktor yiik degerleri 0,776 ile 0,658 arasinda, madde-test korelasyonlar1 ise 0,45 ile 0,68 arasinda
degisirken ikinci bilesene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,714 ile 0,767 arasinda, madde-test korelasyonlari
ise 0,58 ile 0,70 arasinda degismektedir. Bu bulgular 1s18inda her iki alt bilesene ait maddelerin gegerli oldugu
ilgili alt bileseni temsil ettigi diger bir ifade ile 6l¢egin maddelerinin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢tiigii ve amaca
hizmet ettigi soylenebilir.
Tablo 3: Yazma Ozyeterlik Olcegi Faktir Yiikleri

Madde

Faktor Yiikii ve Madde Test
Korelasyonu*
1.Faktor 2.Faktor
1. Bir sayfalik dykii ya da kompozisyondaki biitiin s6zciikleri
0,658 (0,62)
hece yanlis1 yapmadan yazma.
2. Bir sayfalik oykii ya da kompozisyonda noktalama

isaretlerini dogru bir sekilde kullanma. 0,758 (0,68)

3. Yazili bir anlatimda biitiin sozciik tiirlerini (isim, sifat, 0,619 (0,45)

zamir, zarf, edat, baglag) dogru bir sekilde kullanma. ' '

4. Dil bilgisi kurallarina uygun bir sekilde basit climleler 0,717 (0,53)

yazma.

5. Kip ve zaman eklerini, kisi, hal, ¢ogul, iyelik ve fiilimsi 0,776 (0,65)

ekleri ile yapim eklerini dogru bir sekilde kullanma. ' '

6. Bir konu ve ana fikir etrafinda, etkili bir paragraf yazma. 0,721(0,61)
7. Konuyu desteklemek icin yardimcr fikirleri barmdiran 0,756(0,70)
paragraflar olusturma.

8. Paragraflar1 uygun ifadelerle sonlandirma. 0,767(0,62)
9. Diizenli bir giris, gelisme ve sonucu olan; diisiincelerin iyi 0,740(0,59)
asamalandirildig1 ve tasarlandig1 bir yazi yazma. ' '
10. Kogudan uzaklagsmadan mesajlart agik ve net bir bigimde 0,714(0,58)
aktarabilme

Ozdeger 4,795 1,124
Toplam varyansi agiklama orani (%) 47,95 11,25

Cr o giivenirlik kat sayisi (alt dlgek) 0,80 0,84

Cr o giivenirlik kat sayis1 (tiim 6lgek) 0,88

Test- tekrar test giivenirlik katsayisi (alt 6lcek) 0.95 0.95

Test- tekrar test giivenirlik katsayisi (tlim 6lgek) 0.99

* Madde-test korelasyonlari parantez igerisinde verilmistir.

Ayrica 6lcegin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen iki faktorlii teorik yapiya sahip oldugunu
dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi uygulanmig ve buna iligkin diyagram asagida verilmistir.
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Sekil 1: Yazma ozyeterlik 6l¢egi dogrulayict faktor analizi diyagrami
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Diyagram incelendiginde, her iki faktorii temsil eden madde puanlarmin gizil degiskeni yordama

diizeylerinin 0,53 ile 0,78 arasinda degistigi goriilmektedir. Ayrica Modele iliskin RMSA degeri 0,041; p<0,01
olarak bulunmustur. Model data uyum indeksleri ise Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Model-data uyum indexleri

Model Data Uyum indexi Deger
Comparative Fit Index (CFI) 0,99
Incremental Fit index (IFI) 0,99
Normed Fit index (NFI) 0,98
Non Normed Fit Index (NNFI) 0,99
Goodnes of Fit (GFI) 0,98
Adjusted Goodnes of Fit Index (AGFI) 0,95

Diyagram ve Tablo 4’teki degerler incelendiginde tiim model data uyum indeksleri kriter deger olarak
alinan 0.90’1n {izerindedir. Buna gore yazma ozyeterlik 6lgeginin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen iki
alt faktorlii yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

SONUC

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin yazma 6z-yeterlik inanglarmi belirlemeye yonelik olarak Shell ve
arkadaslar1 (1989) tarafindan gelistirilen “Okuma - Yazma Ozyeterlik Olgegi”nin yazma &zyeterligine yonelik 8
maddesine iki madde daha ekleyerek 6lgegi 10 madde olarak yeniden diizenleyen Pajares ve digerleri (2001)
tarafindan gelistirilen YOYO niin Tiirk¢e uyarlama, gecerlik ve giivenirlik calismalar1 sonucu elde edilen bulgular,
Olcegin 10 maddelik halinin Tiirk &grenciler iizerinde gecerli ve giivenilir bir bigimde kullanilabilecegini
gostermektedir. YOYO’niin faktdr yapisini belirlemek amaciyla faktor analitik yontemlerden temel bilesenler
faktor analizi uygulanmistir. Uygulanan faktor analizi sonucunda, 10 maddeden olusan 6lgegin 1, 5, 6, 7. ve 9.
maddelerinde Tiirk Dili ve Tiirk¢e dersine uygun o6zellikler yer almadigindan ¢esitli degisiklikler yapilmustir.
Ardindan 10 madde 6zdegeri 1’in lizerinde olan 2 alt faktorlii bir yap1 olusturdugu goriilmistiir. Birinci alt faktor
5, ikinci alt faktor de 5’er maddeden olusmaktadir. Bu iki faktdriin birlikte 6lgege iliskin varyansin % 60’11
agikladigr ve birinci bilegene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,776 ile 0,658 arasinda, madde-test
korelasyonlar ise 0,45 ile 0,68 arasinda degisirken ikinci bilesene ait maddelerin faktor yiik degerleri 0,714 ile
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0,767 arasinda, madde-test korelasyonlar1 ise 0,58 ile 0,70 arasinda degistigi; 6l¢egin tiimil igin elde edilen i¢
tutarlik katsayis1 0.88, alt oOlgcekler i¢in sirasiyla 0,80, 0,84 oldugu gozlenmigtir. Ayrica, test tekrar test
yontemleriyle elde edilen korelasyon katsayisi 0,99 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular, uyarlama calismasi
yapilan 6lgme aracinin oldukga giivenilir olduguna isaret etmektedir. Nitekim Pajares, Hartley ve Valiante’nin
(2001), bu odlgege yonelik bulgulari, faktdrler arasi korelasyon .65, 1. faktor i¢in a giivenirlik kat sayis1 .86; 2.
faktor icin a giivenirlik kat sayist .90; ayrica dlgegin a giivenirlik kat sayist .90 seklindedir. Bu bulgular
tarafimizdan ulagilan bulgularla karsilastirildiginda maddelerin faktdr dagilimlarinin birebir uygun olmast, her bir
faktor ig¢in o giivenirlik katsayilarimin Ortlismesi Olgegin Tiirkgeye uygunlugunu ortaya koymak icin yeterli
kanitlardir.

Bunun yaninda 6lgegin Pajares ve digerleri tarafindan tespit edilen iki alt faktorlii yapiya sahip oldugunu

dogrulamak amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmig ve her iki faktorii temsil eden madde puanlarinin gizil
degiskeni yordama diizeylerinin 0,53 ile 0,78 arasinda degistigi goriilmiistiir. Modele iliskin RMSA degeri 0,041;
p<0,01 olarak tespit edilmistir.
Bu ¢alismadan elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, uyarlama calismasi yapilan YOYO’niin
gegerligine ve gilivenirligine iligskin kanitlar oldukc¢a doyurucu oldugu orijinal formuyla benzer sonuglar iirettigi
sOylenebilir. Ancak, teknolojik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler sonucunda olusabilecek degisimler géz oniine
alinarak 6lcegin her kullaniminda temel gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalarinin tekrarlanmasinin, toplanan bilgilerin
bilimselligi agisindan gerekli olacag: diisiiniilmektedir.

Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda yazma O6z-yeterlik Olgeginin, farkli simf seviyelerinde
uygulanmasinin, 6lgegin gecerlik ve giivenirligine etki edecegi diisliniilmektedir. Ayrica, iilkemizde temel dil
becerilerinden okuma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik 6zyeterlik algis1 6l¢eklerinin olusturulmasi ve
bunlarin birbiriyle; ayrica c¢esitli degiskenlerle arasindaki iligkilerin arastirilmasinin alana katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu yolla dil becerilerine yonelik olarak bireylerin dncelikle kendilerini bu alanlarda ne karar
yeterli gordiikleri tespit edilecek ve dgretmenlerin bu dogrultuda hem kendilerini hem de 6grencileri gelistirmek
icin dnlemler almalar1 saglanacaktir.
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EXTENDED SUMMARY

Concept of self-efficacy for the first time in 1977 was introduced by Bandura and during the subsequent
years (1986, 1989)it was conventionally used as behavioral and social learning theory framework. For the skills
that people have should be able to use effectively, in the relevant field of self-confidence to hear arguing that
"Social Cognitive Theory", it is a key concept of the theory given the name (Wood and Bandura, 1989: 361;
Pajares, 2002).

Self-efficacy, an individual's particular performance needed to demonstrate the effectiveness organization
and successfully capacity to perform his faith for the situational awareness ( Bandura, 1982); perceived observed,
not a skill that , under certain conditions an individual's skills with a ™ can do " question the answers we hear about
the internal beliefs ( Snyder and Lopez, 2002:278 ) can be defined as . Ocel's ( 2002:4 ), Bandura (1986) and Ford
(1992) quoted this concept of life of individuals in controlling events are required to cognitive, motivational and
behavioral resources and needed these resources can mobilize the capacity that they had their belief has been
changed and so on; initial situation / task -dependent capacity for faith used to indicate the self-efficacy concept,
then the lives of individuals in the event of overcoming capable they are on the way to a generalized belief to be
considered as started .

The higher sense of self-efficacy, effort, persistence and flexibility is so great. So self-efficacy beliefs of
individuals at the end of a strong influence of the amount of its success show (Pajares & Miller, 1994; Wood and
Bandura, 1989: 366).

The purpose of this study is to perform adaptation into Turkish, validity and reliability studies of “The
Writing Self-Efficacy Scale (WSES)” which was created by Parajes, Hartley and Valiante (2001) to measure
writing self-efficacy beliefs of elemantary school students. However, this study is intended to detect the
relationship between creative writing skills of eighth-grade primary school students and their self-efficacy and
relational screening model was used in the study.

The population of the study included the eighth-grade students from the schools of central Ankara
(Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Ke¢idren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle) who received education in
the school year of 2010 and 2011. Because the whole of the population could not be reached, 518 eighth-grade
students from lower, middle and upper socioeconomic strata (Mamak, Yenimahalle, Cankaya) were used as
sample.

The data collected were analysed through SPSS 16.0. To collect data, “Writing Self-efficacy Scale” was
adapted to Turkish in the study. Principal component analysis rotated to varimax rotation was used for purpose of
obtaining evidence for validity estimates, yielded three factors like original. As a result of the analysis, the 2 sub-
factor structure came out as in the original scale. As an evidence for the validity of substance, item-total test
correlations have been calculated. What is determined is that item-test correlations range 0,45 and 0,70. The
internal consistency coefficient (Cronbach Alfa) which was used for measuring the reliability of the scale was 88
for the total scale and 0,80, 0,84 for the sub-scales, respectively. The test-retest reliability coefficient for the entire
scale was 0,90. In the light of these findings, it can be said that the scores obtained from the writing self-efficacy
scale-Turkish form are reliable and valid.

The following results relating self-efficacy perception in writing were obtained in the study: Meaningful
differences were detected between students* self-efficacy in writing and such variables as gender, educational level
of parents, professions of parents, internet access at home, reading newspapers at home, preschool education, going
to the cinema and the theatre, and the grades obtained in Turkish course.



