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Ozet
Egitim sistemimiz gerek siyasi, gerek bilimsel-teknolojik, gerekse de
sosyal acgilardan diinyada ve tiilkemizde yasanan doniisiimlere uyum
saglamak amaciyla yapilan degisikliklere aliskin durumdadir. 2005-2006
Ogretim yili Tiirk Egitim Sisteminde 6nemli bir degisimin baslangicini
olusturmustur. Bu degisimin temeli ise Ogretim programlarinda yapilan
kapsamli hazirliklarin  uygulanmaya baslamasidir. Smif 6gretmeni
adaylarinin ilkogretim 4. ve 5. smif sosyal bilgiler etkinliklerinin elestirel
diisiinmeye uygunluguna iliskin goriislerini ortaya koymay1 amaclayan bu
calisma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Siif Ogretmenligi
Anabilim Dali 6grencileri tizerinde yiiriitiilen arastirmada “Watson-Glaser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicli Testi” ve Semiz (2011) tarafindan gelistirilen
“Etkinlikler icin Elestirel Diisiinmeye Uygunluk Olgegi” kullanilmigtir. Elde
edilen veriler incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarmmin 4. ve 5. smif
calisma kitaplarindaki etkinlikleri elestirel diisiinmeye “orta diizeyde
uygun” olarak degerlendirdikleri, 4. smifta “Geg¢misimi Ogreniyorum”
iinitesinin, 5. sinifta ise “Bolgemizi Taniyalim” {initesinin sinif 6gretmeni
adaylarina gore diger iinitelerden daha ¢ok elestirel diisiinmeyi destekledigi
anlagilmistir.
Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, ilkdgretim, elestirel diistinme, etkinlik.

*Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, llkogretim
Bolumii

- Ogr. Gor. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri Bolumi

“*Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkb'gretim
Bolumii

“* Dog¢. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Hkbgretim
Bolumii



M. K. DEMIR, T.TUTKUN, C. SAHIN, S. Z. GENC | 218
Eligibility of Social Studies Course Activities for Critical Thinking

Abstract

Our education and political system are accustomed to both scientific
and technological, as well as the social aspects of the changes made in order
to adapt to the transformations in the world. The beginning of a significant
change in the academic year 2005-2006 has established in Turkish Education
System. The basis of this change is to be implement the extensive
preparations in the curriculum. Survey method is used in this research
which aims to put forth elementary school candidate teachers’ opinions
about 4% and 5" grade social studies course activities for consideration.
Research is administered at the Department of Elementary School Education
with elementary school candidate teachers at Canakkale Onsekiz Mart
University. "Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal Test" and “Scale for
the Eligibility of Activities for Critical Thinking” developed by Semiz (2011)
are used to gather data. Analysis of the data revealed that candidate
teachers’ assessed the eligibility level of activities in 4 and 5% graders’
course books as moderate. Units of “I Learn My Past” in 4t graders’ and
“Lets Recognize Our Region” in 5t graders’ course books are assessed more
eligible for critical thinking than others.
Key Words: Social studies, primary education, critical thinking, activity

Giris

Egitim sistemimiz gerek siyasi, gerek bilimsel-teknolojik, gerekse de
sosyal acgilardan diinyada ve tiilkemizde yasanan doniisiimlere uyum
saglamak amaciyla yapilan degisikliklere aliskin durumdadir. 2005-2006
Ogretim yili Tiirk Egitim Sisteminde &nemli bir degisimin baslangicini
olusturmustur. Bu degisimin temeli ise 6gretim programlarinda yapilan
kapsaml1 hazirliklarin uygulanmaya baslamasidir.

Elestirel Diisiinme ve Sosyal Bilgiler

MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginca 2003 yilindan itibaren
bilgi toplumunun gerekleri, teknolojik gelismeler, egitim biliminde
Ogretme/d6grenme anlayisindaki goriisler ve tiilke sartlar1 dikkate alinarak
egitim ve Ogretim programlarinda reform niteliginde Snemli degisiklikler
gerceklestirilmistir. Yeni yaklasimda bilissel ve yapilandirmaci 6grenme
anlayisi benimsenmis olup kazanim odakl, etkinlik temelli ve kullanim
agirlikli bir yontem gelistirilmistir. Bu yolla &grencilerin 6grenme siireci
icerisinde daha aktif ve takim ruhunu benimsemis olmalari, soran,
sorgulayan, gerektiginde tartisan, elestiren, diisiinen, iireten ve paylasan bir
tavir sergilemeleri, 6grenmeyi 6grenen ve kargilagtiklar1 problemleri kendi
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cabalariyla  ¢ozebilen Ozelliklere sahip olmalar1  beklenmektedir
(http://ttkb.meb.gov.tr/haberayrinti.aspx?sayfa=1&kod=40).  Siiphesiz ki
uzun vadeli bir yatirim olan egitimin ¢iktilarinin bu beklentileri karsilayip
karsilamadigi hentiz anlagilmasi zor bir durumdur.

Balim ve digerleri (2009)" un aktardigina gore 6grenme ortamlarinda
bireyin aktif katihminin gerekliligini vurgulayan ve Ogrenmenin nasil
gerceklestigini acgiklamaya yonelik Ogrenci merkezli yaklasimlar, son
yillarda 6gretim programlarinda yerini almistir. S6z konusu yaklagimlardan
biri de yapilandirmaci yaklasimdir. Yapilandirmacilik 6grenenin bilgiyi,
bireysel ve sosyal olarak kendisinin yapilandirdigini kabul eden bir
yaklagimdir (Ozden, 2005). Yapilandirmacilik son yirmi yilda egitimcilerin
dikkatlerini ¢eken bir Ogrenim yaklasimidir ve bu yaklasima iliskin
calismalar hizli bir sekilde artmaktadir (Phillips, 1995; Al-Weher, 2004).
Yapilandirmac1 yaklasimda Ogrenme, bilgilerin bireye 0&zgii bigimde
anlamlandirilmast ve yorumlanmas: oldugundan her bireyin bilgileri
yapilandirma bi¢imi farklilik gostermektedir (Oguz, 2004). Yeni bilgi,
deneyimler yoluyla bireyler tarafindan diinya ile iliskileri sonucunda
yaratilir ve yapilandirilir (Hendry, Frommer ve Walker, 1999).
Yapilandirmaci  yaklasimda Ogretmenin rolii; Ogrencilerin  bilgiyi
yapilandirmalarinda onlara uygun ortamlar saglayan bir yonlendirici
olmaktir (Taber, 2000). Kroll (2004)’e gore; egitim ve Ogretim siireci
yapilandirmaci ve gelisimsel goriisii temel alan bir Ogretmen egitim
programinin icerisinde, 6gretmen adaylar1 yapilandirmaci yaklasima iliskin
goriiglerini  gelistirmelidir. ~ Ogretmenlerin ~ 6grencilerin  bilgilerinin
yapilandirmalarina aracilik etmelerinin yollarindan birisi de ders kitaplarina
paralel olarak hazirlanan etkinliklerdir.

Etkinlik, Ogretim  programlarinda  belirlenen  kazanimlari
gerceklestirmeye yonelik, Ogretmenlerinin rehberliginde 6grenciler
tarafindan yapilan gesitli egitsel calismalardir. Ogretim programinda yer
alan etkinlikler oneri ve O0rnek niteligindedir. Kilavuz kitapta bulunan ve
O0grenme alanlarina gore siniflandirilmis etkinlikler ise 6gretmene sinif igi bir
etkinligin nasil planlanmasi gerektigi konusunda yardimci olmaktadir.
Programda etkinlikler bir 6grenme alanindaki tek kazamima doniik
olabilecegi gibi birka¢ kazanima yonelik de olabilir. Bunun yaninda
Ogretmenin, ¢evre sartlarina, okulun imkanlarina ve &grencilerin
Ozelliklerine gore belirlenen kazanimlar: gergeklestirmeye yonelik ek
etkinlikler diizenlemesine de olanak verilmektedir (Temur, 2007: 361).

Smif ici etkinlikler uygulanirken Ogretmenlerden beklenenler
sunlardir; 6grenci 6zerkligini ve girisimciligini destekleme, 6gretimde cesitli
ortam, materyal, veri ve birincil bilgi kaynaklarini kullanma, 6grenmeyi
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toplumsal deneyimler saglayacak sekilde organize etme, bir 0grenme
gorevini olustururken gercek yasamda karsilasilan diizeyde karmasik
olmasina dikkat etme, bir 6grenme gorevini olustururken “belirlemek”,
“karsilagtirmak”, “siniflamak”, “¢oziimlemek”, “olusturmak” gibi iist diizey
bilissel etkinlikleri gerektiren gorevlere agirlik verme, bir 6grenme gorevi
olustururken dogrudan parcalara ayirmak yerine oncelikle biitiinciil olarak
tasarlama, 0grenenlere agik uglu, diisiindiiriicli, anlamhi ve derinligi olan
sorular sorma, onlari konuyu arastirmalar1 i¢in destekleme, ayni1 zamanda
ogrencilere kendi arkadaslarina sorular sormaya yonlendirme, Ogretim
sirasinda 6grenme donglisii modeli (kesfetme, kavrami tanitma, uygulama)
kullanarak o6grencilerin dogal merakini besleme, 6grenci tepkilerine gore
dersi yonlendirme, gerekli oldugunda Ogretim stratejilerini ve igerigi
degistirme, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek sorunlar ortaya atma, dgrencilerin
hem 6gretmenle hem diger 6grencilerle etkilesimini destekleme, 6grencilerin
yaptiklar: hatalar1 anlamalar1 igin geri bildirim kullanma, 6grencilere bir
soru yonelttiginizde olas1 bir yanit {izerinde diisiinmeleri igin yeterince
bekleme suresi tamima, Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda baglanti
kurabilmeleri ve gesitli goriisleri birbirleriyle karsilastirabilmeleri i¢in zaman
verme ve Ogrencilerin basarisini 6grenme baglamina gore degerlendirme
(MEB, 2005: 105 ). Bu beklentilere bakildiginda etkinliklerin elestirel
diisiinme ve onun alt boyutlarryla biiyiik oranda ¢akistig1 goriilmektedir.
Demir (2006: 25)'in aktardigina gore elestirel diisiinme; insanlarin
problemleri ¢6zmede kullandiklar1 zihinsel siiregler, stratejiler ve sunumlar
(Sternberg, 1999: 46), olgular1 analiz etme, diislince iiretme ve onu
orglitleme, goriisleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda
bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegi (Chance,
1986: 236), problem ¢dzme, ¢ikarimlari belirleme, olasiliklar1 hesaplama ve
kararlar vermeyi gerektiren amagli, mantikli ve hedefe yonelmis diistinme
(Halpern, 1989: 5), kendi diisiince siireglerimizin bilincinde olarak,
bagkalarinin diisiince siireglerini g6z Oniinde tutup, Ogrendiklerimizi
uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amag
edinen etkin ve organize zihinsel bir siirectir (Cliceloglu, 1995: 211). Demir
(2006: 34)'in aktardigina gore tamimlanmasinda ¢ok sayida farkliliga ve
cesitlilige rastlanilan elestirel diisiinmenin hangi becerilerden olustugu
konusunda da birbirinden farkl: bakis agilar1 ve yaklagimlar s6z konusudur.
Elestirel diisiinmenin tanimlanmasindaki karmasiklig1 gidermede 6nemli bir
paya sahip olan ve Facione baskanliginda yiiriitiilen Delphi Projesi, elestirel
diistinmenin hangi becerileri kapsadig1 konusunda da kapsaml bir agiklama
getirmistir. Delphi Projesi’ ne katilan uzmanlar, iyi elestirel diiglinmenin bir
beceri boyutunu bir de egilim boyutunu kapsadigini ortaya koymusglardar.
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Uzmanlar, elestirel diisiinmenin yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim,
actklama ve 6z diizenleme bilissel becerilerini kapsadigini belirtmislerdir.
Bu altt becerinin her biri elestirel diisinmenin merkezinde, 6ziindedir
(Facione, 1990: 4). Bu becerileri 6grencilere kazandirmak igin de oncelikle
soyut islem donemine ge¢mis bireylere verilen dersler 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu derslerden birisi de sosyal bilgiler dersidir.

2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'min "Programin Yapisi-Beceri
Nedir?" bashig: altinda su ifadelere yer verilmistir: “Sosyal bilgiler programa,
ilkogretim 4.-8. sinif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk dokuz beceriyi
kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii alti beceriyi kazandirmay: da
amaclamaktadir. Bu beceriler sunlardir: Elestirel diisiinme becerisi, yaratict
diisiinme becerisi, iletisim becerisi, arastirma becerisi, problem ¢6zme
becerisi, karar verme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi,
girisimcilik becerisi, Tiirkge' yi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi,
gozlem becerisi, mekani algilama becerisi, zaman ve kronolojiyi algilama
becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, sosyal katilim becerisi ve
empati becerisi (MEB, 2005: 52). Gériildiigii gibi 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim
programinda ilk hedef alinan beceri elestirel diistinme becerisidir.

Etkinlikler, biligsel iist diizey becerilerin kullanilmasini gerektirir.
Etkinlikler, paylasimc1 ve igbirlik¢i ¢alisma ortamlarinda yiiriitiilmelidir.
Paylasim ve tartismalarin amaci, var olan bilgilerin yansitma yontemiyle
paylasilmasin1 saglamak, yeni bilgilerin olusturulmasini yani kavramsal
farkliligin olusturulmasini kolaylastirmaktir. Etkinlikler cesitlilikleri ve
farkliliklar: ile ortami zenginlestirirler. Yapilandirmact kuramda etkinlik ve
Ogrenilecek bilgi i¢ icedir: bilginin belli bir problemi ¢6zerken kazanildig:
veya iiretildigi kabul edilmektedir, bilginin sunumu s6z konusu degildir. Bu
gibi bilgilerden olusacag1 veya bu kuramin icerige bakis acist hakkinda
ipuglar1 da vermektedir (Jonassen, 1999: 218; Aktaran: Coskun, 2008).

Bu arastirmada problem olarak “sinif 6gretmeni adaylarinin 4. ve 5.
siif sosyal bilgiler ders etkinliklerinin elestirel diisiinmeye uygunlugu
hakkindaki goriisleri” ni ortaya ¢ikarmak temel alinmistir. Arastirmanin
yapildigr siirecte hentiz {ilkemizde 4+4+4 degisiklikleri olarak bilinen
uygulamalar baslamadigindan simf Ogretmenlerinin 5. smflarda gorev
yapma uygulamas: devam etmekteydi. Arastirmaya ogretmen adaylarinin
alinma gerekgesi ise mevcut gorev yapan 0gretmenlere gore son programla
ilgili olarak donanumli yetismeleridir. Bu problem dogrultusunda da siuf
Ogretmeni adaylarmin goriislerinin cinsiyet (K-E), tiniversiteye giris puani
agisindan dahil olduklar1 Ogretim tiirti (normal Ogretim-ikinci 6gretim)
agisindan anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigi ve hangi {inite
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etkinliklerinin elestirel diisiinmeyi daha ¢ok destekledigi incelenmeye
caligilmgtir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modelinde bir arastirma olarak diizenlenmistir.
Yani arastirmada “ilkogretim 4. ve 5. smif sosyal bilgiler etkinliklerinin
elestirel diisiinmeye uygunlugu hakkinda simf O6gretmeni adaylarinin
goriisleri” var oldugu sekliyle ortaya konulmaya galisilmistir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin evreni Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi [lkégretim Boliimii Siruf Ogretmenligi ABD’ nda dgrenim goren 3.
smif ogrencilerinden (186 6grenci) olusmaktadir. 3. smif 6grencileri heniiz
ogretmenlik uygulamas: derslerini almamis olsalar bile uygulama bazinda
etkinliklerin degerlendirilmesi amaclanmadigindan bu durum uygun
goriilmistiir. Bu dogrultuda bahar yariyili sonunda (sosyal bilgiler 6gretimi
dersini almis) anabilim dalinda 6grenim goren sinf 6gretmeni adaylarindan
172" sine ulasilmis ve elestirel diisinme becerileri “Watson-Glaser Elestirel
Akal Yiiriitme Giicii Testi” yardimiyla Olgiilerek arastirmaya dahil edilecek
sinif ogretmeni adaylar1 (146) belirlenmistir. Boylece arastirmanin 6rneklemi
146 smif dgretmeni adaymdan olugsmustur. Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme  becerilerinin  diizeyini 6l¢menin amact sosyal bilgiler
etkinliklerinin ~ elestirel ~ diislinmeye  uygunlugunu  degerlendirip
degerlendiremeyeceklerini ortaya ¢ikarmaktir.

Toplam 100 sorudan olusan ve her bir dogru cevabin “1 puan” la
kodlandig: dlgekte “50 puan” drnekleme alinacak sinif 6gretmeni adaylarini
belirlemede alt puan olarak alinmis ve 50 puanin altinda puan alan smif
Ogretmeni adaylar1 arastirmaya dahil edilmemistir. Bu sekilde 172 smif
Ogretmeninin %15’ inin yani 26” sinin 50 puan altinda bir elestirel diisiinme
puant almasi da dikkate deger bir durumdur.

Tablo 1-2" de 6rneklemi olusturan siuf Ogretmeni adaylarina ait
bilgiler verilmistir.

Tablo 1: Sinif Ogretmeni Adaylarinin “Cinsiyet” Degiskenine Gére Durumu

Cinsiyet f %
K 74 50,7
E 72 49,3

TOPLAM 146 100,0
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan smif Ogretmeni
adaylarinin cinsiyet agisindan birbirine esit bir dagilim olusturdugu
belirtilebilir.

Tablo 2: Stnif Ogretmeni Adaylarimin “Ogretim Tiirii” Degiskenine Gore Durumu

Ogretim Tiirii f %

Normal Ogretim 71 48,6
Ikinci Ogretim 75 51,4
TOPLAM 146 100,0

Tablo 2 incelendiginde simif Ogretmeni adaylarinin yaridan
fazlasinin (%51,4) ikinci ogretim Ogrencileri oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Aragtirmada Ogretim tiirtiniin bir degisken olarak ele alinmasinin temel
sebebi Ogrencilerin iiniversiteye giris puanlarina gore normal 6gretim-ikinci
ogretim olarak ayrilmasindan kaynaklanmaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada kullanilan ilk veri toplama aract Watson-Glaser
elestirel Akil Yiratme Gilicii Testi, G. Watson ve M.E. Glaser tarafindan
(1964) Amerika Birlesik Devletleri'nde YM ve ZM adiyla iki paralel form
halinde gelistirilmistir. Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi 100
madde ve bes boyuttan olusmaktadir.

Cikriker (1992: 559-569) Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii
Testi” nin YM formunun uyarlamasini yapmistir. Arag elestirel diisiinmenin
bazi 6nemli boyutlarini 6l¢gmektedir. Bunlar: Cikarsama Boyutu (Inference),
Varsayimlarin Farkina Varma Boyutu (Recognition of Assumptions),
Tiimdengelim Boyutu (Deduction), Yorumlama Boyutu (Interpretation),
Kars1 Goriiglerin (tartismalarin) Degerlendirilmesi Boyutu (Evaluation of
Arguments):

I. Cikarsama (inference): 20 maddelik bu alt testte, testi yanitlayan
kisiden metne dayanarak maddelerin dogruluk yanlislik dereceleri
hakkinda karar vermeleri istenmektedir.

II. Varsayimlarin Farkina Varma (recognition of assumptions): Bu alt testte
yapilan varsayimlarin verilen durumdan cikartilip
cikartilamayacagina karar verme giicii 16 madde ile dlgiilmektedir.

II.  Tiimdengelim (deduction): 25 maddeden olusan bu alt testte birbirini
izleyen iki dnermeden sonra verilen 6nermelerin ilk iki onermeyi
izleyip izlemeyecegine karar verme giicii 6l¢iilmektedir.
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IV. Yorumlama (interpretation): 24 maddelik bu alt testte maddeler,
kanitlar tartma, bir kisim veriden ¢ikarilan, mantiken dogru oldugu
sliphe gotiirmez olan genellemelerle, dogrulugu siipheli bulunan
genellemeler arasinda ayirim yapma yetenegi dlciilmektedir.

V. Tartismalarin Degerlendirilmesi (evaluation of arguments): 15 maddelik
bu alt test ile tartismaya acik bir soru ifadesini izleyen gerekgeli
cevaplarin giiclii ve ya zayif olduguna karar verme giicii
Ol¢tilmektedir.

Bu arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci Semiz (2009: 88-
92) tarafindan gelistirilen “Etkinlikler icin Elestirel Diisiinmeye Uygunluk
Olgegi” dir. Etkinliklerin elestirel diisinmeye uygunlugunu 6lgen veri
toplama araci iki boliimden olusmaktadir: Kisisel bilgilerin yer aldig1 birinci
boliim ve etkinliklerin elestirel diistinmeye uygunlugunun degerlendirildigi
ikinci boliim. Tkinci boliimde 42 soru bulunmaktadir. Olgegin faktdr yapisini
belirlemek amaciyla, faktor analizi yapilmistir. Turgut ve Baykul (1992: 173)’
un belirttigine gore, faktor analizi, birden fazla degiskene bagh bir degiskeni
actklamakta katkisi olan bagimsiz degiskenlerin (faktorlerin), sayisin
(uzayin boyutlar1 sayisini) ve bu bagimli degiskenin koordinatlarini (faktor
yliklerini) bulmada basvurulan bir yontemdir. Analiz sonuglarina gore
faktor yiikii 0,30 ve 0,30’dan biiyiik olanlar secilmis ve toplam “42” soru
olgekte yer almistir. Cronbach’s Alpha degeri hesaplanmis; sorularin
elestire] diisiinmeye uygunlugu icin diizenlenmis Olgegin giivenirlik
katsayis1 0,97 olarak hesaplanmuistir.

“Katiltyorum”, “karasizim” ve “katilmryorum” olmak {izere {iclii
dereceleme o6lgeginin kullanildigt veri toplama aracina verilen cevaplar,
olumlu ifadeler icin “katiliyorum: 3”, kararsizim: 2” ve katilmiyorum: 1”7
seklinde, olumsuz ifadeler icinde tam tersi sekilde puanlarla kodlanmistir.
Toplam puanlarin aritmetik ortalamalarnin karsilastirilmasinda soru
Olceginden elde edilebilecek azami puan 126, asgari puan ise 42’dir. Bu
puanlar1 degerlendirirken etkinlik 6lgegi igin “42-69” puan arahi$ diisiik, “70-
98" puan araligr orta, “99-126" puan arali$r yiiksek diizey elestirel diisiinmeye
uygunluk aralig1 olarak kabul edilmistir.

Bulgular

Bu bashk altinda arastirmanin alt problemlerine uygun olarak
yapilan analizler verilmistir.

Tablo 3'te “Etkinlikler icin Elestirel Diisiinmeye Uygunluk Olgegi”
kullanilarak elde edilen verilerinin genel istatistigi sunulmustur.
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Tablo 3: Stnif Ogretmeni Adaylarimin Toplam Puanlarinin Genel Istatistigi

Olcegin Geneli
< 86,84
S 18,36
Alabilecek Asgari Puan 42
Alman Asgari Puan 42
Alnabilecek Azami Puan 126
Alnan Azami Puan 126

Tablo 3 incelendiginde 146 smif Ogretmeni adayimun oOlgegin
tiimiinden aldiklar1 puanlar incelendiginde 86,84 ortalama puana sahip
olduklar1 goriilmektedir. “70-98 puan araligl’” orta diizey elestirel
diisiinmeye uygunluk araligini temsil ettiginden smnif 6gretmeni adaylarinin
4-5. smif sosyal bilgiler etkinliklerini elestirel diistinmeye orta diizeyde
uygun bulduklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 4: Suuf Ogretmeni Adaylarimun 4. Simf Sosyal Bilgiler Unitelerindeki
Etkinlikleri Elestirel Diisiinme A¢isindan Genel Degerlendirme Sonuglar:

Ogrenme alami 4. Stnuf-Unite f %

1- Birey ve Toplum Kendimi Taniyorum 9 6,2
2- Kiiltiir ve Miras Gegmisimi Ogreniyorum 32 219
3- Insanlar, Yerler ve Cevreler Yasadigimiz Yer 22 15,1

4- Ureti 3 . 4 164
“Ure.tun, Dagitim ve Uretimden Tiiketime 2 6

Tiiketim

5- Bilim, Teknoloji ve Toplum  Iyi ki Var 12 8,2
- lar, K 1 1 1

6 Grup .ar,“ urumlar ve Hep Birlikte 5 0,3

Sosyal Orgiitler

7- Giig, Yonetim ve Toplum Insanlar ve Yonetim 24 16,4

8- Kiiresel Baglantilar Uzaktaki Arkadaslarim 8 5,5

Toplam 146 100

4. sif Sosyal Bilgiler {initelerinin hangisinin etkinliklerinin elestirel
diisiinmeyi daha ¢ok destekledigi sorusuna verilen yanitlar incelendiginde
smif Ogretmeni adaylarin %21,9'u “Ge¢misimi Ogreniyorum” unitesinin
etkinliklerinin elestirel diisiinmeyi diger iinite etkinliklerinden daha ¢ok
elestire] diisiinmeyi destekler olarak degerlendirmistir. Onu sirasiyla
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“Uretimden Tiiketime”, “Glig, Yonetim ve Toplum” iinitelerinin etkinlikleri
izlemistir. Stnif 6gretmeni adaylarin %5,5’i ise “Uzaktaki Arkadaslarim”
tinitesinin etkinliklerini diger iinite etkinliklerinden daha c¢ok elestirel
diisiinmeyi destekler olarak degerlendirmistir. Genel olarak bakildiginda
tarih, cografya ve vatandaslhik alanlariyla ilgili {inite etkinliklerinin sinif
Ogretmeni adaylarinca diger iinitelerden daha ¢ok elestirel diisiinmeyi
destekledigi ortaya ¢ikmustir.

Tablo 5: Suuf Ogretmeni Adaylariun 5. Swuf Sosyal Bilgiler Unitelerindeki
Etkinlikleri Elestirel Diisiinme A¢isindan Genel Degerlendirme Sonuclar

Ogrenme alan1 5. Sinif-Unite f %

1- Birey ve Toplum Haklarimi Ogreniyorum 14 9,6
2- Kiiltiir ve Miras Adim Adim Tiirkiye 28 19,2
3- Insanlar, Yerler ve Cevreler Bolgemizi Tanryalim 34 233
4-Uretim, Dagitim ve Tiiketim Urettiklerimiz 11 7,5
5- Bilim, Teknoloji ve Toplum Gergeklesen Diigler 12 8,2

6- Gruplar, Kurumlar ve Sosyal ~ Toplum I¢in Caliganlar 10 6,9
Orgiitler

7- Giig, Yonetim ve Toplum Bir Ulke Bir Bayrak 26 17,8
8- Kiiresel Baglantilar Hepimizin Diinyas1 11 7,5
Toplam 146 100

5. smif Sosyal Bilgiler tinitelerinin hangisinin etkinliklerinin elestirel
diisiinmeyi daha ¢ok destekledigi sorusuna verilen yamitlar incelendiginde
siif Ogretmeni adaylarmin %23,3'ti “Bolgemizi Taniyalim” {iinitesinin
etkinliklerinin elestirel diisiinmeyi diger tiinite etkinliklerinden daha ¢ok
elestirel diistinmeyi destekler olarak degerlendirmistir. Onu sirasiyla “Adim
Adim Tiirkiye”, “Bir Ulke Bir Bayrak” {initelerinin etkinlikleri izlemistir.
Siuf Ogretmeni adaylarinin %7,5i ise “Urettiklerim” ile “Hepimizin
Diinyas1” tinitelerinin etkinliklerini diger {inite etkinliklerinden daha gok
elestire] diisiinmeyi destekler olarak degerlendirmistir. Genel olarak
bakildiginda 4. siuf dinitelerinin etkinliklerinde oldugu gibi 5. Simf
uinitelerinde de cografya, tarih ve vatandaslik alanlariyla ilgili {nite
etkinliklerinin smif Ogretmeni adaylarinca diger iinitelerden daha ¢ok
elestirel diisiinmeyi destekledigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 6: Sumuf Ogretmeni Adaylarmun Toplam Puanlarimn  “Cinsiyet”
Degiskenine Gore Farklili§ Icin t-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N x S t p
K 74 85,05 17,86
Toplam Puan 1,194 0,234
E 72 88,68 18,81

* p>0.05, sd=144

Tablo 6 incelendiginde Olgegin tamami igin smuf Ogretmeni
adaylarinin puanlarinda “cinsiyet” degiskeni ac¢isindan anlamli bir farklilik
ortaya c¢kmadig1 goriilmektedir. Kiz Ogrencilerin sosyal bilgiler
etkinliklerinin elestirel diisiinmeye uygunluguna dair toplam puanlar1 85,05
ortalamaya sahipken, erkek 6grencilerin puanlar1 88,68 ortalamaya sahiptir.
Bu durum erkek sinf 6gretmeni adaylarinin, etkinlikleri kiz sinif 6gretmeni
adaylarina gore anlaml diizeyde olmasa da elestirel diistinmeye daha uygun
bulduklarini gostermektedir.

Sinif Ogretmeni adaylarinin toplam puanlarinin “6gretim tiiri”
degiskenine gore farkliligi igin t-Testi sonuglari Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7: Sumf Ogretmeni Adaylarmmn Toplam Puanlarimun “Ogretim Tiirii”
Degiskenine Gire Farkliligi Icin t-Testi Sonuclart

Ogretim Tiirii N X S t p
Toplam Normal Ogretim 71 88,45 17,76

Puan  fikinci Ogretim 75 8532 18,90
* p>0.05, sd=144

1,032 0,304

Tablo 7 incelendiginde Ol¢egin tamami igin smf Ogretmeni
adaylarinin puanlarinda “Ogretim tiirii” degiskeni agisindan anlamli bir
farklilik ortaya c¢ikmadigr goriilmektedir. Normal 6gretim Ogrencilerinin
sosyal bilgiler etkinliklerinin elestirel diisiinmeye uygunluguna dair toplam
puanlar1 88,45 ortalamaya sahipken, ikinci 6gretim 6grencilerinin puanlari
85,32 ortalamaya sahiptir. Bu durum normal 6gretim goren smnif dgretmeni
adaylarinin, etkinlikleri ikinci 6gretim goren sinif 6gretmeni adaylarina gore
anlamly diizeyde olmasa da elestirel diistinmeye daha uygun bulduklarim
gostermektedir.

Literatiir incelendiginde sinif &gretmeni adaylarinin sosyal bilgiler
etkinliklerinin elestirel diisiinmeye uygunluguna dair bir ¢alismaya
rastlanilamadigindan sonuglar: karsilastirma imkani bulunamamustir.
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Sonuglar

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Boliimii Smif Ogretmenligi ABD 3. siniflarinda 6grenim goren 146 6gretmen
adayinin katildig1 arastirma sonucunda elde edilen sonuglar sunlardir:

- Anabilim Dalinda 6grenim goren 172 6gretmen adaymin Watson-
Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi'nden 146’s1 50 puan ve tizeri
puan almiglardir.

- Smif 6gretmeni adaylarinin 4-5. siuf sosyal bilgiler etkinliklerini
elestirel diisiinmeye orta diizeyde uygun bulmaktadirlar.

- Smif Ogretmeni adaylarinin %21,9u 4. smuf “Geg¢misimi
Ogreniyorum” iinitesinin etkinliklerinin elestirel diisiinmeyi diger
iinite etkinliklerinden daha ¢ok elestirel diisiinmeyi destekler olarak
degerlendirmistir.

- Smif 6gretmeni adaylarinin %23,3'ti 5. sinif “Bolgemizi Taniyalim”
tnitesinin  etkinliklerinin  elestirel ~diislinmeyi diger {iinite
etkinliklerinden daha ¢ok elestirel diisiinmeyi destekler olarak
degerlendirmistir.

- Smif Ogretmeni adaylarinin puanlarinda “cinsiyet” degiskeni
agisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir.

- Smif 6gretmeni adaylarinin puanlarinda “6gretim tiirti” degiskeni
agisindan da anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmadig gortilmiistiir.

Egitimin amaci, siirekli diisiinen, diisiincelerinin en uygun sekilde
hayata gecirerek hem bireysel hem de toplumsal gelisim saglayan etkili
bireyler yetistirmektir. Bu da okullarda elestirel diistinmenin 6gretilmesine
doniik etkinliklere yer verilmesi gerektigini (Kiirtim, 2002) gostermektedir.
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