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Ozet

Bu aragtirmanin amaci farklhilagtirilmig ogretim konusunda 2010-2013 yillari arasinda
yapilmis tezlerin ulusal ve uluslararasi diizeydeki durumunu degerlendirmektir. Arastirma
verileri 2010-2013 yillar: arasinda farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan doktora tezleri
ve YOK (Ulusal Tez Merkezi) ve ProQuest (Dissertations and Theses) veri tabanlarindan elde
edilen verilerle sinirlidir. Metodolojik degerlendirme yaklasimi benimsenerek gerceklestirilen
aragtirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistiv. Arastirma verileri icerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, Tiirkiye'de farklilastirilmis  6gretim
konusunda yapilmig doktora ¢alismalarinin oldukca yetersiz oldugu ortaya ¢iknuigtir. Arastirma
sonuglarina dayali olarak arastirmacilarin  alandaki bu boslugu doldurmalarina katki
saglayacak oneriler sunulmugstur.

Anahtar Sozciikler: Farklilastirilmis ogretim, igerik analizi, lisansiistii egitim.

THE EVALUATION OF PHD DISSERTATIONS ON
DIFFERENTIATED INSTRUCTION IN TURKEY AND
OTHER COUNTRIES

Abstract

The aim of this study is to make a content analysis about the doctoral thesis in the issues
of differentiated instruction carried out between 2010 and 2013 years. The data of this study
restricted by graduate theses carried out between the 2010 and 2013 years. The data obtained
from YOK (National Theses Center) and ProQuest (Dissertations and Theses) databases. The
data of this study were collected by using qualitative approaches and document analysis was
used in the study. Content analysis was performed on the data of the study. The results of
the study revealed that graduate theses carried out in Turkey are quite inadequate. Finally,
conclusions and recommendations are presented for practice and future research
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1. GiRis

Her birey farkli sosyo-kiiltiirel ortamlardan gelmektedir ve farkli 6n bilgilere sa-
hiptir (Mahon, 2004, s.8; NMSA Research Committee, 2003). Bu bakimdan birey-
ler 6grenme stilleri, ilgileri, yetenekleri ve becerileri bakimindan bireysel farkliliklar
gostermektedir (Levy, 2008, s.161; NMSA Research Committee, 2003). Akademik
yetenek, kiiltiir, sosyo-ekonomik diizey, 6grenme profilleri ve ilgilerindeki farklilik-
lardan dolay1 her 6grenci tektir (Fiore ve Cook, 1994). Bu baglamda, okullarda biitiin
ozellikleri ayni olan ve ayni hizda gelisim gosteren iki ¢ocuk bulmak giigtiir. Okul
yagaminda dgrencilerin gelisim hizlarindaki bu farkliliklar g6z ardi edildiginde ise
egitimden beklenen fayda saglanamamaktadir. Bu bakimdan 6gretim siirecinde birey-
sel farkliliklarin géz 6niine alinmasi ve bu farkliliklara uygun bir 6gretim siirecinin
gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Arastirmalar, 6grencilerin bireysel farkliliklarina uygun ve gesitli 6gretme ve
6grenme stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari iizerinde daha
olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (NMSA Research Committee,
2003, s.1). Baz1 6grenciler 6grenme sirasinda daha fazla tekrara gereksinim duyarken,
bazilar1 daha kolay 6grenir, bazi 6grenciler daha fazla bireysellestirilmis 6gretime ge-
reksinim duyarken, bazilar1 bagimsiz ¢alismalara daha fazla zaman ayirirlar (TCSII,
2001, s.140). Bu baglamda bir 6gretim yontemi ya da teknigi, her 6grencinin etkili
bir bigimde 6grenebilmesi i¢in tek basina yeterli olmamaktadir (NMSA Research
Committee, 2003, s.1). Ogrencilerin aym dgrenme hizinda 6grenmelerini saglamaya
calismak ya da istemek “egitimde bireysel farkliliklar” ilkesine aykirt diismektedir.
Bu aykirilig1 ortadan kaldirmanin ¢arelerinden biri ise 6gretimin farklilagtirilmasidir.
Bu nedenle, dgrencilerin kendi yeteneklerine ve 6grenme deneyimlerine uygun olarak
ilerlemelerine olanak saglamak amactyla etkinlikler farklilagtirilmalidir (McGarvey,
Marriott, Morgan ve Abbott, 1997, s. 375).

Egitim alaninda oldukga kisa bir siireden beri kullanilmakta olan farklilastirilmis
6gretim kavrami (Levy, 2008, s.161) son yillarda oldukca sik vurgulanmaktadir. Fark-
lilastirilmig 6gretim, farkli dnbilgilere, hazir bulunusluk diizeyine, dil gelisimlerine,
ogrenme tercihlerine ve farkli ilgilere sahip 6grencileri tanimak ve bu ozelliklere
uygun etkinlikler gerceklestirmek bigiminde tanimlanmaktadir (Hall, Strangman ve
Meyer, 2003, s.1). Cesitli 6gretim uygulamalar1 yoluyla, 6grencilerin etkin katilimini
saglayan ve performanslarini artiran farklilastirilmis 6gretim (Ham, 2001, s.8), 6g-
retim programinin igerik, siire¢ ve iirtin boyutunda ¢oklu yaklagimlar sunan, 6grenci
merkezli, biiylik gruplar, kiigiik gruplar ve bireysel 6gretimin karisimindan olusan bir
yaklagim olarak goriilmektedir (Tomlinson, 2001, s.2-5). Bu bakimdan farklilastiril-
mis 0gretim, 6gretmenlerin her 6grenciye ulasmasina olanak saglayan bir 6gretim
yaklasimi olarak algilanmaktadir (Weber, 1999).

Farklilastirilmis 6gretim, dgrencilerin yeni bilgiyi edinmeleri, 6ziimsemeleri ve
ogrendiklerini gostermeleri icin gesitli firsatlar saglayan bir yaklagimdir (TCSII,
2001, s.140). Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenmelerinde, 6grenme tercihlerinde ve
o6grenme ilgilerinde bireysel farkliliklar oldugu diisiincesinden kaynaklanmaktadir
(Anderson, 2007, s.50). Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin farkli gereksinim, ilgi,
deneyim ve yeteneklerini vurgulamak i¢in kullanilan gesitli stratejilerden olugmak-
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tadir (Mastropieri ve digerleri, 2006, s.132). Bu yaklagim, bireysel 6grenci gereksi-
nimlerini vurgular ve dgretimin, siniftaki her 6grencinin beceri ve deneyim diizeyine
gore diizenlenmesini gerektirir. Ayrica, farklilastirilmis 6gretim, sinif uygulamalari
ile okul digindaki yasam arasinda baglanti kurarak, 6grenilenlerin daha anlamli ol-
masini saglar. Ogrencilerin dgrenme siirecine etkin katilimlarini kolaylastirir, dgren-
me sorumlulugunu tistlenmelerini saglayarak, bilgiye ulagsma, bilgiyi yorumlama ve
ogrendiklerini gosterme olanagi saglar (LDA, 2006). Ornstein, Behar-Horenstein ve
Pajak (2003) da farklilastirilmig 6gretimin anlamli 6grenmeyi sagladigini, iist diizey
diistinme becerilerini gelistirdigini ve 6grenme etkinliklerine iist diizeyde katilmalari-
na olanak sagladigini vurgulamaktadir.

Farklilagtirilmis 6gretimin amact, 6grenme siirecinde 6grencilerin bireysel bagari-
larini, gelisimlerini ve yeteneklerini en {ist diizeye ¢ikarmak (Cox, 2008, s.53; Ander-
son, 2007, s.50; Lawrence-Brown, 2004, s.38; Hall, Strangman ve Meyer, 2003, s.1;
Kommer, 2004, s.13), biitiin 6grencilerin basarili olma olasiligint artirmak (Heacox,
2002, s.15) ve dgretim programini 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine goére ayar-
lamaktir (Lawrence-Brown, 2004, s.38). Bunun yani sira her 6grencinin 6grenmesini
saglamak amactyla 6grenci merkezli ve 6gretmen rehberli bir sinif ortami olustur-
mak, dgrencilerin farkli bigimlerde 6grenmelerine olanak saglamak, bireysel farkli-
liklarina uygun etkinlikler tasarlamak da farklilagtirilmis 6gretimin amagclar1 arasinda
yer almaktadir (Theisen, 2002, s.2). Farklilagtirilmis bir sinif ikliminde etnik, sosyo
ekonomik statii, cinsiyet, dil, din gibi farkliliklara saygi duyulur ve bu farkliliklardan
kaynaklanan 6grenme stili, yetenegi, gereksinimleri ve ilgileri 6grencilerin farkli ige-
rigi farkl diizeylerde ve farkli bicimlerde 6grenmeleri i¢in 6grenci yararina kullanilir
(Roberts ve Inman, 2007, s.15).

Farklilagtirma farkli bigimlerde yapilabilir (Lane ve digerleri, 2002—2003, s.111).
Kerry ve Kerry (1997) farklilagtirmanin “iiriine, sorumluluga, ortama ve farkli gérev-
lere/6devlere gore farklilastirma™ olarak dort bigimde yapilabilecegini belirtmektedir.
Farklilagtirma igerigin, 6grenme etkinliklerinin, 6gretim yontemlerinin ve kaynakla-
rinin dgrencilerin deneyimlerine uygun bir bi¢cimde ¢esitlendirilmesini igerir. Powers
(2008, s.57) ise farklilagtiritlmis 6gretimi, siiflardaki farkli yeteneklere sahip 6gren-
cilerin gereksinimlerini karsilamak amaciyla “igerik, siire¢ ve tiriiniin, 6grencilerin
cesitli ilgi ve hazir bulunusluk diizeylerine uyarlanmasi bigiminde algilamaktadir. Og-
retmenler, 6grencilerin hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerindeki farkliliklari-
na uygun olarak igerik, slire¢ ve iiriinde farklilastirma yapabilirler (Adams ve Pierce,
2006, s.1; Tomlinson ve Dockterman, 2002). Hall, Strangman ve Meyer’e gore (2003)
ise farklilagtirilmis 6gretim, 6gretmenlerin, “6gretim siireci’ni ve “degerlendirme”yi
ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak diizenleyerek 6grenme becerilerini
gelistiren bir siirectir. Gregory ve Chapman (2002, ss.1-37) ise farklilastirilmis 6gre-
tim yaklagimini kullanarak, 6gretmenin, sinifindaki 6grencilerin bireysel gereksinim-
lerini karsilamak i¢in “sinif diizenini, 6gretim programini, dgretim ydntemlerini ve
degerlendirme yontemlerini” siirekli olarak farklilagtirabilecegini belirtmistir.

Farklilagtirilmis 6gretimin kuramsal temelleri 1970’lerde vurgulanmaya baslayan
6zel egitim alanindaki gelismeler (yetenekli 6grenciler kadar 6grenme sorunlari olan
ogrencilere verilen 6nemin artmasi) ve 1980’lerde vurgulanan 6grenme stilleri ve
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¢oklu zeka kuramina dayanmaktadir (LDA, 2006). Subban (2006, s.23) da farklilas-
tirllmig 6gretim yaklasiminin ¢oklu zeka kurami, 6grenme stilleri ve beyin alaninda
yapilan arastirmalardan kuramsal temellerini aldigini belirtmektedir. Bu dogrultuda
farklilagtirillmis 6gretim, yapilandirmaci 6grenme kurami, beyin gelisimi, 6grenme
stilleri ve 6grencilerin akademik gelisimlerini etkileyen faktorler (hazir bulunusluk
diizeyleri, ilgileri, zeka alanlari, motivasyonlari, katilim diizeyleri) tizerine yapilan
deneysel arastirmalar hakkindaki bilgilerimizi biitiinlestirmektedir (Tomlinson ve Al-
lan, 2000, s.12).

Alanyazin incelendiginde, yurtdisinda farklilastirilmis 6gretim yaklasimiyla ilgi-
li, egitimin birgok farkli kademesinde ve alaninda nitel, nicel ya da karma desenler
benimsenerek gergeklestirilen gesitli arastirmalara rastlanmaktadir (Abbati, 2012;
Boen, 2010; Burris, 2011; Chen, 2011; Cummings, 2011; Driskill, 2010; Durrett,
2010; Etienne, 2011; Gilbert, 2011; Gilbert, 2012; Kiley, 2011; Learn, 2012; Mathis,
2012; Parker, 2010; Sterling, 2010; Stevens, 2012; Waller, 2011; Welsh, 2010; Whi-
te, 2012; Williams, 2012; Wincent, 2012). Ancak farklilastirilmis 6gretim konusunda
Tiirkiye’de yapilan ¢aligsmalarin (Beler, 2010; Demir, 2013; Karadag, 2010; Yabas,
2008) ¢ok sinirli sayida oldugu ve bu alanda biiyiik bir bosluk oldugu dikkat ¢ek-
mistir. Ayrica, yapilan inceleme sonucunda yurt iginde ve yurt disinda farklilastiril-
mis 6gretim konusunda gerceklestirilen aragtirmalarin degerlendirildigi arastirmalara
rastlanilmamistir. Bu bakimdan bu arastirmanin, farklilastirilmis 6gretim konusunda
Tirkiye’de bundan sonra yapilacak ¢alismalarda aragtirma 6nceligini ortaya koymast
bakimindan katki saglayacagi disiiniilmektedir. Clinkii yapilan bilimsel ¢aligmalar
genellikle kendisinden 6nceki ¢aligmalarla iliskilendirilmektedir. Bu baglamda liter-
atiir incelemeleri arastirmacilara ayrintili bilgiler sunmakta, gegmis egilimleri yansit-
makta ve aragtirmacilara 6nemli bir rehber sunmaktadir. Bir alanla ilgili yapilmis
bilimsel ¢caligmalarin analiz edilmesi o konunun derinligi ve yaygimnlig1 hakkinda bilg-
iler verebilir, incelenen alanin genel goriiniimiinii ortaya ¢ikarabilir (Turan, Karadag,
Bektas ve Yalgin, 2014, s.94). Bu ¢alismanin da farklilastirilmis 6gretim konusunda
yeni arastirmalara da 151k tutacagi diisiinilmektedir. Bunun yant sira bu ¢alismanin
farklilagtirilmis 6gretim konusunda gergeklestirilen ¢aligmalara iliskin Tiirkiye’de ve
diinyadaki genel egilimi vermesi, bu dogrultuda eksik yonlerin ortaya ¢ikarilmasi ve
bu aragtirma ile bu alanda c¢alisma yapacak uzmanlara yeni ufuklar acilmasi umul-
maktadir.

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci farklilagtirilmig 6gretim konusunda 2010-2013 yillar1 ara-
sinda yapilmis tezlerin ulusal ve uluslararasi diizeydeki durumunu degerlendirmektir.
Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

o Farklilastirilmig 6gretim konusunda incelenen tezlerin yillara gére dagilimi na-
sildir?

o Farklilagtirilmis 6gretim konusunda yapilan tezler hangi amaglarla gerceklesti-
rilmistir?
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o Farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan tezler hangi temalar altinda toplan-
maktadir?

e Farklilastirilmig 6gretim konusunda yapilan tezlerde kullanilan arastirma tiirleri
ve desenlerinin dagilimi nasildir?

o Farklilagtirilmis 6gretim konusunda yapilan caligmalarda kullanilan veri topla-
ma araglarmin dagilimi nasildir?

o Farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan ¢aligmalar hangi ¢alisma gruplari
iizerinde gerceklestirilmistir?

Simirhliklar

e Bu arastirma, drneklem grubunda belirtilen ve 2010-2013 yillar igerisinde ya-
yinlanan doktora tezleri ile

e Farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan tezlerin yaymlandigi ulusal ve ulus-
lararasi tez veri tabanlariyla;

e YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yapilan taramada kullanilan “farklilastirilmis 63-
retim” ve ProQuest Dissertations and Theses veri merkezinde yapilan taramada kulla-
nilan “differentiated instruction” anahtar sézciikleriyle sinirlidir.

2. YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma bir metodolojik degerlendirme ¢alismasi olarak desenlenmistir. Meto-
dolojik degerlendirme, yayimlanmis ¢alismalarin analizine dayali bir degerlendirme-
dir. Bu degerlendirmede 6nceden yayimlanmis ¢alismalar diizenlendikten sonra, bir
biitiin haline getirilip degerlendirilmekte ve iizerinde calisilan arastirma alanindaki
problem goz Oniine serilmektedir (Turan, Karadag, Bektas ve Yalgin, 2014, s.95). Bu
baglamda farklilastirilmig 6gretim konusunda yapilmis doktora ¢alismalariin deger-
lendirilmesinin ve yorumlanmasinin amaglandigi bu ¢alisma i¢in en uygun desenin
metodolojik degerlendirme olduguna karar verilmistir.

Evren ve orneklem

Aragtirmada farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilmis doktora tezlerinin de-
gerlendirilmesi amaglandigindan, arastirmanin evrenini 2010-2013 yillar1 arasinda
YOK Ulusal Tez Merkezi ve ProQuest Dissertations and Theses veri tabanlarindan
erisilen farklilagtirilmis 6gretim konusunda yapilmig doktora tezleri olusturmaktadir.
Arastirmada herhangi bir 6rnekleme yontemine bagvurulmamis, ¢alisma 6rneklemi-
nin tamamina ulagilmasi amaglanmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda 2010-
2013 yillarinda doktora diizeyinde gergeklestirilen ProQuest Dissertations and Theses
veri tabanindan erisilen 79; YOK Ulusal Tez Merkezinden erisilen 2 tez olmak iizere
toplam 81 adet tez bu arastirma kapsaminda degerlendirilmistir.
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Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda dokiiman analizi tekniginden yararlanilmis-
tir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren
yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman analizi, bir aragtirma proble-
mi hakkinda belirli zaman dilimi icerisinde iiretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda
birden fazla kaynak tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis dokiimanlarin genis
bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2002,
s.140-143).

Dokiiman analizinin birinci asamasinda calisma grubunda yer alan tezlerin tam
metinlerine YOK Ulusal Tez Merkezi ve Proquest Dissertations and Theses veri taba-
nindan ulasilmistir. Tezlerin tam metinlerine “farklilastirilmis 6gretim” ve “differen-
tiated instruction” anahtar sézciikleri kullanilarak ulasilmaya ¢alisilmigtir. ProQuest
Dissertations and Theses veri tabaninda yapilan tarama sonucunda farklilastirilmis 68-
retim konusunda toplam 126 teze ulasilmistir. Ancak erisilen bu ¢calismalarin 47’sinde
farklilagtirilmis 6gretim “differentiated instruction” kavrami dogrudan tezlerin adinda
yer almamakta, dolayli olarak tez 6zetlerinde ve anahtar sdzciiklerde gegmektedir. Bu
nedenle arastirma siirecinde, tez adinda dogrudan farklilagtirilmis 6gretim kavramini
tastyan toplam 79 adet tez degerlendirmeye almmugtir. YOK Ulusal Tez Merkezinde
ise farklilastirilmig 6gretim konusunda hazirlanmis toplam 4 adet teze ulasilmistir.
Ancak bunlardan ikisi yiiksek lisans diizeyinde yapildig1 i¢in degerlendirme kapsami
disinda tutulmus, sonucta 2 adet doktora tezi degerlendirilmistir. Erisilen tezler aras-
tirmanin amaglart dogrultusunda; yil, amaglar, temalar, arastirmalarda kullanilan yon-
tem ve desenler, veri toplama araglari, ¢aligma gruplar1 bakimindan siniflandirilmastir.

Arasgtirma verilerinin analizinde icerik analizinden yararlanilmistir. Igerik analizi
genellikle ¢ok sayidaki metin igeriklerinin ortak yonlerini ortaya ¢ikarmak amacty-
la, 6nemli olan anlamlarin yapilandirilmasina ve siniflandirilmasina yonelik, nitelden
nicele dogru genellestirmeyi saglayan bir analiz bi¢imidir (Gokge, 2006, s. 17-18).
Icerik analizi, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmeyi ve okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorum-
lamay1 gerektirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alismada ilk agamada daha
onceden belirlenen kavramlara (tarama ve se¢im Olgiitleri) gore kodlama yapilmis
ve bu baglamda temalar elde edilmistir. Bu agsamada arastirma evreni belirlendikten
sonra incelenecek tezler yil, amaglar, benimsenen yontem ve desenler, kullanilan veri
toplama araglari, ¢aligma drneklemleri baglaminda kodlanmistir. Verilerin tablolas-
tirilmasinda incelenen her tez icin erisilen veri tabanina gore kod isim kullanilmistir
(Ornegin; YT1: YOK Tez 1; PT1: ProQuest Tez 1, vb...). Daha sonra elde edilen
veriler diizenlenmis, temalara gore gruplanmis ve frekans ve yiizde degerleri verile-
rek sayisallagtirarak sunulmustur. Son asamada ise incelenen tezlerden yola ¢ikilarak
farklilastirilmis 6gretim konusunda Tiirkiye’de ve diinyada yapilan arastirmalara ilis-
kin genel bir bakis ag¢isi sunulmaya c¢aligilmistir.

Icerik analizinde gegerligin saglanabilmesi, arastirmanin amaglar1 ve araglari ara-
sindaki uyuma baglidir (Gokge, 2006, s.83; Bilgin, 2006, s.17). I¢erik analizinde kate-
gorilerin tanimlarindan baska gegerligi 6l¢me aract yoktur. Bu nedenle icerik analizin-
de kategorilerin tanimlariin herkesce paylasilabilir nitelikte olmasi ve asamalarin iyi
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tanimlanmis olmasit gerekmektedir. Glivenirlik ise 6zellikle kategori sistemi ve buna
bagl olarak kodlama islemiyle saglanmaktadir. Bu baglamda giivenirligin en énemli
belirtisi, kategori sisteminin olusturulmasi ve her bir kategorinin agik¢a tanimlanmast
islemidir (Gokge, 2006, s.83). Bu dogrultuda, bu ¢alismada gegerlik ve giivenirliginin
saglanmasinda, kuramsal yap1 temel alinarak kategorilerin belirlenmesi saglanmaistir.
Arastirmanin yontem bolimiinde, model, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin
¢ozlimlenmesi siireglerindeki islemlere ayrintili olarak yer verilmistir. Verilerin analiz
edilmesinde arastirmaci tarafindan olusturulan kategoriler ve kodlamalar arastirmaci
disinda baska bir arastirmaci tarafindan da bagimsiz olarak gerceklestirilmistir. Daha
sonra iki uzman bir araya gelerek olusturulan kod ve kategoriler karsilastirilmig, ya-
pilan degerlendirmeler {izerinde goriis birligine vararak, kod ve kategorilere iligskin
ortak bir yargida bulunmuslardir. Ayrica bilgisayar ortamina aktarilan tez kayitlar
ve ¢oziimlemeler ileriki donemlerde olasi teyide yonelik olarak muhafaza edilmeye
calistlmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde farklhilastirilmis 6gretim konusunda Tirkiye’de ve
yurt disinda doktora diizeyinde yapilan tezlere iligskin bulgular, arastirmanin alt amag-
lart dogrultusunda sunulmustur.

Arastirmanin birinci amact; farklilastirilmis 6gretim konusunda Tiirkiye’de ve
yurt diginda doktora diizeyinde yapilan tezlerin yillara gore dagilimini belirlemektir.
Farklilastirilmis 6gretim konusunda doktora diizeyinde yapilan tezlerin yillara gore
dagilimina iligkin elde edilen bulgular Tablo1’de gosterilmistir.

Tablol. Farkhlastirlnis Ogretim Konusunda incelenen Tezlerin Yillara Gore Dagilm

(YOK VERI TABANI) (PROQUEST VERI TABANI)

Yil f Y% f %

2010 1 50.0 18 22.78
2011 - - 32 40.51
2012 - - 25 31.65
2013 1 50.0 4 5.06
TOPLAM 2 100 79 100

Tablo1’de goriildiigii gibi, Tiirkiye’de farklilagtiritlmis 6gretim konusunda doktora
diizeyinde yalnizca 2 adet ¢alisma yapildig1 goriilmektedir. Calismalardan biri 2010,
digeri ise 2013 yilinda gergeklestirilmistir. ProQuest veri tabanindan elde edilen ve-
rilere gore ise farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan tezlerin daha ¢ok 2011 ve
2012 yillar1 arasinda yapildigr dikkat cekmektedir.

Arastirmanin ikinci amaci; farklilastirilmig 6gretim konusunda yapilmis ¢aligma-
larin hangi amaglarla yapildiginin belirlenmesidir. Bu dogrultuda, elde edilen verile-
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rin analizi sonucunda ulagilan bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Farkhlastinlnms Ogretim Konusunda Yapilan Tezlerin Amaclarma Gore Dagilhmu

YOKVERi ~ PROQUEST
A &l TABANINDAKI
TEZLER
Amaglar f % f %
Farklilastirilmig 6gretim uygulamasinin
6grencilerin akademik basarilaria etkilerini
incelemek (PTS, PT6, PT14, PT21, PT24, PT28, 1 50.0 25 34,72

PT30, PT31, PT32, PT33, PT35, PT37, PT41,
PT42, PT45, PT46, PT61, PT63, PT64, PT65,
PT66, PT67, PT69, PT72, PT81-YT1)

Ogrencilerin/6gretim elemanlarinin/6gretmenlerin/

okul miidiirlerinin/ebeveynlerin farklilastiriimig

Ogretim yaklagimina iliskin algilarini belirlemek 18 25.00
(PT9, PT10, PT15, PT17, PT19, PT20, PT34, ’
PT36, PT39, PT43, PT49, PT50, PTS51, PT52,

PT53, PT58, PTS59, PT61)

Ogretmenlerin kullandiklar1 farklilastirilms
Ogretim stratejilerini belirlemek (PT1, PT2, PT3, - - 6 8,33
PT7, PT25, PT26)

Siniflardaki farklilastirtlmis 6gretim uygulamalarini

incelemek- farklilagtirilmig 6gretimin 1 50.0 6 833
uygulanabilirligini belirlemek (PT16, PT20, PT25, : >
PT48, PT55-YT2)

Farklilastirilmig 6gretim plant ve okuma programi ) ) 2 278
gelistirmek (PT8, PT11) ’
Mesleki gelisimin 6gretmenlerin farklilastirilmis

ogretime iliskin tutumlarina etkisini belirlemek - - 2 2,78
(PT78, PT80)

Ogretmenlere farklilastirlmig gretim konusunda ) ) 1 1.39
mesleki gelisim semineri diizenlemek (PT12) ’
Farklilastirilmig 6gretim uygulamasinin okulun ) ) 1 1.39

basarisina etkisini incelemek (PT47)

Ogretmen adaylarmin bireysel farkliliklara sahip
ogrenciler igin dgretim uygulamalarimi etkileyen - - 1 1,39
ogretmen egitim programlarini incelemek (PT13)

Ogretmenlerin farklilastirilmis 6gretim

uygulamalarm etkileyen faktorleri belirlemek - - 1 1,39
(PT22)

En etkili farklilagtirilmis 6gretim uygulamalarini 1 1.39
belirlemek (PT29) - - ,
Lise 6gretmenlerinin farklilagtirilmis 6gretime

iliskin bilgi ve uygulamalarini karsilagtirmak - - 1 1,39
(PT38)

Ogretmen egitiminin ilkogretimde farklhilastiriimis ) ) 1 139

ogretim uygulamalarina etkisini incelemek (PT40)
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YOK VERi ~ PROQUEST
A ! TABANINDAKI
TEZLER
Amaglar f % f %

Farklilastirilmig gretim yoluyla okuma basarisini 1.39
ve aile katilimini artirmak (PT44) - - 1 ’
Okul miidiirlerinin farklilastirilmis 6gretimin
uygulanmasi konusundaki eylemlerini belirlemek - - 1 1,39
(PT57)
Okul midiirlerinin deneyimleri ve farklilagtirilmig
ogretimin uygulanmasi arasindaki iliskiyi - - 1 1,39
belirlemek (PT60)
Ogretmenlerin farklilastirlmis dgretime iliskin ) ) 1 1.39
tutumlarini incelemek (PT54) ’
Matematik dersinde farklilastirilmis 6gretimi
uygulayabilmek i¢in 6gretmen gereksinimlerini - - 1 1,39
belirlemek (PT23)
Cinsiyetin tiyatro egitiminde farklilastiriimis ) ) 1 1.39

0gretim bakimindan roliinii incelemek (PT62)

Tablo 2’de goriildiigl gibi, farklilastirilmis 6gretim konusunda uluslararasi diizey-
de gerceklestirilen caligmalarin biiyiik cogunlugunun bu uygulamanin 6grencilerin
akademik basarisina etkilerinin incelenmesi ve bu uygulamaya iliskin 6grencilerin/
ogretim elemanlarmin/dgretmenlerin/okul miidiirlerinin/ebeveynlerin algilarii be-
lirlemek amaciyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin
kullandiklar farklilagtirilmis 6gretim stratejilerinin belirlenmesi ve siniflardaki fark-
lilastirilmig 6gretim uygulamalarinin tespit edilmesi de bu konuda gergeklestirilen
caligmalarin amaclar1 arasinda yer almaktadir. Buna karsin Tiirkiye’de bu konuda
gergeklestirilen arastirmalardan biri 6grencilerin akademik basarilarini belirlemeyi
amaglarken diger ¢aligma ise farklilastirilmig 6gretim yaklagiminin siniflarda uygula-
nabilirligini arastirmay1 amaglamaktadir.

Aragtirmanin li¢incii amaci; farklilagtirilmis 6gretim konusunda yapilan tezlerin
hangi temalar altinda toplandiginin belirlenmesidir. Bu amag kapsaminda elde edilen
bulgular Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Farkhilastirlms Ogretim Konusunda Yapilan Tezlerin Temalarma Gore Dagihmi

YOK VERi ~ PROQUEST
TABF‘EI?I{VE%AKI TABANINDAKI
TEZLER
Temalar f % f %
Dil becerileri (PT1*, PT2, PTS, PT6*, PT7, PTS,
PT14. PT15, PT31, PT32, PT33, PT37, PT41, | 500 110

PT42, PT44, PT45, PT48, PT54, PT58, PT65,
PT67, PT69, PT71, PT73, PT74, PT81)
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YOK VERi ~ PROQUEST
A e ! TABANINDAKI
TEZLER

Temalar f % f %
Matematik 6gretimi (PT1*, PT3, PT6*, PT21,
PT23, PT25, PT30, PT43, PT46, PT59, PT64, - - 15 18.52
PT68, PT70, PT76, PT79)
Ogretmen egitimi (PT4, PT9, PT11, PT12, PT13,
PT17, PT24, PT34, PT38, PT40, PT49, PT51, - - 13 16.05
PT52)
Diger (Durumlu 6grenme: PT20, Uygulamay1
etkileyen faktorler: PT22, PT26, PT29, PT36, - - 8 9.88
PT47, PT56, PT77)
Mesleki gelisim (PT53, PT55, PT57, PT78, PT80) - - 5 6.17
Farklilagtirilmis 6gretim ve genel akademik basar1 . ) 2 2.48
iligkisi: PT35, PT39 ’
Isletme egitimi (PT72) - - 1 1,23
Fen bilgisi 6gretimi- Fen ve Teknoloji (PT6%*)
(YTI) 1 50.0 1 1,23
Sosyal bilgiler egitimi (PT6*) - - 1 1,23
Egitim psikolojisi (PT61) - - 1 1,23
Sanat egitimi (PT27) - - 1 1,23
Teknoloji egitimi (PT16) - - 1 1,23
Hemsirelik egitimi (PT75) - - 1 1,23
Liderlik egitimi (PT50, PT60, PT66) - - 3 3,72
Program degerlendirme (Standartlara dayali
program, farklilastirilmis 6gretim ve ders basarisi - - 1 1,23
arasindaki iliskinin degerlendirilmesi) (PT63)
Sahne sanatlar1 egitimi (PT62) - - 1 1,23
TOPLAM 2 100 81 100

*Calismalarin bazilarinda (PT1, PT6) birden ¢ok temaya yer verildigi i¢in analiz edilen toplam tez
sayist (n=79) ile tabloda verilen frekanslarin toplami birbirinden farklidur.

Tablo 3’te goriildiigii gibi farklilagtirilmis 6gretim konusunda yapilan tezlerin bii-
yiik ¢ogunlugunun dil becerileri, Matematik 6gretimi ve 6gretmen egitimi temalarin-
da yogunlastigi dikkat ¢cekmektedir. Bu durum yapilan ¢alismalarin genellikle ilk ve
ortadgretim kademelerindeki ¢alisma gruplari ile gergeklestirildigini diisiindiirmekte-
dir. Tiirkiye’de doktora diizeyinde gerceklestirilen ¢aligmalardan biri Tiirk¢e 6gretimi
(dil becerileri) temasinda, digeri ise Fen ve Teknoloji temasinda ele alinmistir. Bu
konuda iilkemizde diger alanlarda da g¢alismalar yapilmasi, konu ile ilgili boslugu
doldurmasi agisindan énem tagimaktadir.

Farklilastirtlmig 6gretim konusunda yapilan tezlerde kullanilan arastirma yontem-
lerinin ve desenlerinin dagilimina iligkin bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Farkhlastirilmis (")gretim Konusunda Yapilan Tezlerde Kullanilan Aras-
tirma Yontemlerinin ve Desenlerinin Dagilimi

YOK VERI PRQ,%H%EST
TA'%}IIIJVE]}{‘KI TABANINDAKI
TEZLER
Arastirma Yontemleri f % f %

Nicel (PT5, PT8, PT16, PT19, PT21, PT28, PT33,
PT34, PT35, PT36, PT38, PT39, PT41, PT46,

PT47, PT50, PT53, PT54, PT60, PT61, PT64, 1 50.0 33 4230
PT65, PT66, PT67, PT68, PT69, PT71, PT72,

PT73, PT76, PT78, PT79, PT80, PT81-YT1)

Nitel (PT1, PT2, PT3, PT9, PT10, PT12, PT13,
PT15, PT17, PT20, PT23, PT27, PT37, PT42,
PT43, PT49, PT52, PT56, PT57, PT58, PT62,
PT75, PT77-YT2)

Karma (PT6, PT7, PT11, PT14, PT22, PT24,

PT25, PT26, PT29, PT30, PT31, PT32, PT40, ”»
PT44, PT45, PT48, PTS1, PTS5, PT59, PT63,

PT70, PT74)

1 50.0 23 29.48

28.20

Arastirma desenleri

Tarama (PT6, PT7, PTS, PT11, PT15, PT16,

PT17, PT19, PT22, PT34, PT36, PT38, PT39, " 30
PT40, PT43, PT47, PT50, PT53, PT54, PT55,

PT73, PT78, PT80, PT81)

Deneysel (PT5, PT21, PT33, PT35, PT41, PT42,
PT44, PT45, PT46, PT60, PT61, PT64, PT65,

PT66. PT67. PT63. PT69. PT71. PT72. PT76. 1 50.0 21 2625
PT79-YT1)

Durum ¢alismasi (PT1, PT6, PT9, PT10, PT12,

PT13, PT20. PT23, PT24, PT25, PT26, PT27. ) s 310s

PT30, PT31, PT32, PT37, PT42, PT48, PT49,
PT51, PT52, PT57, PTSS, PT74, PT75)

Eylem arastirmasi (YT2) 1 50.0

Fenomenolojik arastirma (PT2, PT17, PT56) - - 3 3.75
Delphi teknigi (PT29) - - 1 1.25
Etnografik arastirma (PT62) - - 1 1.25
Boylamsal arastirma (PT28) - - 1 1.25
Kuram olusturma (PT3, PT43, PT77) - 3 3.75
Alanyazin derleme (PT4) - - 1 1.25

Tablo 4 farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili calismalarin arastirma ydntemlerine ve
desenlerine gore dagilimini gostermektedir. Tablo 4’e gore Tiirkiye’de yapilan iki ¢a-
lismadan birinin nicel digerinin ise nitel aragtirma yonteminde gergeklestigi ve de-
neysel ve eylem arastirmast desenlerinin kullanildigi goriilmektedir. ProQuest veri
tabaninda yer alan tezler incelendiginde ise, yapilan ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugu-
nun (%42.30) nicel arastirma yontemi ile gerceklestirildigi; bunun yani sira, nitel ve
karma arastirma yontemleri benimsenerek gerceklestirilen ¢aligmalarin da oldugu
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goriilmektedir. Arastirma deseni olarak yurtdisinda gerceklestirilen tezlerin gogunda
betimsel tarama ve deneysel desenler kullanilmigstir. Bunun yani sira durum g¢alisma-
larmin da yapildig: dikkat cekmektedir.

Arastirmanin bir diger amaci, Tiirkiye’de ve diinyada farklilagtirilmis 6gretim ko-
nusuna yonelik yapilan tezlerde hangi veri toplama araclarmin kullanildiginin belir-
lenmesidir. Bu amag dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Farkhlastirilmis Ogretim Konusunda Yapilan Tezlerin Veri Toplama
Araclarma Gore Dagilm

YOK VERi ~ PROQUEST
A DAKL  TABANINDAKI
TEZLER
Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araclar f % f %
Goriisme (PT1, PT2, PT3, PT7, PT9, PT10, PT12,
PT13, PT15, PT17, PT20, PT22, PT23, PT24,
PT25, PT26, PT27, PT30, PT31, PT32, PT37, 1 16.7 36 25.0

PT40, PT43, PT45, PT48, PT49, PT51, PT52,
PT55, PTS6, PT57, PTSS, PTS9, PT62, PT75,
PT77-YT2)

Anket (PT3, PT6, PT8, PT9, PT11, PT19, PT22,

PT24, PT29, PT34, PT35, PT36, PT38, PT39,

PT40, PT43, PT44, PT45, PT47, PT50, PT51, - . 34 23.6
PT53, PT54, PT55, PT60, PT61, PT63, PT70,

PT72, PT75, PT76, PT78, PT80, PT81)

Gézlem (PT1, PT7, PT10, PT12, PT13, PT14,

PT15, PT20, PT21, PT23, PT24, PT25, PT26,

PT27, PT28, PT32, PT43, PT48, PT49, PT52, 1 16.7 28 19.4
PTS6, PT57, PT59, PT62, PT68, PT75, PT77,

PTS1-YT2)

Basari testi (PTS, PTS, PT14, PT21, PT28, PT30,

PT31, PT32, PT33, PT41, PT42, PT44, PT45,

PT46, PT59, PT61, PT63, PT64, PT65, PT66, 2 332 28 19.4
PT67, PT68, PT69, PT71, PT72, PT73, PT74,

PT76, PT79, -YT1-YT2)

Alan notlari, 6grenci giinliikleri ve yapay iiriinler

(artifact) (PT1, PT14, PT23, PT25, PT26, PT27, 1 16.7 12 8.4
PT48, PT52, PT62, PT74, PT75, PT77-YT2)

Portfolyo (PT21, PT25, PT26, PT27, PT72, PT77) - - 6 42
Tutum odlcegi (YT2) 1 16.7 - -

* Calismalarin bazilarinda birden ¢ok veri toplama aracina yer verildigi i¢in tabloda her bir tiiriin
frekans degeri kullanmildigr arastirma sayisina gore olusturulmustur. Bu nedenle analiz edilen toplam tez
sayist (n=81) ile tabloda verilen frekanslarin toplami birbirinden farklidir.

Tablo 5’te goriildigi gibi, farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan tezlerin bii-
yiik ¢ogunlugunda veri toplama araci olarak goriisme ve anket kullanilmaktadir. Bu-
nun yani sira basari testi ve gdzlem de yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla kullanilan
veri toplama araglari arasindadir. Arastirmalarda en az kullanilan veri toplama araglari
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ise tutum olgekleri ve portfolyolar biciminde karsimiza ¢ikmaktadir. .

Arastirmanin amaglarindan biri de farklilastirilmig 6gretim konusunda yapilan
tezlerin hangi ¢aligma gruplarina gore yapildiginin belirlenmesidir. Bu amag kapsa-
minda elde edilen bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Farklilastirilmis Ogretim Konusunda Yapilan Tezlerin Calisma Grubu-
na Gore Dagilimi

Farklilastirilmis Ogretim Konusunda Yapilan YOK VERI PR(\),%gliEST
Tezlerin Calisma Grubuna Goére Dagilim TABI?EIE%VEDI?KI TABANINDAKI
TEZLER
f % f %
Okuléncesi egitim  PT 19%, PT28 - - 2 2.13

l.siif (PT19% PT71)
2.smif (PT19*-PT32, PY69)
: e oo 3.smf  (PT19% PT14%,
Ilkokul &grencileri PT30, PT33, PT41) - - 17 18.09
4. st (PTS, PT14%*, PT65,
PT19, PT25, PT33, PT41)

5.smmf (PT14, PT19%, PT30,

PT31, PT41, PT42, PT65,

PT73, PT76-YT1-YT2)
Ortaokul 6.simmf (PT19*PT21, PT65,

ogrencileri PT79%) 2 100 22 23.40
7.smf (PT26, PT70, PT79%)
8. smif (PT44, PT45, PT46,
PT64, PT67, PT79%)
Lise dgrencileri (PT63, PT74) - - 2 2.13
Yiiksekogretim 6grencileri (PT72, PT75) - - 2 2.13
Ogretmen adaylar1 (PT13, PT61) - - 2 2.13
Ogretmenler (PT1, PT2, PT3, PT4, PT6, PT7,
PT9, PT10, PT11, PT12, PT15, PT22, PT23, PT24,
PT26, PT30, PT34, PT35, PT36, PT37, PT38, ) ) 38 40.43
PT39, PT40, PT43, PT47, PT49, PT51, PT52, )
PT53,PT54, PT55, PTS8, PT59, PT68, PT77, PT78,
PT80, PT81)
Okul yoneticileri (PT8, PT24, PT29, PT57, PT60 ) - - 5 5.32
Ogretim elemanlari (PT16, PT17) - - 2 2.13
Ebeveynler (PT44, PT53) - - 2 2.13

* [ncelenen tezlerin bazilarinda birden cok ¢alisma grubu benimsendiginden analiz edilen toplam
calisma sayis1 (n=81) ile tabloda verilen frekanslarin toplami birbirinden farklidir.

Tablo 6’da farklilagtirilmis 6gretim konusunda yapilan tezlerin ¢calisma gruplarina
gore dagilimi incelendiginde Tiirkiye’de yapilmis tezlerin 5. sinif diizeyinde gergek-
lestirildigi goriilmektedir. ProQuest veri tabanindaki tezler incelendiginde ise, yapilan
¢alismalarin biiylik gogunlugunun ¢alisma grubunu ortaokul ve ilkokul 6grencileri ile

September 2014 Vol:22 No:3 Kastamonu Education Journal



1314 Ruhan KARADAG ...

ogretmenler olusturmaktadir. Yapilan inceleme sonucunda, Tiirkiye’de okul 6ncesi
egitim, ilkokul, ortaokul ve lise ile yliksekdgretim diizeyindeki ¢aligma gruplarinda
farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin uygulanabilecegi, bu alanlarda biiylik bosluk
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira ¢aligma grubu olarak 6gretmenler, 6gretmen
adaylar1 ve dgretim elemanlart ile de ¢alismalar yapilabilecegi bu arastirma sonucun-
da ortaya ¢ikan 6nemli bulgular arasindadir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada farklilastirilmis 6gretim konusunda 2010-2013 yillar1 arasinda
Tirkiye’de ve diinyada doktora diizeyinde yapilan calismalarin degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu amaca bagli olarak yapilan doktora tezlerine yonelik genel egilim
ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya, eksiklikler tespit edilmeye ve bu alanda ¢alisma
yapacak arastirmacilara konu ile ilgili yeni ufuklar agilmaya caligilmistir. Arastirma
verilerinin analizinde alt amaglar dogrultusunda kategoriler olusturulmus; incelenen
calismalara iliskin olusturulan kategoriler tezlerin yili, amagclari, temalari, kullanilan
aragtirma yontemleri ve desenleri, veri toplama araglar1 ve ¢alisma gruplar1 olmak
iizere alt1 kategoride incelenmistir.

Arastirma sonucunda, Tiirkiye’de farklilastirilmis 6gretim konusunda doktora dii-
zeyinde yalnizca 2 adet galisma yapildig: ortaya ¢ikmistir. Calismalardan biri 2010,
digeri ise 2013 yilinda gergeklestirilmistir. ProQuest veri tabanindan elde edilen veri-
ler ise farklilastirilmig 6gretim konusunda yapilan tezlerin daha ¢ok 2011 ve 2012 y1l-
lar1 arasinda yapildigini ortaya koymustur. 2013 yilinda yapilan ¢alismalarin sayisinin
azlig1, bu doneme kadar heniiz siireci tamamlanmayan ve tez veri tabanlarina girisi
yapilmayan tezlerin olabilecegi bi¢iminde yorumlanabilir. Bu konuda Tiirkiye’deki
aragtirmalar yurt disindaki arastirmalar ile karsilastirildiginda Tiirkiye’de ¢ok az say1-
da calisma yapildigi iizerinde durulmasi gereken énemli bir durumdur.

Arastirmanin 6nemli sonuglarindan biri de farklilastirilmis 6gretim konusunda
gergeklestirilen galismalarin biiyiik ¢ogunlugunda, bu yaklagimin dgrencilerin aka-
demik basarilara etkilerinin incelenmesi amaciyla gergeklestirildigini ortaya ¢i-
karmasidir. Anderson (2007, s.52) yapilan arastirmalarin farklilastirilmis dgretimin
Ogrenci basarisi lizerinde donemli bir etkiye sahip oldugunu gostermesine ragmen,
aragtirmalarin bu konuyla ilgili gériinen boslugu dolduramadigini vurgulamistir. Bu
ifade, gergeklestirilen bu arastirmanin, farklilagtiritlmis 6gretim konusunda 6grencile-
rin akademik basarilarini belirlemeye yonelik ¢alismalarin yetersizligini ortaya koyan
sonuglarini destekler niteliktedir. Farklilagtirilmis 6gretim konusunda Tiirkiye’de ve
diinyada yapilan doktora tezlerinin betimlenmesini amaglayan bu aragtirmanin dnemli
sonuglarindan biri de bu konuda yapilan tezlerin farklilastirilmis 6gretim uygulama-
sina iliskin 6grencilerin, 6gretim elemanlarinin, 6gretmenlerin, okul miidiirlerinin ve
ebeveynlerin algilarinin belirlenmesi amaciyla gergeklestirildigini ortaya ¢ikarmasi-
dir. Ayrica 6gretmenlerin kullandiklart farklilastirilmis 6gretim stratejilerinin belir-
lenmesi ve siniflardaki farklilastirilmis 6gretim uygulamalarimin belirlenmesi de bu
konuda gerceklestirilen ¢alismalarin amaclart arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’de
gerceklestirilen arastirmalar ise farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik ba-
sarilarini belirleme ve bu yaklagimin uygulanabilirligini ortaya ¢cikarmak amaciyla ya-
pilmustir. Ulkemizde bu konuda yapilan ¢alismalarin yetersizligi, bu konuda yapilacak
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calismalarda farklilastirilmis 6gretimin farkli 6grenme diizeylerinde ve ¢alisma grup-
larinda &grencilerin akademik basarilarini artirma ve farklilastirilmis 6gretim yakla-
simina iliskin 6gretmen, dgrenci, veli, yonetici goriislerinin belirlenmesini amaglayan
calismalarin yapilabilecegini diisiindiirmektedir.

Arastirma sonuglari, farklilagtiritlmis 6gretim konusunda yurtdisinda yapilan tez-
lerin biiylik ¢ogunlugunun dil becerileri, Matematik 6gretimi ve 6gretmen egitimi te-
malarinda yogunlastigini ortaya koymustur. Tiirkiye’de doktora diizeyinde gergekles-
tirilen ¢aligsmalardan biri Tiirk¢e 6gretimi (dil becerileri), digeri ise Fen ve Teknoloji
temasinda ele alinmistir. Bu durum, farklilagtirtlmis 6gretim konusunda {ilkemizde
genis bir alanda, farkli temalarla ¢alisma yapilabilecegini ortaya koymast bakimindan
Onem tasimaktadir.

Farklilastirilmis 6gretim konusunda gergeklestirilen ¢alismalarin arastirma tiirleri-
ne ve desenlerine iliskin yapilan analiz sonucunda Tiirkiye’de yapilan iki ¢alismadan
birinin nicel digerinin ise nitel arastirma tiirlinde gergeklestigi ve bu aragtirmalarda
deneysel ve eylem aragtirmasi deseninin kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. ProQuest veri
tabanindan elde edilen veriler ise bu konuda yapilan ¢alismalarin biiyiikk ¢ogunlugu-
nun nicel arastirma yaklasimi ile gergeklestirildigini, ayrica nitel ve karma arastirma
yaklasimlart benimsenerek gerceklestirilen ¢aligmalarin da oldugunu ortaya ¢ikarmis-
tir. Bunun yani sira, aragtirma deseni olarak yurtdisinda gerceklestirilen tezlerin ¢o-
gunun betimsel tarama, deneysel ¢alisma ve durum ¢aligmasi desenleri benimsenerek
gerceklestirildigi sonucuna varilmistir. Arastirma sonucunda farklilastirilmis 6gretim
konusunda yapilan tezlerin biiylik ¢cogunlugunda veri toplama araci olarak goriisme,
anket, basari testi ve gdzlem kullanildigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan analiz sonucunda
aragtirmalarda en az kullanilan veri toplama araglarinin ise tutum 6lgekleri ve port-
folyolar oldugu belirlenmistir. Yapilan bu analizlere iliskin sonuglar Tiirkiye’de nicel,
nitel ve karma yOntemlerin benimsenerek deneysel, betimsel ve durum ¢aligmasi yo-
luyla, nitel ve nicel veri toplama araclartyla farklilagtirilmis 6gretim konusuna iliskin
calismalar yapilabilecegini gostermektedir.

Aragtirmanin, farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilan tezlerin c¢alisma
gruplarina gore dagilimina iligkin sonuglar1 Tiirkiye’de yapilmis tezlerin 5. sif
diizeyinde gergeklestirildigini ortaya koymustur. ProQuest veri tabanindaki tezlerin
analizine iliskin sonuglar ise bu konuda yapilan ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun
calisma grubunun ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile dgretmenlerden olustugunu
gostermektedir. Bu analizler Tiirkiye’de okul oncesi egitim, ilkokul, ortaokul
ve lise ile yiiksekogretim diizeyindeki calisma gruplarinda da farklilagtirilmisg
ogretim yaklagiminin uygulandigi arastirmalarin yapilmasia gereksinim oldugunu
aciga cikarmistir. Bunun yani sira calisma grubu olarak Ogretmenler, dgretmen
adaylari, 6gretim elemanlar1 ve okul ydneticileri ile de caligmalar yapilabilecegi bu
aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan onemli sonuglar arasindadir. Richardson (2007,
s.53) farklilastirilmig 6gretimin dgretmenlerin inang sistemlerinde bir degisimi
gerektirdigini vurgulamakta; okul yoneticilerinin de degisimi etkili bir bigimde
stirdiirmek ve ilerletmek amacrtyla etkili liderlik uygulamalarini kullanmaya ve
anlamaya gereksinimleri oldugunu belirtmektedir. Farklilastirilmig 6gretim yaklagimi
cogu 6gretmen igin yeni ve farkli bir yaklasim oldugundan, 6gretmenlerin 6grenme
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siirecinde ¢esitli bi¢cimlerde desteklenmeleri gerekmektedir. Kapusnick ve Hauslein
(2001, s.159) de 6gretmen adaylarina ve dgretmenlere farklilastirilmig 6gretimin
ilkeleri konusunda siirekli destek ve olanak saglanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Bu goriisler, 6gretmenler, yoneticiler ve 6gretmen adaylariyla yapilacak galismalara
151k tutmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Arastirma sonucunda sunulan bu eksikliklerin bu alanda ¢alisma yapacak aragtir-
macilara 151k tutacagi umulmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak
su Oneriler getirilebilir:

e Yapilan inceleme sonucunda Tiirkiye’de farklilastirilmis 6gretim konusunda ya-
pilan ¢aligmalarin azlig1 dikkat ¢gekmektedir. Tiirkiye’de lisansiistii ¢aligmalarda fark-
lilastirilmig 6gretim konusunda daha fazla arastirma yapilmalidir.

e Bu ¢aligma 2010-2013 yillar arasinda gergeklestirilen doktora tezleri ile sinirli-
dir. Calismanin kapsami genisletilerek daha ayrintili veri elde edilebilir.

e Farklilastirilmis 6gretim konusunda yapilacak arastirmalarda nicel, nitel ve kar-
ma arastirma yontemleri benimsenebilir.

e Boylamsal arastirmalar, eylem arastirmasi ve kuram olusturma gibi arastirma
modelleri ile desenlenen ¢alismalara 6nem verilmelidir.

e Ogretmen ve dgrencilerin yani sira, okul yéneticilerinin ve velilerin de yer aldig
farkli 6rneklemlerle yeni arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Each person come generally from different sociocultural settings and have
different existing knowledge (Mahon, 2004, s.8; NMSA Research Committee, 2003).
In this context, individuals represent personal features regarding their learning
styles, interests, skills and abilities (Levy, 2008, s.161; NMSA Research Committee,
2003). Each student is unique due to their differentiated academical skills, culture,
socioeconomic position, learning profiles and motivations (Fiore ve Cook, 1994).
Consequently, it is nearly impossible to find two children have been grown up at
the same level and having quite similar abilities. Education would not be useful or
beneficial if these personal differences between children are not to be considered.
So, it is highly recommended the fact that personal features should be taken into
consideration and teaching process be carried out appropriate for these features in
the learning process.

In the international literature, there are many studies, based on qualitative,
quantitative or mixed approaches, related to diffentiated instruction (Abbati, 2012;
Boen, 2010; Burris, 2011; Chen, 2011; Cummings, 2011, Driskill, 2010, Durrett,
2010; Etienne, 2011, Gilbert, 2011, Gilbert, 2012; Kiley, 2011, Learn, 2012, Mathis,
2012; Parker, 2010; Sterling, 2010, Stevens, 2012; Waller, 2011; Welsh, 2010, White,
2012; Williams, 2012; Wincent, 2012). However, studies carried out in Turkey on
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this issue (Beler, 2010, Demir, 2013, Karadag, 2010; Yabas, 2008) are rare and this
constitutes a remarkable gap in the field. Moreover, after analysis, it was concluded
that there is no study investigating and evaluating the previous studies on the issue of
differentiated instruction. Therefore, this study would be considered as a reference for
the next studies to be carried out in Turkey. It is commonly known that analysis of the
current studies in a given literature enable researchers to reach detailed knowledge,
get an impression on the issue as to what extent it could be studied and whether that
issue is widespread in the literature (Turan, Karadag, Bektas ve Yalgin, 2014, s.94).
Briefly, it is expected that our study would be useful for researchers investigating
about differentiated instruction, be guiding to show the tendency on the issue both in
Turkey and abroad.

The purpose of this study is to evaluate the current situation of the national and
international studies carried out on the issue of differentiated instruction as for 2010
to 2013. The sample of this study are 79 doctoral thesis on ProQuest Dissertation
and Theses Database and 2 doctoral thesis on YOK (National Thesis Center) carried
out between 2010 and 2013 years. The data of the study which is conducted within
a methodological appraisal, was collected through document analysis technique.
Qualitative data were analyzed using content analysis. Content analysis studies which
are supported by statistical findings help to effectively summarize the results of large
numbers of research papers, which in turn facilitates reliable and valid generalizations
in a research area (Saglam & Yiiksel, 2007). Using a content analysis, the data was
analyzed and coded according to six predetermined categories. In this study, years,
aims, research methods and models, investigated specific topics, used data collection
tools, and utilized types of samples of thesis were analyzed. A total of 81 thesis (2 of
them published in YOK databases and 79 published in ProQuest) were subjected to
content analysis.

The findings of this study indicated that, only 2 studies on the issues of differentiated
instruction have been conducted at doctoral level in Turkey between 2010 and 2013
years. The findings obtained from the ProQuest database showed that 79 doctoral
thesis was carried out during the period of 2010 and 2013 years. Regarding the
research methods, it was found out that qualitative and quantitative methods were
adopted in Turkey. Turkish educational researchers used action research and pre, post
and delayed test model on their studies. The samples of these studies were primary
education students and teacher. Conversely, the findings obtained from ProQuest
database revealed that the majority of the studies on differentiated instruction was
carried out to examine the effects on students’ academic success of this approach. In
addition, it has been emerged that thesis were carried out in order to determine the
perceptions of students, teachers, principals, and parents on qualifications and effects
of differentiated instruction. The data also showed that the majority of the thesis
on differentiated teaching focused on themes such as language skills, mathematics
teaching and teacher training. Regarding the research methods, it was found out that
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quantitative and qualitative studies predominated adopted on thesis obtained from
ProQuest database. As a result of this study, it has emerged that as a means of data
collection interview forms, questionnaires, observation, and achievement tests have
been commonly used. On the contrary, it was found that as data collection instruments
portfolios and attitude scales were rarely used. The most frequently studied samples
participants were elementary and secondary school students and teachers.

The comparative results for the thesis published in the YOK and ProQuest databases
showed that there were substantial differences in terms of quantity in two databases. This
study revealed that studies on differentiated instruction in Turkey were quite insufficient. Also
these results revealed that thesis on differentiated instruction can be carried out on pre-school,
elementary, secondary and high school levels in Turkey.

Based on these results, the following recommendations can be presented.:

o Studies about differentiated instruction on pre-school, elementary, secondary and high-
school levels should be increased in Turkey.

o This study was limited on doctoral dissertations carried out between 2010-2013 years.
Further data may be obtained by broadening the scope of the study.

e [n the studies on differentiated instruction quantitative, qualitative and mixed research
methods can be adopted.
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