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Ozet

Bu ¢alismamin  amaci pedagojik okuryazarlik icin gecerli ve giivenilir bir olcek
gelistirmektiv. Calisma, 2014 yilinda, tarama modeli ile yapilmistir. Taslak, olgek, gelistirme
asamasinda uzman goriislerine sunulmustur. 5°li likert tipinde hazirlanmis 6lcek, Gaziantep te
caligan lise 6gretmenlerine (N=250) uygulanmistir: Istatiksel analizler icin SPSS—16 siiriimii
kullanilmistir.  Agumlayici faktor analiziyle diizenlenen olgegin Cronbach-Alfa i¢ tutarlik
katsayist 0.92 bulunmustur. Analizler sonucunda olgegin 3 alt faktore ve 31 maddeye sahip
oldugu bulunmustur. Faktorlerdeki maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.50 ile 0.90 arasinda
degistigi saptanmigtir. Sonug olarak 6lcegin,  gecerlik ve giivenirlik testleri bakimindan
giivenilir oldugu séylenebilir. Bu olgegin arastirmacilar tarafindan égretmenlerin pedagojik
okuryazarlik ¢alismalarinda kullanilabilecegi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Pedagoji, Pedagojik Okuryazarhk, Pedagojik Okuryazarik Olgegi,
Olcek

Abstract

The aim of this study is to develop a reliable and valid scale for pedagogical literacy. 5
point Likert-type scale designed, high school teachers working in Gaziantep (N = 250) were
applied. SPSS-16 version was used for analysis. The Cronbach-alpha internal consistency
coefficient was 0.92, with 3 sub-factors and 31 items were found to be. Values of factor loadings
of the factor items ranged between 0.50 and 0.90. As a result of scale, in terms of reliability
and validity tests can be said to be reliable. This scale can be used in the work of teachers’
pedagogical literacy is recommended.
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1. Giris

Ogretmenlik meslegi, meslekler igerisinde istisna bir yere sahiptir. Ciinkii 5gretmen-
lik, diger mesleklerin 6gretilmesi siirecinde rol oynayan kilit bir meslek olmasimin yani
sira, egitimle ilgili olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlar ile
alaninda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisine sahip olan ve mesleki yeterlilik gerektiren
bir ugras1 alanidir (Sisman & Acat, 2003). Ayni zamanda &gretmen bir 6gretme araci
olmakla birlikte sinav yapan, disiplini saglayan, orta sinif ahlakinin savunucusu ve ve-
kilidir (Celikten, Sanal & Yeni, 2005). Ogretme-6grenme agisindan ele alirsak, egitimin
degiskenlerinden en onemlisi 6gretmendir (Senemoglu, 1988: 1). Bu sebeple egitim
hizmetleri i¢inde 6gretmene bel baglama, onun niteligi ile 6gretimin niteligi arasinda
dogrusal bir iliski kurma anlayis ve ¢abalar1 s6z konusu olmustur. Turhan’a (1964: 103)
gore, gercekte biitiin uygar milletlerin egitimcileri gibi bilim adamlart da okulun 6g-
retmen demek olduguna; onun yerini ne 6gretim programlariyla, ne kitapla, ne disiplin
veya herhangi bir aracgla tutmanin miimkiin olmadigina kanaat getirmis bulunmakta-
dirlar. Bu sebeple 6gretmeni hesaba katmayan higbir egitim reformu planinin basarilt
olabilecegine ihtimal verilmemektedir. Alkan (2000: 191), egitim alaninda basari ve
verimi etkileyen ¢esitli etmenlerin oldugunu ve bunlardan en 6nemlilerinden birinin
de egitici personel olarak adlandirilan dgretmen oldugunu ifade etmektedir. Bundan
dolay1, gliniimiizde okullarin kalitesini, kadrosunu olusturan 6gretmenleri ile es deger
goren anlayislar da s6z konusu olmaktadir. Ciinkii Tekin’in (1987: 5) de belirttigi gibi,
okullarda 6gretim programinin uygulayicilari 6gretmenlerdir. Yani 6gretmen egitim sii-
recinde hem g¢evrenin bir parcast hem de bu ¢evrenin diizenleyicisi olmak durumun-
dadir. Bu itibarla denilebilir ki, bir okul ancak orada calisan 6gretmenleri kadar iyidir.
Senemoglu’nun (2001) da belirttigi gibi, veliler, basarili 6gretmenin varligini kabul et-
mekte ve ¢ocuklarina basarili 6gretmen aramaktadirlar. Bunda haklidirlar da: Ciinkii
ogretmen bir meslek adami olarak, insan davranislarini olusturmada goérevli bir uzman-
dir (Alkan, 2000: 193). Tim sdylenenleri birlikte diisiiniirsek, zaman igerisinde egitsel
goriisler degigmis fakat 6gretmenlik kurumu yikilmadan hatta yeri sarsilmadan oldugu
yerde durmustur. O halde egitimin omurgasi diyebilecegimiz 6gretmenler ne diizeyde
ogretmenlik becerilerine ve anlayisina sahiptirler? Birazdan tanimi yapilmaya galisila-
cak ve bir 6gretmenin dgretmenlik kalitesi hakkinda ciddi bir veri olarak kabul edebi-
lecek olan “pedagojik okuryazarlik” diizeyleri ne seviyededir? Bu hayati sorulara veri-
lecek cevaplar egitim sistemimizin seviyesini de gosterecektir. Clinkii bir {ilkede egitim
sorunu varsa orada 6gretmen sorunu var demektir. Bu sebeple 6gretmenlerin belirlenen
egitsel hedeflere ulasabilmesi i¢in pedagojik anlamda yetkin olmalar1 gerekmektedir.

Pedagojik Okuryazarhk Kavram

Okuryazarlik kavraminin sekil degistirdigi gliniimiizde, artik bir alanda belirli be-
cerilere sahip olmak yetmemekte, bireylerden ugrasilan konularda okuryazar olmalar1
beklenmektedir. Ciinkii OECD’nin de belirttigi gibi okuryazarlik, yasam boyu 6grenme
bilincini olusturma, bu bilinci gelistirme, daha etkin 6grenme i¢in bireylerin yeni be-
ceriler kazanmasini saglamaktir (OECD, 1995; Akt. Aldemir, 2003). Okuryazar olan
bireyin ugrastigi konuyu ¢ok boyutlu algiladigi, igsellestirdigi, sorunlar karsisinda etkin
kullandig1, o konuya ait bilgi ve kavramlar1 sdylemlerine ve tutumlarina yansittig1 var-
sayilir. Ogretmenlerin dncelikli ugrast alanlar1 pedagoji olduguna gére, 6gretmenlerin
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de pedagojik okuryazar bireyler olmalari biiylik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple giinii-
miizde degisen anlayisla birlikte 6gretmenlerin pedagojik okuryazar olmalari, gorevle-
rini hakkiyla yapabilmeleri i¢in de bir 6n kosul olarak goriilmektedir. Ciinkii pedagojik
okuryazarlik becerilerine sahip olmayan bir dgretmen alan bilgisi 6gretimini de tam
olarak yapamayacaktir. Erden(1998) ’e gore, konu alanlarina hakimiyet pedagojik be-
ceri olmaksizin etkili 6gretim igin yeterli degildir. Biraz bahsedilmis olmasina ragmen,
pedagojik okuryazarlik kavramini daha ayrintili olarak incelemek gerekmektedir.

Pedagojik okuryazarlik; 6gretmenlerin egitim hayatlarinda kullanilan pedagojik
enstriimanlarin seciminde bilgi temelli kararlar verebilmelerini saglayan yeterlilik ola-
rak tanimlanabilir. Yine pedagojik okuryazarlik, toplum yasantis1 dahilinde, sahsiyet
gelistirme siirecini tetikleyen en dnemli unsurlardan biri olarak, icerik ve dogasini, egi-
tim-toplum iligkisini kavrayabilmekten yorumlayabilmeye kadar uzanan kesiti kapsa-
yan bir kavramdir. Buna ragmen pedagojik okuryazarlik ne sadece bilgi sahibi olmak
ne de sadece olumlu tutum sahibi olmaktir. Pedagojik okuryazarlik, etkili 6gretmenlik
icin sahip olunmasi gereken 6zelliklerin tamamina hakkiyla sahip olmak ve igsellestir-
mektir. Ayrica, 6gretmenin diisiinen, {ireten ve elestiren bir birey olarak okulda ve ¢ev-
resinde karsilastig1 sorunlarin ¢oziimiinde pedagojik diisiinme ve karar verme becerisini
kullanarak egitimde pedagojinin oynadig: rolii anlama ve tanima kapasitesi olarak da
tanimlanabilir.

Pedagojik okuryazarlik, 6gretmenlerin pedagojik farkindaligini saglamay1 bu yolla
daha etkili bir 6gretmen olmalarmni hedef alir. Pedagojik okuryazarlik bu anlamda 6gret-
men Ozelliklerinin tam ortasina yerlestirilmesi gereken bir unsurdur. Sekil 1°de de go-
rildiigi gibi pedagojik okuryazarlik pedagojik kavramlarin tiimiiyle yakindan iligkilidir.

Okul
Oluryazarlide Gelisim Psikolojisi
Toplum

Veli
Diigiinen Birev
Ogreti
Egitim

Pedagoji
Bilimsel Diiginme
Cevie
Rehberlik
Ogrenci
Bilgi
Ogrermen

Egitsel Kavramlar
Problem Cézme
Teknoloji
Smuf Yénetimi
Kilriir
Olgme-Degerlendirme Sahsivet
Demokrasi Analiz

Sekil 1. Pedagojik Okuryazarhk Kavram ile ilgili Kavram Semasi
Pedagojik okuryazarligin baslica 6zelliklerini sdyle siralanabilir:

1. Bilgi temelinde gelisebilecek bir kavramdir.
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Birgok okuryazarlig1 biinyesinde barmndirir. Or; Bilgi Okuryazarhigi, Elestirel
Okuryazarlik, Sosyal Okuryazarlik, Teknolojik Okuryazarlik vb.

Ogretmenlerin egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara karsi daha etkin
tavir almalarini ve karar vermelerini saglar.

Oncelikle pedagojik beceriye sahip olmayi gerektirir.

Ogretmenlik igin bir 6n sarttir.

Ogretmene elestirel diisiinmeyi, iiretmeyi ve sorgulamayi asilar.
Egitsel faaliyet ve sorunlarda pedagojik ¢oziimler liretmeyi saglar.
Ogretmenin potansiyel ve yetenegini iist diizeyde kullanmasini saglar.

Bir biitiin agisindan incelenmesi gereken bir kavramdir.

10. Pedagojik bilgi ve pedagojik farkindalig: igerisinde barmndirir.

Bybee (1999) *nin fen okuryazarligi i¢in olusturdugu 5 okuryazarlik seviyesini pe-
dagojik okuryazarlik i¢in de diisiinmek miimkiindiir. Bu baglamda pedagojik okurya-
zarlik 5 diizeyde ele alinabilir:

Pedagojik okuryazar olmama

So6zde pedagojik okuryazar olma

Islemsel pedagojik okuryazar olma

Kavramsal ve yordamsal pedagojik okuryazar olma
Cok boyutlu pedagojik okuryazar olma

Pedagojik okuryazar olmama: Ogretmenler sorunlara, olaylara veya
meselelere pedagojik agidan bakamaz ve pedagojik ¢oziimler gelistiremezler.
Ayrica pedagoji ile ilgili terim ve kavramlari da anlamlandiramazlar.
Giliniimiizde azinlikta olsa da bu seviyede 6gretmenler bulunmaktadir. .

Sozde pedagojik okuryazar olma: Bu seviyedeki Ogretmenler pedagojik
kavramlar1 ve terimleri belirli bir seviyede tanimlama kapasitesine sahip
olmalarina ragmen, uygulama ve anlamlandirma asamalarinda yeterli
diizeyde degildirler. Bir durum karsisinda pedagojik bir bakis gelistiremezler.
Yani daha ¢ok tanimsal seviyededirler. Giinlimiizde Ogretmenlerin
azimsanmayacak bir kismi bu seviyededir. Bu durumsa egitim sistemimizin
seciciligini ve yetistiriciligini bir kez daha gozden gecirmeyi zorunlu
kilmaktadir.

Fonksiyonel pedagojik okuryazar olma: Bu seviyedeki 0Ogretmenler,
pedagojik kelimeleri ve kavramlari kullanabilirler. Fakat bu kullanma,
genellikle bir testteki terimi tanimlama, bir kitab1 okuma veya bir semineri
dinleme gibi 6zel aktivite veya gereksinimlerle sinirlidir. Yine bu diizeyde de
bir¢ok 6gretmen egitim sisteminde dnemli bir yer isgal etmektedirler.

Kavramsal ve yordamsal pedagojik okuryazar olma: Bu seviyedeki
ogretmenler terimleri ezberledikleri gibi, sorunlar ve olaylar karsisinda
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pedagojik kavramlar1 kullanabilirler ve anlayabilirler. ~ Okuryazarligin
bu boyutu, bir disipline ait kavramsal boliimiin, tiim disiplinlerle
iliskilendirebilecegini  anlamay1 icerir. Ogretmenlerin, &grencilerin
yasadiklar1 sorunlari ¢ozmeleri ve 6grenmelerini saglamalari, disiplin ve
davranis degistirme siirecini idare edebilmeleri ve tim bunlar1 pedagojik
yontem ve siiregleri kullanarak saglamalari buna ornektir. Bu asama bir
6gretmenin sahip olmasi gereken ve tavsiye edilen agamadir.

5. Cok boyutlu pedagojik okuryazar olma: Bu seviyedeki ogretmenler;
pedagojinin tarihini, egitimin dogasini anlar ve egitimin kigisel ve
toplumsal yasamdaki roliinii igeren yonlerini gelistirirler. Cok boyutlu
pedagoji okuryazarligt; kelime, kavram ve yordamsal yontemlerin dtesine
genislemekte ve pedagoji hakkinda ¢ok sayida anlayisi icermektedir.
Bu asama ise egitime yon verebilecek, kendini gelistirmis, topluma yol
gosterebilecek hem akademik hem de manevi anlamda mentor olabilen
ogretmenleri barindirir.

Pedagojik okuryazarlik bir siire¢ dahilinde edinilebilecek bir beceridir. Tablo 1°de
goriildiigi gibi, bu siirecin basamaklar1 “pedagojik bilgiyi edinme”, “pedagojik bilgiyi
orglitleme” ve “pedagojik bilgiyi uygulama” olarak {i¢ asamada ele alinabilir. Her basa-

mak yine edinilmesi gereken ii¢ temel yeterliligi de igerisinde barindirmaktadir.

Tablo 1. Pedagojik Okuryazarhk Basamaklari

Pedagojik Bilgiyi Edinme  Pedagojik Bilgiyi Orgiitleme Pedagojik Bilgiyi Uygulama

Pedagojik Kuram ve Teorileri Pedagojik bilgiyi, ele alman Pedagojik bilgiyi simnif yonetiminde
bilme probleme uygun olacak bigimde kullanma
segme
Gelisim Basamaklarinin Pedagojik bilgiyi egitme ve dgretme
ozelliklerini bilme Pedagojik bilgileri birbirleriyle  faaliyetlerinde kullanma
iliskilendirme
Pedagojik kavramlari Pedagojik bilgiyi rehberlik etmede
kavrama Pedagojik kavramlari kullanma
sentezleyerek yeni kavramlar
iretme

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinimn bilgi edinme ve bilgiyi yapilandirma
yaklagimlarini ve buna iliskin beceri diizeylerini dlgebilecek gegerli ve giivenilir bir
Pedagojik Okuryazarlik Ol¢egi gelistirmektir.

2. Yontem

Bu boliimde, calismaya iligkin evren ve orneklem, 6lcegin gelistirilmesi ve verilerin
analizinde kullanilan istatistiki teknikler yer almaktadir. Bu arastirmada, nicel aragtirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, degiskenlerin tek tek tiir ya
da miktar olarak olusumlarinin veya iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda degi-
sim varligini ve derecesini belirlemeyi amaglayan bir aragtirma modelidir (Karasar, 2005).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin drneklemi, 2013-2014 dgretim yilinda Gaziantep ilinde Liselerde go-
rev yapan 250 6gretmenden olugmaktadir. Uygulamaya katilan 250 6gretmenin 106 ‘st
kadin 144’1 erkektir.

Olgegin Gelistirilmesi

Pedagojik Okuryazarhig: Olgeginde yer alan maddelerin olusma siireci bes asamada
gergeklesmistir. Birinci asamada, genel literatiir taramasi yapilarak pedagojik beceriler
ve okuryazarhgl ilgilendirdigi dﬁsﬁnﬁlen ortak maddeler belirlenmistir Ayrica, Milli
becerileriyle alakali olduguna inanilan yerli ve yabanct makaleler ve yine okuryazarlik
ve pedagoji ile alakali dlgeklerin maddeleri taranarak madde havuzu olusturulmustur.
Ikinci asamada, hazirlanan sorular deneme formu olusturulmak iizere bir araya getiril-
mistir. Toplamda 37 adet madde belirlenmistir. Deneme formu, besli Likert tipi 6lgek
seklinde diizenlenmistir. Olgekte yer alan maddeler; 5=Tamamen Katiliyorum, 4=Cok
Katiltyorum, 3=Orta Diizeyde Katiliyorum, 2=Az Katiliyorum, 1=Hi¢ Katilmiyorum
seklinde puanlanmustir. Ugiincii asamada, pedagoji alaninda uzman ii¢ dgretim iiyesi,
okuryazarlik alaninda uzman olan bir 6gretim tyesi ile dlcek maddelerinin anlasilir ol-
mast ve dil bilgisine uygunlugunu kontrol etmesi amaciyla iki Tiirk¢ce 6gretmeni ta-
rafindan 6lgek degerlendirilmis 6lgege 2 madde daha eklenmistir. Dordiincii asamada
uzman goriisii dogrultusunda formun son hali ile gelistirilen begli Likert tipi 6lgek 250
ogretmene uygulanmistir. Besinci ve son asamada ise verilerin analizinde dncelikle
madde-toplam korelasyonu kullanilarak madde se¢imi yapilmistir. Faktor analizi yon—
temiyle maddelerin yap1 gecerligi incelenmistir. Olgegin guvenlrhgml belirlemek i¢in
Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisi, 6lgegin her bir faktorii igin ve dlcegin geneli
icin hesaplanmistir. Ayrica faktorler arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayist kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan istatistiksel islemlerde SPSS 16.0 prog-
rami kullanilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 155 olurken, alinabilecek en
diisiik puan ise 31°dir.

Verilerin Analizi

Pedagojik Okuryazarhik Olgegi taslagi araciliiyla dgretmenlerin goriislerine
dayal1 olarak toplanan veriler bilgisayar paket programi SPSS 16.0 (Statistical Pac-
kage for Social Sciences) kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle &lgek maddeleri-
nin madde-toplam korelasyonu sayilar1 hesaplanmigtir. Madde-toplam korelasyonu
.30’dan az olan 2 madde o6l¢ekten ¢ikartilmistir. Geriye kalan 37 maddeden olusan
taslak 6lcek ile toplanan verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amacty-
la KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) testi yapilmigtir. KMO degerinin yeterli ¢ikmasinin
ardindan 6lcegin faktoriyel yapisini belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmistir.
Faktor analizi yontemlerinden dondiiriilmemis ve asal eksenlere gore dondiriilmiis
(varimax rotated) temel bilesenler analizinden yararlanilmistir. Analiz sonuglarina
gore faktor yiikii .50 ve .50°den biiyiik olan maddeler ikinci analiz i¢in segilmis
ve toplam 35 madde belirtilen degerden biiyiik faktor yiikiine sahip olduklari i¢in
dlgekte isleyen maddeler olarak kabul edilmistir. Ote yandan higbir faktorde kabul
diizeyinin iizerinde yiik degeri alamayan maddeleri ile iki faktor arasindaki ytik de-
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geri .1 den kiigiik olan 4 madde islemeyen maddeler olarak kabul edilmis ve dlgek-
ten ¢ikarilmigtir. Olgegin giivenirlik ¢aligmasi i¢in Croncbach Alpha tekniginden
yararlanilarak i¢ tutarlilik katsayisi belirlenmistir.

3. Bulgular

Madde-toplam korelasyon sayist, test maddelerinden alinan puan ile testin tamamin-
dan alman toplam puan arasindaki iliskiyi agiklar. Bu iliskinin yiiksek olmas1 maddele-
rin benzer davranisi dlgtiigii ve testin i¢ tutarliliginin yliksek oldugunun bir gostergesidir
(Biiytiikoztiirk, 2010). Bu 6zelligi saglamayan maddenin dlgege katkisinin diisiik oldu-
8u, dlgme aracinda gereksiz bir soru oldugu ve dlgekten ¢ikarilmasi gerektigi yorumu
yapilabilir (Ozdamar, 2011). Test maddelerinden alinan puan ile testin toplam puan
arasindaki iliskiden yararlanarak genel olarak olgekte madde-toplam korelasyon de-
geri .30°dan yiiksek olan maddelerin ayirt ediciliklerinin iyi oldugu (Sencan, 2005) dii-
stiniildiigiinde, bu kosulu saglamayan maddeler testten atilmistir. Yapilan analiz sonucu
2 maddenin madde toplam korelasyon sayis1 .30 degerinden kii¢lik oldugu igin testten
cikarilmigtir (Madde 4= .259, Madde 34= .233).

Tablo 2. Madde-Toplam Koreldsyonu Analiz Tablosu

Madde No  Madde-Toplam  Madde No Madde-Toplam Madde No Madde-Toplam

Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu

M1 .584 M15 .667 M28 .653
M2 .586 M16 .549 M29 592
M3 445 M17 379 M30 495
M5 .670 Mi18 Al M31 478
M6 .698 M19 .698 M32 523
M7 .622 M20 657 M33 .585
M8 .585 M21 .606 M35 480
M9 .588 M22 .669 M36 628
M10 498 M23 .539 M37 519
Mi1 .563 M24 .648 M38 522
Mi2 470 M25 .637 M39 461
M13 .633 M26 .633

M14 .623 M27 .608

Tablo 2 incelendiginde, Olgekte yer alan tiim maddeler icin madde-toplam
korelasyonlarinin .411 ile .698 arasinda degistigi goriilmektedir.

Orneklem biiyiikliigii agisindan faktor analizi igin veri yapisinin uygunlugunu test
etmek i¢in veriler Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlet testi ile analiz edilmistir.
Kaiser-Meyer Olkin (KMO) testi analizi sonucunda, degerin .50° den diisiik olmasi
halinde faktor analizine devam edilemeyecegi (Biiylikoztiirk, 2010; Kalayci, 2005),
ancak faktor analizi yapilabilmesi i¢cin minimum KMO degeri .60 olarak dnerilmekte-
dir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .913 bulunmustur. Bu veri dogrultusunda, or-
neklem biyiikligiiniin faktor analizi yapmak i¢in ‘miikemmel derecede yeterli’ oldugu
sonucuna ulasilmistir (Biiytikoztiirk, 2010). Barlett Testi sonuglar1 incelendiginde ise,
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elde edilen ki-kare degerinin manidar oldugu goriilmiistiir (32=4710.041; p<.01).
Faktor Analizi

Pedagojik okuryazarlik dlgeginin faktor desenini ortaya koymak amaciyla faktor-
lesme yontemi olarak temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da dik don-
diirme yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) secilmistir. Yapilan analiz
sonucunda, 37 madde i¢in 6z degeri 1’in lizerinde olan 8 bilesen oldugu gortilmiistiir.
Bu bilegenlerin toplam varyansa yaptiklari katki %66.32’dir. S6z konusu bu bilesenler,
aciklanan toplam varyans (Total Variance Explained) tablosu incelenerek toplam var-
yansa yaptiklart katkinin 6nemi ¢ergevesinde degerlendirildiginde, 3 bilesenin varyan-
sa onemli bir katki yaptigi (%49.99) ve 4. bilesenden sonra toplam varyansa yaptiklart
katkinin hem kii¢iik hem de yaklasik olarak ayni oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple faktor
sayis1 ii¢ olarak kararlastirilmistir. Ayrica bu karar 6lgegin gelistirilmesi siirecinde be-
lirlenen teorik yapida beklenen faktor sayisi ile uyumlu olmasi agisindan da anlamlidir.

Tablo 3. Pedagojik Okuryazarlik Olceginin Belirlenen Faktor Yapilar

Faktor Ozdeger Varyansa katkisina iliskin Varyansa katkisina iligki birikimli
yiizdesi yiizdesi
13.94 37.68 37.68
2 2.79 7.56 45.25
3 1.75 4.75 50.00

Faktor Analizi Sonuclari

Olgekte yer alan maddelerin faktor desenini ortaya koymak amactyla faktérlesme yon-
temi olarak temel bilesenler analizi; dondiirme yontemi olarak da dik dondiirme yontemle-
rinden maksimum degigkenlik (varimax) kullanilmistir. Dondiirme islemi yapilmastyla
faktor yiikleri .50’nin altinda olanlar (Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2010) ve binisik du-
rumda olan maddeler faktdrlerden silinmistir. Birden fazla faktorde .50 ve lizerinde deger
alan maddeler ile iki ya da daha fazla faktorde sahip olup yiik degerleri arasindaki fark
.1’den kiigiik olmasi halinde (Biiyiikoztiirk, 2010) maddeler binisik olarak kabul edil-
mistir. Varimax teknigiyle dondiirme iglemi sonucunda elde edilen faktor yiik degerleri
dondiiriilmis bilesenler matrisi (Rotated Component Matrix) tablosundan kabul dege-
rinin (.50) altindaki maddeler faktorlerden ¢ikarilmistir. Dondiirme islemi neticesinde 6
madde (8, 9, 13, 17, 26, 28) kabul degerinin altinda olduklarindan Sl¢ekten ¢ikarilmustir.
Ug faktor icin tekrarlanan ve analiz dist birakilan maddelerin ardindan, belirlenen faktor-
lerin varyansa yaptiklari toplam katki % 51.43 olarak bulunmustur.

Cok faktorlii desenlerde, aciklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda olmast yeter-
li olarak goriilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Faktor analizi
sonucunda her bir faktoriin toplam varyansa olan katkilar1 agisindan 6zdeger (total),
varyansa katkisina iligkin yiizdesi (% of variance) ve varyansa katkisina iligki birikimli
ylizdesi (Cumulative %) Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Pedagojik Okuryazarlik Olgeginin Son Faktér Yapilari

Faktor Oz deger Varyansa katkisina iliskin Varyansa katkisina iliski birikimli
yiizdesi yiizdesi
1 11.729 37.835 37.835
2.704 8.722 46.556
1.653 5.331 51.888

Belirlenen bu faktorler pedagojik okuryazarligin igerisinde barmdirdig: temel ko-
nular dikkate alinarak isimlendirilmistir. Bu baglamda birinci faktor i¢in “Ogretme-
ogrenme siireci”, ikinci faktor i¢in “Sinif yonetimi” ve Uglincl faktor igin “Rehberlik”
basliklart verilmistir. Faktorlerin temel bilesenler analizini yapmak amactyla yapilan
dondiirme iglemi sonucunda 6lgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri hesaplanmis ve
elde edilen degerler Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Pedagojik Okuryazarh@ Olceginin Asal Eksenlere Gore Dondiiriilmiis
Temel Bilesenler Analiz Yontemindeki Maddelerin Faktor Yiikleri

Madde No Déndiirme Oncesi  Faktor 1 _ Faktor 2 Faktor 3 Madde-Toplam
Faktor Yiikleri Ogretme-Ogrenme Siif Yonetimi Rehberlik Test Korelasyonu
Siireci
14 661 715 627
20 .697 .698 .665
19 737 .685 710
2 .625 .682 .594
1 .639 .662 .604
18 462 .644 421
7 .665 622 .633
15 702 618 .673
16 591 613 .546
11 .602 .560 576
22 .692 .546 .654
5 715 541 .683
25 .695 532 .660
21 655 531 618
33 .625 755 582
35 529 733 483
32 .569 707 521
37 567 703 519
36 .656 .676 619
31 516 .649 468
30 523 .649 480
38 .556 .646 515
39 510 561 471
29 .637 547 .595
27 .645 .504 .601
12 516 .808 489
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Madde No Déndiirme Oncesi  Faktor 1 _ Faktor 2 Faktor 3 Madde-Toplam
Faktor Yiikleri Ogretme-Ogrenme Sinif Yonetimi Rehberlik Test Korelasyonu
Siireci
10 510 .688 490
23 .561 .684 .540
6 720 591 .697
24 .667 .590 639
3 479 .537 454

Tablo 5 genel olarak incelendiginde Pedagojik Okuryazarlik Olgegini olusturan
maddelerin dondiirme Oncesi faktor yiik degerleri .462 ile .737 arasinda degisirken,
dondiirme islemi sonrast faktor yiik degerlerinin .504 ile .808 arasinda degistigi
goriilmektedir. Alt boliimleri olusturan faktorlerin madde faktor yiik degerleri ayr
ayn1 incelendiginde; birinci faktorii (Ogretme-6grenme siireci) olusturan maddelerin
faktor yiik degerlerinin .531 ile .715, ikinci faktori (Sinif yonetimi) olugturan mad-
delerin faktor yiik degerlerinin .504 ile .755 ve ticiincli faktorii (Rehberlik) olusturan

maddelerin faktor yiik degerlerinin .537 ile .808 arasinda degistigi goriilmektedir.

Pedagojik Okuryazarlik Olgeginde yer alan maddelerin ayirt ediciliklerini belirle-
mek amacryla tekrar madde-toplam test korelasyonlari incelenmistir. Tablo 5’te go-
rildigii gibi dlgegin madde-toplam test korelasyon degerleri .421 ile .710 arasinda
degismektedir. Genel olarak 6lgekte madde-toplam test korelasyon degeri .30°dan yiik-
sek olan maddelerin ayirt ediciliklerinin iyi oldugu (Sencan, 2005) disiiniildiigiinde,
Pedagojik Okuryazarlik Olgeginde yer alan maddelerin ayirt ediciliklerinin yiiksek
oldugu sdylenebilir.

Faktorlerin Giivenirlik Analizi Sonuclari

Olgegin uygulanmasi ile elde edilen puanlarin giivenirligi Cronbach Alpha giive-
nirlik kat sayisi ile hesaplanmistir. Cronbach Alpha, 6l¢egin tiimii ve dl¢egin her bir alt
boyutu i¢in i¢ tutarlik anlaminda kullanilan bir glivenirlik katsayis1 hesaplama bigimidir
(Biiyiikoztiirk, 2004). Olgegin giivenirligi, i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha) hesap-
lanarak elde edilmistir. Her bir faktoriin ve 6lgegin genel i¢ tutarlik degeri hesaplanmig-
tir. Maddelerin faktorler arasinda dagilim sekilleri, faktor yiikleri, faktorlerin Cronbach
Alpha degerleri ve 6lgegin genel Cronbach Alpha degeri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Faktorlerde Toplanan Maddeler, Faktor Yiik Arahg ve Olgegin Giive-
nirlik Analizi

Faktorler Madde sayis1 ve  Faktor Yiik Arahg Faktorlerin Cronbach Alpha Degerleri

Maddeler
Faktor 1 531 -.715 919
Faktor 2 504 - .755 .888
Faktor 3 537 - .808 816

Olgegin Genel Cronbach Alpha: .929
Kaiser-Meyer-Olkin(KMO): .973 Barlett Testi sonucu: 4710.04, (p<.01)

Cronbach Alpha degerlerinin .700’iin tizerinde olmasi giivenirlik i¢in yeterli oldu-
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gu kabul edilmektedir (Bayram, 2004). Bu sonuglara gore, Pedagojik Okuryazarlik
Olgeginin yeterli derecede giivenilir bir 6lcek oldugu soylenebilir.

Faktorler Arasindaki Koreldsyon Katsayisi Analizi Sonuclar:

Faktorler arasinda iligkiye bakilarak faktorlerin birbirinden bagimsiz olup olama-
diklarmi belirlemek i¢in Pearson korelasyon katsayisindan faydalanilmistir. Korelasyon
katsayisinin 1.00 olmasi, mitkemmel pozitif iligkiyi; -1.00 olmasi, miikkemmel negatif
iliskiyi; 0.00 olmas, iligkinin olmadigint gosterir. Korelasyon katsayisinin biiyiikliik
bakimindan yorumlanmasinda iizerinde tam olarak ortaklasilan araliklar bulunmamakla
birlikte, korelasyonu yorumlamada su smirlarin siklikla kullanilabilecegi not edilmeli-
dir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi, yiiksek;
0.70-0.30 arasinda olmast, orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise, diisiik diizeyde bir iliski
olarak tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2014).

Buradan yola ¢ikarak, analiz sonuglar1 incelendiginde faktorler arasindaki korelas-
yon katsayisinin “orta diizeyde bir iligki” seviyesinde oldugu Tablo 7 ‘de gériilmektedir.

Tablo 7. Faktorler Arasindaki Korelasyon

F1 F2 F3
F1 r 1
p
F2 r .608” 1
p .000
F3 r .667” 484”7 1
p .000 .000

**p<0.01, r= Pearson Korelasyon Katsayisi

Tablo 7’de faktorler arasindaki korelasyona bakildiginda, tiim faktorler arasinda
istatistiksel olarak orta diizeyde, anlamli ve pozitif bir iliskinin oldugu sdylenebilir.

4. Sonug

Giiniimiizde egitimle ilgili sorunlarin basinda 6gretmenlerin yeterli beceri ve dona-
nima sahip olmamasi gelmektedir. Ogretmenler yeni nesli insa edecek toplum miihen-
disleri oldugu diisiiniiliirse bu sorunun ne kadar 6nemli ve kritik neticeler doguracagi
ortadadir. 21. ylizy1l 6gretmeni artik farkli bir bakis acisina ve kavrayis yapisina sahip
olmak zorundadir. Ozellikle pedagojik bilgiye hakim olmasi, onu her durumda kullani-
labilir hale getirmesi en dnemlisi okuryazarlik becerisine doniistiirmesi hayati degere
sahiptir. Bu baglamda giliniimiiz 6gretmeni bilgiye ulasabilen, bilgiyi doniistiirebilen ve
bilgi iireterek bunu uygulanabilir hale getiren 6gretmendir. Kisaca gliniimiiz 6gretme-
ninin varlik gayesini ger¢eklestirmek ve yeni nesli en iyi sekilde inga etmek istiyorsa
pedagojik okuryazar olmasi gerekmektedir. Bu gereklilikten hareketle Pedagojik Okur-
yazarhik Olgegi gelistirilmistir. Olgegin gelistirilmesinde ¢alisma evrenini 2013-2014
egitim-6gretim y1linda Gaziantep’te gérev yapan 250 dgretmenden olusturmaktadir. Ol-
¢ek maddeleri Milli Egitim Bakanligi 6gretmen yeterlilikleri, ilgili alanyazin taramasi
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ve uzman gorislerine dayali olarak olusturulmustur. 39 maddeden olusan ilk proto-tip
Olgek ile elde edilen verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla
yapilan analizde KMO testi .913 olarak bulunmustur. Yapilan faktor analizi sonucu
islemeyen 8 madde dl¢ekten ¢ikarilmig ve faktdr yiikleri .504 ile .808 arasinda degisen
31 madde igleyen maddeler olarak kabul edilerek 6lgege alinmistir. Faktorlerin temel
bilesenler analizini yapmak amaciyla dondiirme islemi gergeklestirilmis ve 6lgekte 3
faktor olusmustur. Bu faktorler 6gretmen yeterlilikleri dikkate alinarak isimlendirilmis-
tir. Buna gore; “Ogretme-6grenme siireci” alt boyutunda 14 madde toplandig1, faktér
yiiklerinin 531 ile .715 araliginda degistigi ve i¢ tutarlilik katsayisinin 0.919 oldugu;
“Sinif yonetimi” alt boyutunda 11 madde toplandigi, faktor yiiklerinin .504 ile .755
araliginda degistigi ve ic tutarlilik katsayisinin 0.888 oldugu ve “Rehberlik” alt boyu-
tunda 6 madde toplandigi, faktor yiiklerinin .537 ile .808 araliginda degistigi ve ig
tutarhihik katsayismim 0. 816 oldugu gériilmiistiir. Olgegin genel Cronbach Alpha giive-
nirlik katsayis1 .929 olarak bulunmustur. Olgegin agiklanan varyans degeri 51.43 ola-
rak belirlenirken, O6lgegi olusturan faktorlerin belirlenmesinde hesaplanan 6zdeger ise

birinci faktorde 11.73, ikinci faktdrde 8.72 ve tigiincii faktorde 5.33 olarak bulunmustur.

Sonug olarak, Pedagojik Okuryazarhik Olgeginin gelistirilmesinde dondiirme 6n-
cesi ve dondiirme sonrasi faktor analizlerinden elde edilen degerlerin farklilastigi goriil-
mektedir. Bu farklilagsma 6lgegin gegerlik ve giivenirliginin artirilmasi yoniinde oldugu
goriilmiistiir. Boylece, Pedagojik Okuryazarlik Olgeginin gelistirilmesinde, toplanan
veriler tizerinde yapilan tiim istatistiki analizler sonucunda ulasilan degerler 6lgegin ye-
terli diizeyde gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu degerler benzer 6zellik-
teki diger 6lgek degerleri ile kiyaslanmis ve dlgegin amacina hizmet edebilecek diizeyde
oldugu kabul edilmistir. Gegerli ve giivenilir olarak gelistirilen Pedagojik Okuryazarlik
Olgegi alan yazinda &gretmenlerin pedagojik bilgi diizeyleri, bunlari egitsel sorunlar-
da kullanabilme yeterlikleri ve pedagojik bilgilerinden yola ¢ikarak giincel bilgilerle
sentezlenen yeni beceriler ortaya ¢ikarabilme yeteneklerini 6lgmeye yonelik bir 6lgek
olarak kullanilabilecek niteliktedir. Pedagojik Okuryazarlik Olgegi, arastirmacilar tara-
findan farkl egitim kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerin pedagojik okuryazarlik-

lart ¢aligmalarinda kullanilabilecegi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Teaching profession has an exceptional place within the other professions. Because teaching
profession has a vital role in the process of teaching other professions. Besides being a teaching
tool, teachers are examiners, responsible of discipline, representative and defender of middle-
class morality(Celikten, Sanal & Yeni, 2005). Today, the teacher can do all from the front
approach must be abandoned. Now the teaching profession, which is related to education, social,
cultural, economic, scientific and technological dimensions with special expertise in the field
and having the knowledge and skills required professional qualification is an endeavor (Sisman
& Acat, 2003). Today, problems begin with education teachers’ lack of sufficient skills and
competence. It is obvious that if we assume teachers as a social engineer and builder of the next
generation, this problem is very important and critical. 21st century teachers now must have a
different perspective and insight. In particular, it is vital to prevail pedagogical knowledge and
use it in every situation to have the most important literacy skills. In this context, today s teachers
reach to information, knowledge and make information practical by also creating it. In short, if
today s teachers want to build a new generation in the best way and fulfill the aim of teaching
profession, they must be pedagogically literate. Starting from these needs pedagogical literacy
scale is developed.

Process and Data Analysis: Scale development and statistical techniques were used to analyze
the data. In this research, quantitative research methods were used Descriptive survey model.
Descriptive survey model model, variable amounts of the individual species or the formation or
between two or more variables in a large number of changes aimed at determining the existence
and degree is a research model (Karasar, 2005). Participants of the study consist of 250 teachers
who work in high school in the academic year 2013-2014 in Gaziantep. 106 participants of 250
teachers who participated in research are female and 144 of them are male.

Findings: Population in scale development consists of 250 teachers who work in Gaziantep
in the 2013-2014 academic year. MEB teacher competence scale items related based on literature
review and expert opinion has been formed. The first proto-type scale consists of 39 items with
factor analysis of the data obtained in the analysis in order to determine the suitability KMO test
was found to be .913. As a result of the factor analysis and factor loadings bearing removed from
eight-item scale ranging from .808 to .504 Article 31 was adopted as the working substance is
taken to scale. Rotation process was performed in order to analyze the basic components of the
factors and 3 scale factor has occurred. These factors have been named by considering teacher
qualifications. Accordingly; “Teaching-learning process” subscale of 14 items in the collection,
factor loadings range from .715 to 531 and the internal consistency coefficient was 0.919;
“Classroom management” sub-dimension 11 items collected, factor loadings .504 and .755 in
the range change and internal consistency coefficient 0888 is the “Guidance” sub-dimension 6
items are collected, factor loadings .537 and .808 in the range change and internal consistency
coefficient 0. was found to be 816. The overall Cronbach s Alpha reliability coefficient of the scale
was found to be .929. Explained variance of the scale value determined as 51.43, scale factors
constituting the first factor in determining the eigenvalues calculated at 11.73, 8.72 on the second
factor and the third factor was found to be 5:33.

Conclusion: Consequently, it is seen that values obtained from factor analysis are
significantly differentiated before and after rotation in the development of Pedagogical Literacy
Scale. This differentiation was seen in order to increase the reliability and validity of the scale.
Thus, in the development of Pedagogical Literacy Scale, all statistical analyzes performed on the
data collected show that the results of the scale values are sufficient, valid and reliable. These
values are compared with similar properties other scales and scale values can be sufficient to
serve the purpose of which has been accepted. Pedagogical Literacy Scale which is reliable and
valid can be used to examine teachers’ pedagogical knowledge, their educational problems to
use in proficiency and pedagogical information starting from the current knowledge, synthesized
new skills reveal their ability. Pedagogical Literacy Scale can be recommended to be used by
researchers to study on pedagogical literacy of teachers who work in different educational levels.
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