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Ozet: Milli Egitim Bakanhig: tarafindan altinci siniflar igin gelistirilmis ve uygulanmakta olan bir
Ingilizce ders kitab1 olan Quick Step 6’nin incelenmesi sonucu, bu kitabin bazi yénlerden amaglanan
hedeflere ve bilimsel arastirmalarin ortaya koydugu ogretilere uymadigi goézlenmektedir. Sinif ici
kullanim i¢in gelistirilen ve bakanlik¢a 6nerilen bu kitapta, dilin kullanildig1 kiiltiirden ve/veya gergek
hayattan alinmis yazili ve seslendirilmis metinler yerine ¢ok dar bir agidan planlanmis ve dilin sadece
pedagojik agidan incelenmesine imkan veren yapaylikta metin ve alistirmalara rastlanmaktadir. Bu tiir
basitlestirilmis ve dilin dogal baglamindan koparilarak kisaltilmis metinler yabanci dil 6grenimini
zorlastirip, 6grenme zevkini korlestirmektedir. [1k dgretim dgrencilerine yabanci dili sevdirmek igin, zeka
yaslarini ve ilgi alanlarin1 dikkate alarak uygulamali ve 6grenci merkezli gelistirilmis kitaplara ihtiyag
duyulmaktadir. Bu makalede yabanci dil 6grenim kitaplarinin yazilimimda benimsenmesi gereken genel
ilkelerin yaninda Ozgiin metin ve 6zgiin gorev kavramlarinin tanimlari verilmekte, ve bunu takiben
yukarida belirtilen kitap bu kavramlara uygunluk agisindan elestirel bir bakis acisi ile ele alinmaktadir.

Anahtar kelimeler: ilk 6gretimde yabanc1 dil 6gretimi; Materyal gelistirme; Ozgiin metin; Ozgiin gorev.

The Significance of Using Authentic Tasks and Texts in Language Teaching
Materials: Study of a Course Book

Abstract: As a result of examining an English course book developed for sixth graders and promoted by
the Ministry of Education, “Quick Step 6”, the general observation of the present authors has been that
the mentioned book fails to meet the standards established by research in the field of language teaching
and materials development, as well as the needs of the students it aims to serve. This book has given
priority to texts and tasks which have been artificially designed with very narrow pedagogical concerns.
The contents of the texts and tasks ignore elements of the target culture and do not carry the features of
authentic language use. Such simplified texts are deprived of their natural context and rich language
variety, making language learning a difficult and demotivating task. There is a great need for books which
takes into consideration the intelligence level and interest areas of learners in constructing students-
centered and student-initiated activities. This article starts with a summary of the basic principles to
follow in developing language teaching materials, and continues with definitions of authentic texts and
authentic tasks. Lastly, Quick Step 6 is examined with a view to the authenticity of its texts and tasks.
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Authentic text.
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L.YABANCI DiL KITAPLARINDA ARANACAK TEMEL OZELLIKLER

Yabanci dil egitim siniflari igin gelistirilecek ders kitaplarin yazim siirecine birtakim agik
belirtilmis kural ve ilkeleri ortaya koymakla baglamak gerekiyor. Bu kural ve ilkeler,
Ogretmenlerin genel olarak Ogrenimde basariya yol agtigma inandiklar1i ve yabanct dil
arastirmacilarinin da ¢alismalar1 ile destekledikleri o6grenme ilke ve uygulamalaria
dayandirilmali. Bu iki kaynaktan olusturulan ilke ve uygulamalar listesi hem kitap yazarlarina,
hem de varolan kitaplar1 kendi 6gretim sartlarina uyarlamak isteyen 6gretmenlere kilavuzluk
yapacaktir. Tomlinson (1998:5) dil O6gretim arag ve gereclerinin gelistirilmesine esas
olusturabilecek bazi temel dil edinim ilkelerini s0yle 6zetlemistir:

a) Geregler etki olusturabilmeli: 6grencilerin merak, ilgi ve dikkatini ¢ekebilen gerecler
o0grenmeyi kolaylastirabilir. Bunun i¢in siirekli yenilik, kullanilan metin ve gorevler agisindan
cesitlilik, cezbedici sunuslar (parlak renk, beyaz bosluk alanlar1 ve fotograflar) ve cezbedici
igerik sarttir;

b) Geregler dgrenciyi rahatlatabilmeli: bir sayfadaki alistirmalar i¢ ice gegmis, karmasik
gorilintiiden kurtulmali; 6grencilerin kendi kiiltiirleri ile bagdastirabilecekleri resim ve 6rnekler
tagimaly; siirekli sintyor duygusunu vermekten ¢ok 6grenmeye yardimci olarak algilanmali.

¢) Gerecler dgrencilerde kendine giiven telkin etmeli: baz1 gerec gelistirenler 6grencilerde
Ozgiiveni basitlestirilmis metinler kullanarak saglamaya calisiyor. Ancak, bunun ayrimina varan
ogrenci zihnen zorlanmadig bu basarisini tatmin edici bulmayacaktir. Ogrenciler, zorlandiklar
fakat basarilabilir olan bir problem ¢ézmeye itildikleri zaman varolan diizeylerinin Gtesine
gecip, oOzgiiven kazanabileceklerdir. Ogrenciler, dilin 6tesine gegip yaraticiliklarini, hayal
giiclerini ve ¢oziimleme yeteneklerini kullanmaya yonlendirildiklerinde de bu kesifleri ile
kendilerine olan giivenleri artacaktir.

d) Ogretilen sey égrenciler tarafindan yararh ve bagintili olarak algilanmali: dgrencinin
Ingilizce 6grenerek basarmay: tasarladigi hedef davranislarin belirlenmesiyle, buna uygun
konulu metinler ve etkinlikler basarili sonuglar yaratacaktir. Diger yandan, simiftaki 6grenim
gorevlerini ilging ve iddiali bir hale getirerek, dnce ihtiyacin ortaya ¢ikmasini saglayip daha
sonra bu kesfedilen ihtiyaclar1 cevaplayacak dil bilgilerini &gretmek dersin yararliligini ve
bagintisini1 gosterecektir.

Geregler ogrencinin kendine yatirnmini gerektirmeli ve kolaylastirmali: ders arag gerecleri
Ogrencinin bu kaynaklar1 verimli kullanarak kendilerini kesfetmelerini saglamali. Gerecler
ogrenciye konu, metin, odaklanma noktasi ve etkinlik segme firsatini vererek 6grenci merkezli
olmali.

e) Ogrenciler ogretilen dil maddelerini alirlik noktasinda olmaly: siuf ici egitim, dgrenci
Ogretilen dil maddelerini 6grenebilecek zihinsel yeterlilige ulastigt anda dogal dil edinim
stirecini kolaylastirir. Bu asamada olmayan 6grenciye yeni bir kural ya da kullanim 6gretmek ya
hatali kullanim, ya daha basit kullanimlara geri déonme, ya da o maddenin kullanimindan
tamamen kacginma olarak ortaya ¢ikacaktir. Buna gore, 6grenci yeni dil girdisinden neyi almaya
hazirsa onu alip ¢ikacaktir. Burada gerec iireticilerinin dikkatine sunulacak en 6nemli nokta
sudur ki, belli bir dil maddesini 6gretmek iizere belirleyip tiim &grencilerin bunu alirlik
seviyesinde ve isteginde oldugunu farz edemeyiz.

f) Geregler dili 6zgiin kullanimi icinde ogrenciye sunmali: anlagilir dil girdisi saglanmasi
durumunda yazili, seslendirilmis veya kayitli 6zgiin metinler her seviyedeki dil 6grencisine
uygun hale getirilebilir ve kullanilabilir. Ozgiin metinlerdeki zengin ve ¢esitli dil kullanim1 ¢ok
cesitli ve Ozgiin egitsel etkinliklere yol agabilecek ve Ogrencinin metin ile etkilesimini
saglayacaktir. Burada dnemli olan 6grenciden metinle etkilesiminde her zaman dil aracilig: ile
bir tepki gostermesini beklememek; ancak 6grenci her durumda ya zihinsel, ya duygusal ya da
fiziksel bir tepki gosterebilmeli.
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g) Ogrencilerin dikkati dil girdisinin dilbilimsel ozelliklerine cekilmeli: burada bir dil
maddesine kars1 uyarilmaya calisilan ilgi bilingli veya biling &tesi olabilir. Ogrencide bu sekilde
bir farkindalik yaratmak 6grencide aninda bir 6grenmeyi saglamak yerine daha sonralar1 bu
maddeyi tekrar tekrar géormesi durumunda 6grenmesini kolaylagtiracaktir.

h) Geregler ogrencinin hedef dili iletisimsel amaglarda kullanmasint saglayacak sekilde
firsatlar  sunmali: Tamamen Ogretmen ya da geregler kontroliinde gelistirilen dil
kullanimlarindan ¢ok ogrencinin igerigini, kullanacagi stratejileri ve dil ifadelerini kendi
belirleyebilecegi durumlar sunmali. Ozgiin iletisimin saglanabilmesi i¢in arada bilgi ya da fikir
boslugu bulunan durumlarda taraflar aralarindaki bu boslugu kapatma ¢abasi iginde bilgi
aligveriginde bulunurlar. Okuma oncesi ya da sonrasi igin gelistirilen gorevler metindeki
bilgilerden iletisim gerektiren sonuglar ¢ikarilmasini saglayabilir. Yaratici yazim ve yaratici
konusma gorevleri 6zgiin iletisime temel olusturabilir.

1) Geregler egitimle saglanmak istenen olumlu sonuglarin gecikebilecegini goz odniine
almali: dil edinimi yavas gelisen ve vakit alan dinamik bir siirectir. Aymi ders iginde
verdiginizden ani bir edinim beklemek gercekci degildir. Kitaplar da dil maddelerini bir bir
siralayarak bunlarin ayni sirada ve verildikce Ogrenilecegini farz ediyorsa, bu amacinda
basarisiz oldugunu gorecektir. Sunum-Kullanim-Ogretim uygulamasinda biraz degisiklik
yaparak, Kullanim asamasini bir dogru kullanim smamas1 degil pekistirme olarak gormeliyiz;
iiretim agsamasina hemen degil bir baska tinitede ge¢cmeliyiz.

J) Geregler 6grencilerin dgrenim stratejileri yoniinden farkliliklar gosterdiklerini goz oniine
almalr: Bu farkliliklar i¢inde, kitaptan ¢alisarak 6grenmeyi tercih eden ile deneyimle yasayarak
o0grenmeyi tercih eden arasindaki fark gere¢ gelistirenlerin dikkate almasi gereken bir konu.
Ornegin, edilgen ¢atiy1 bir dilbilgisi konusu olarak 6gretilmek yerine bu yapida yazilmis bir kisa
Oyki ya da siiri okuyarak 6grenmek isteyen olabilir. Tabii ki geregler araciligr ile dgrenciler
tercihleri olan 6grenim stratejilerinin disindaki bagka stratejilerle de tanistirilabilirler. Burada
onemli olan gere¢ gelistirilirken farkli 6grenim tercihlerinin farkinda olup bu farklilik ve
cesitlilige hitap etmektir.

k) Geregler 6grencilerin farkl duygusal tavirlar gelistirdiklerini géz oniinde bulundurmalt:
farkli siniflardaki 6grenciler uzun ve kisa vadeli giidiilenmeleri, hedef dile, 6gretmenlerine, sinif
arkadagslarina ve ogretim gereglerine karsi farkliliklar gostereceklerdir. Bu nedenle, gereg
geligtirirken bu zihinsel ve duygusal farkliliklar1 diistinerek, farkli metin, farkli aktivite
secenekleri olusturmali, kiiltiirel hassasiyetlilikleri gozetmeli, ve 6grencilerin ders ve gerecler
iizerine fikirlerini ifade edebilecekleri etkinlikler eklemeli.

1) Geregler sesiz gegirilen bir doneme yer vermeli: Bu sessiz doneme kitap yapisinda yer
vermek i¢in 6grenimin ilk baslarinda s6zlii komutlara cevaben fiziksel tepki ve dinleme-anlama
becerisine agirlik verip vaktinden 6nce konusmaya sevk eden etkinliklerden kaginmak
gerekiyor.

m) Geregler estetik, duygusal ve zihinsel katilim igin beynin her iki alamini harekete
gecirebilmeli: Ogrenciyi zihnen ve duygusal olarak kigskirtmayacag icin icerigi basit ve sikici
gereglerden kaginmali, ve dgrencinin ¢oziimleyici, degerlendirici ve tekrarlayici konumunda
O0grenme siirecini pekistirmeli.

m) Geregler gereginden fazla kontrollii goreviere dayandirilmamali: kontrollii dil kullanimi
yonteminin yeni maddelerin dogru olarak kullaniminda uzun dénem etkisi bulunmamakta.

n) Geregler dgrencinin dil ¢iktisi iizerine geri bildirim imkani saglamali: dil 6gretim
geregleri dilin {iretken olarak kullanimini amaglayan etkinliklerden olusup sadece dilin mekanik
pratigi olmamali.

Ozgiin metin ve dzgiin gorev kullaniminda bu &zelliklerin ne kadarinin karsilandigini
irdelemek {izere bir sonraki konu basligina gegiyoruz.
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1I. OZGUN METIN KULLANIMI

Yukarida siralanan o6zelliklerde yazar (Tomlinson, 1998:5), metin iginde sik sik 6zgiin
metne yollama yapmakta ve bu amacglanan hedeflere ancak ara¢ ve gereclerimizde 6zgiin
metinlere yer vererek ulasabilecegimizi ima etmektedir. Bu boliimde, 6zgiin metin ile ilgili
birkag ekleme yaparak yukaridaki bilgilerin pekistirilmesi amaglanmaktadir.

1) Dil Girdisi

Ikinci dil arastirmalariin ortaya koydugu ve Krashen (1981:102) tarafindan i + 1 olarak
ifade edilen ‘“anlasilabilir dil girdisi” ifadesinin anlami sOyle aciklanabilir: dil girdisi
Ogrencilerin varolan bilgi diizeylerinin biraz istiinde olmali ancak anlami kavrayabilmeyi
miimkiin kilacak kadar da anlasilir olmali. Krashen’e gore, bilinen ile bilinmeyen arasindaki
boslugu kapatma gayreti 6grenciye yeni bir sey 6grenme firsati verecektir.

Yaygin olarak uygulanan anlasilir dil girdisi ¢abalar1 metinleri basitlestirme eyleminden
olusmaktadir. Yazili ve igitsel metinlerinde bigimsel ve s6zdizimsel uyarlamalar genellikle
kisaltilmis ciimleler, daha az yan ciimlecikler, soru ve diiz ciimlelerde yaygin kelime
siralamalarinin tercih edilmesi ve dilbilgisel iliskilerin belirgin olarak isaretlenmeleri yoniinde
olmustur. Anlambilim agisindan basitlestirmeler terim kullaniminin, argo dilin, metafor ve
benzetim ifadelerinin azaltilmasi, adil yerine adlarin tekrarmmin ve sik kullanimda olan
kelimelerin tercih edilmesi seklinde olmustur (Vincent ve Carter, 1991:211; Yano vd., 1994:
192; Young, 1999:350).

Oysa bu alanda yapilan calismalara bakilirsa, dilde basitlestirmeler anlasilir olmay1
saglamak bir yana dil 6grenimine ket vurmaktadirlar (Larsen-Freeman ve Long, 1991: 143;
Krashen, 1989:28; Swaffar, 1985:17; Nunan, 1991:216). Bu tiirde olan uyarlamalar metnin yeni
Ogrenilebilir dil 6gelerine kaynak olusturmasini engellemektedir.Bu konu tizerinde varilan genel
ortak gorili, yazili ve isitsel metinlerde anlagilirlign ve O6grenmeyi etkin olarak gelistiren
uyarlamalar metne yapilan gelistirilmis eklemelerdir. Bunlar konusma oOzelliklerini yansitan
tekrarlar, basitlestirilmis ifade tekrarlari, metinsel ve metin dis1 ipuglart ve konu altin1 ¢izen
ifadelerdir.

Ozgiin metin kullanimindaki dil cesitliligi ve zenginligi, 6grencinin metindeki her bir
kelimenin mesaj agisindan onemliymis gibi yanlis algilamasini 6nler; yukarida da belirtildigi
gibi, Ogrenci zoru basarmaya calisirken kendine giiveni artacaktir. Tomlinson, (1998:5)
“anlagilirlik” ifadesini, “metne bir tepki gosterme ihtiyacini uyarabildigi oranda anlasilabilir”
olarak degistirmistir. Buna gore, basitlestirilmis metinler yerine ¢ocuk hikayeleri, TV program
rehberleri, yemek tarifleri, biyografiler vb. basit yazilmis 6zgin metinlerin kullanimina yer
vermeliyiz. Gereg gelistirirken metin, konu, etkinlik se¢gme sansini da 6grenciye verirsek ve bu
konuda esneklik saglarsak, hem 6grenciyi kendi 6grenmesini yonlendirme konusunda yetki
vermis oluruz, hem de 6grenciye kendisini kesfetme imkanini vermis oluruz.

2) Duygusal Unsurlar

a) Giidiileme

Gudileme unsuru yabanci dil Ogretiminde 06zgin metin kullanimimin en giiclii
gerekeelerindendir (Peacock, 1997; Swaffer, 1985’dan aktaran Mishan, 2004:26). Giidiileme
taniminda bile Ogrencinin 0zgiin metinlerle etkilesimi sik¢a yer alir; 6rnegin Peacock
(1997:145)’un taniminda oldugu gibi: “giidiileme ...sinifta kullanilan materyallerin yarattigi ilgi
ve istek; verilen Ogrenim gorevlerine karsi gozlemlenen siireklilik ve istikrar (ki bunun
gostergesi uzunca devam eden ilgi ve hareketin diizeyidir), ve zevk alma ve ise yogunlasmanin
seviyesi olarak tanimlanir”. Bu durumda, 6zgiin metinleri ideal giideleyiciler olarak gérmek
miimkiin. Glidiilemede baglangi¢ noktas1 d6grencilerimizin amaglarina ve ilgi alanlarina duyarl
olmaktir.
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b) Duygusal Filtrasyon, Ise Kendini Verme, Empati ve Tutum

Duygusal ve tavirsal olgular 6grencinin hedef dile kars1 gelistirdigi alirligi (yukarida ‘e’
maddesi) belirleyebiliyor (duygusal silizge¢). Karsit toplumla biitiinlesme amagli giidiilenen
Ogrencilerin daha basarili olmalar1 o dile karsi daha disiik seviyede bir siizgeg gelistirdikleri
icin olabilir. Bu siizgecin giiciinii belirleyen unsurlar 6grencinin sosyo-kiiltiirel ge¢misi, kisiligi
ve karst dile ve topluma karsi gelistirdigi tavirdir. Krashen’a gore (1989:29), 6zgiin metin
kullanimi duygusal siizgeci ilgi alanina denk gelmesi derecesinde diisiirebilir. Ornegin, edebi
eserlerin kullanimi duygulari i¢ine katarak bu slizgeci olumlu etkileyebilir.

“Metinler 6grencilerin kisisel ilgi ve meraklari ile iligskilendirildikleri oranda dilin iglenmesi
daha hizli ve dgrenilen daha kalici olacaktir” (Little vd., 1989: 71). Ogrencinin 6zgiin bir
metnin veya gorevin igerigine kendisini kaptirip biitiinlesmesi 6grencinin dikkatini dagitarak
endise seviyesini azaltip duygusal siizgecini diisiirebilir. Bir metin veya gorev iizerinde belli bir
amacla yogunlagma bir Ol¢lide empati de gelistirir, ve metne, dile ve o dili konusanlara kars1
gelistirilen bu ilgi ve empati dgrencinin tavrini belirleyen unsurlardir (Ellis, 1994:198; Larsen-
Freeman ve Long, 1991:175). Bu da siirekli sinanma duygusunu kaldirip yerine 6grenmenin
keyfini O6ne ¢ikarir.

Ozgiin metinlerin kullaniminda &nemli olan bir baska sey ogrencilerin sosyo-kiiltiirel
tavirlaridir. Bu acidan bakildiginda, 6zglin metin kullanimi olumlu da olumsuz da olabilir:
endiseyi arttirabilir (ve boylelikle 6grenmeyi engeller veya gii¢lendirir) ya da kendine giiveni
arttirlp 6grenmeye Ozendirir. Dolayisiyla, 6grencilerin kiiltlirel hassasiyetlikleri ve ilgileri iyi
Olciilmeli ve 6grencilerin bu konudaki fikirleri alinarak geri doniit olusturulmali.

3) Ogrenme Stratejileri

Oxford’un strateji analizi arastirmasi’nin (in Mishan, 2004:29 ) ortaya koydugu bes

degiskene bagl olarak gelistirilen bes 6grenim stili vardir:

1. Fiziksel duyularin kullanimi: Gérsel — 6grenciler gorsel uyaricilar araciligi ile 6grenir
(yazili metin, resim, film, vb.); Isitsel — dgrenciler dili isiterek 6grenir (kaset dinleme,
konusma aligtirmalari, vb.);Kinestetik — 6grenciler hareket ve davranis seklinde 6grenir
(hareketli oyunlar, projeler, vb.).

2. Insanlarla iletisim: bir insanin sosyal olma derecesi disadoniikliik ve i¢eddniikliik
arasinda yer alan siireyde belirlidir. Disadoniikliik iki kistmdan olusur: girginlik (bir seri
sosyal aktivitelerde, tartisma gruplarinda, rol oynamalarda goniilli yer almak) ve ani
tepki (risk alabilmek ve sosyal konumlara girebilmek). I¢cedoniikliik tek basina ya da iyi
tanidiklar biri ile ¢aligsmay1 seven bagimsiz 6grencilerde gézlemlenir.

3. Imkanlari degerlendirmek: Sezgisel — raslantisal — yoniinii gelecege gevirmis dgrenciler;
bunlar ihtimaller {izerine fikir yiiriitebilir, soyut diisiinceden hoslanir, adim-adim
Ogretimden kaginirlar; Somut — ardistk — i¢inde bulundugu ana odakli, adim-adim
Ogretimden hoglanir ve agik olarak yonlendirilmeye ihtiyaci vardir.

4. Gorevlere yaklasim: Kapaniklik taraftar: — programl olan, ileriyi planlayan, son giin
sinirlarina uyan, diizenli ve tertipli olan, kurallarin agik bir sekilde ifadesinden yana
olan oOgrenciler; Aciklik taraftar: — bireysel kesif yoluyla 6grenmeyi seven, bilgiyi
diizensiz ve daginik bir sekilde toparlayan, kurallar1 ve son-giin kisitlamasini sevmeyen,
ve belirsizlige ve karmasikliga toleransli 6grenciler.

5. Fikirlerle ugrasmak: Global 6grenenler: anlamlar1 tahmin etmeye razi, snuglari dnden
kestirebilen, gerekli kelime ve kavramlardan yoksun olsa da iletisim kurmaya istekli
(yiiz ve viicut dilini ve farkli anlatim kullanarak), risk-alma 6zelligi tasiyan, disadoniik
ogrenciler; Analitik 6grenenler: detaylara odakli, verilerin mantiksal analizini yapan,
problem ¢oziimiine sistematik yaklasan ve karsilagtirmali analizi kullanan 6grenciler.
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Bir 6grenim stili digerine gore daha 6gretici degildir. Bu stiller kisisel tercihler olmak kadar
ogrencinin kiiltiirel ve pedagojik gecmisi tarafindan da belirlenir. Ozgiin metinlerle ¢alisirken en
cok “agik” “global” ve “iletisimci” 6grenciler bunlar1 verimli kullanilir. Bu arada, hedef kiiltiir
medyas1 (sarkilar, radyo, filmler, ve televizyon) ¢ok farkli 6grenim stillerine hitap edebilir.
Ogrencilerin strateji tercihleri sabit degildir, ve zengin 6zgiin kaynak ve oOzgiin gorevler
sayesinde 6grencide gelistirilen biling sayesinde ¢esitlendirilebilir.

4) Sif i¢ci Yabanci Dil Ogretimi

“Aradil” (gelismekte olan dil) ve dil edinim arastirmalarinin sinif ortaminda yabanci dilin
gramerinin 6gretimi ile ilgili ortaya koydugu bazi bulgular soyledir:

- sdzdizimi bilgilerinin edinim sirasi1 ile bu bilgilerin 6gretilmesi sirasi

- arasinda bir uyusma olduguna dair pek destekleyici bir bilgi yok;

- aradilin ilerleme safhalarinin iyice anlasilmasi heniiz tamamlanamadi;

- Dbelirgin gramer 6gretimi, her zaman dilin dogru kullanimini getirmiyor;

- Ogretilen bir dil yapisinin hatasiz olarak edinilmesi 6grencinin ara dilinin bu yapiya

uygun algilama safthasina gelmis olmasina bagl (Little vd., 1989:8).

Bu nedenlerle, 6zgiin metinlerde bulunan ¢ok miktarda, cesitli ve anlasilabilir dil girdisine
ihtiya¢ vardir. Yine ¢alismalardan ¢ikan sonuglar gosteriyor ki geleneksel yontemlerle sunulan
ve alistirmalart yapilan gramer kurallar yabanci dilin 6grenilmesinde basarili bir yontem olarak
destek bulamamustir (Terrell, 1991:54). Ozgiin metinler kullanilarak gelistirilen alternatif dil
6grenim modelleri (John Dewey’nin yazilarina dayandirilarak) kesfederek égrenme, gérev-bazli
ogrenme, ve son zamanlarda kendi basina 6grenme olarak ortaya ¢ikmustir. Ozgiin metinlerin
sagladig1 dil-zengini ortamlar bagimsiz ve kendi bagina ¢aligabilen 6grencilerin olusmasina
yardimc1 olurlar.

Dil edinimi tiimevarimsal bir islemdir ve dolayisiyla insanlar dil girdisinden dilbilimsel
kurallarin ¢ikarimini yapar. Bu nedenle, 6gretim yontemlerimiz ve araglarimizla 6grencilere dil
zengini bir ortam sunarak onlar1 timevarim yollartyla 6grenebilecekleri sekilde
yonlendirmeliyiz. Zaten Ogrenciler ancak belirli bir dil olgunluguna geldikten sonra, yani
“hazir” olduklar1 zaman, dili edinebileceklerdir. Buna, dilbilgisine bilin¢-gelistirme yaklagimi
deniyor; Ogrenci yeterli firsat ve dil kullanimina maruz birakilirsa “yabanci dildeki temel
ilkeleri kendisi kesfedecek ve kendi dil sistemi igerisinde anlamli sonuglar ¢ikaracaktir”
(Willis, 1998:56). Bu yontemle 6grenciden hemen dil iiretimi beklenmez. Daha ¢ok dil bilinci
gelistirilir, pasif bir dil bilgisi alicis1 olmaktan ¢ikip yabanci dildeki dil yapilarina karsi bir
farkindalik gelistirilir. Dilbilgisi kurallari metin igindeki baglam iginde incelenir.

5) Dilin islenmesi

Ozgiin metinlerin kullanilmas: igin en gegerli nedenlerden biri dilin islenmesi ile ilgili
bildiklerimizdir. Dilin islenmesindeki iki belirgin siire¢ asagidan-yukariya ve yukaridan-
asagrya tirleridir. Yabanci dilin temel seviyelerinde ogrenciler agirlikli olarak dilin
baglamindan ve konu ile ilgili olarak onceki bilgilerinden yararlanirlar. Ayni1 amaca hizmet eden
0zgilin metinler dilin yukaridan-asagiya (top-down) dogru islenmesini tesvik eder. Ayrica, dil-
O0grenme stratejileri uygulamalarinin kitaplarda yer almali, ve erken donemlerde dil ¢iktisindaki
yanliglar ve diizeltilmeleri iizerinde durulmamali.

Norofizyoloji alaninda yapilan aragtirmalar beynin iki yarisinin farkli bilgi tiirlerini
isledigini ortaya koymustur. Her iki yariy1 da (tim beyin) kullanmak gerektigi savina
dayanarak bazi alternatif dil Ogretim yoOntemleri ortaya c¢ikmistir; bunlardan bazilar
Suggestopedia, Total Physical Response, Councel Learning, vb. Duygularin 6gretimin igine
katilmasiyla beynin daha biiylik bir potansiyeli aktif hale getirilir, ve 6zgiin metinlerin ve
yaratici gorevlerin kullanimi da bu islevi yerine getirir.
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ITII. GOREV TANIMI VE KULLANIMI

Ogretimsel model olarak ‘gérev’ kavrami yabanci dil egitimi alaninda letisimsel Yontem
ile yeni bir anlam kazandi. Gorev kavramina kesin bir tanim getirmek zor olmakla beraber,
birkag ornek ile tanim gelisimine bakabiliriz. Prabhu’nun tanimi sdyle: “Bir gorev, 6grencinin
verilen bilgilere dayanarak belirli bir ¢ikarim yapmasini gerektirecek, ve bunu yaparken bir
diisiince siirecinden geg¢mesini ve ogretmenin de denetleyici ve diizenleyici olmasma imkan
veren etkinliklerdir ” (1987:24). Daha sonraki tanimlarda 6gretmen ortadan kalkip 1980
sonrasindaki 6grenci-merkezli akimlarla odak &grenci olmustur: “Iletisimsel bir gorev, smif
icinde Ogrencilerin yabanci dilde anlama, idare etme, iiretme, ve bilgi ve diisiince ve bilgi
aligveriginde bulunabilecegi etkinliklerden olusur; bu siire iginde biitlin dikkat bigim degil anlam
izerinde yogunlasir” (Nunan, 1989:10)

Son zamanlardaki tanimlarda sonu¢ ifadesi 6ne c¢ikmaktadir: “Gorev etkinliginde anlam
birincil 6neme sahiptir; 6zgiin yasamla bir tiir iliskilendirme vardir; gérevi sonuglandirmak asil
hedeftir; ve de tamamlanan gorevin degerlendirilmesi sonuglarina bakarak yapilir (Skehan,
1996:38). Ortaya bir iiriin ve sonug ¢ikarilmasi agisindan bdyle bir gorev 6zgiinliigii yansitir.
Verilen bir gérevde 6grencinin ve 6gretmenin iistiine diisen rol degisebilecektir. Gorev-bazl dil
Ogretimi Ui asamada degisik 6grenci/6gretmen katkisini getirir:

- gorev dncesi (tim sinifin katildigi, 6gretmenin yonlendirdigi ve gorev hedefinin agiklik

kazandig1 donem);

- gorevin uygulanmasi (bireysel veya gonillilik cer¢evesinde toplu bir c¢alisma,
gerektiginde dgretmenin yardimi alinarak);

- gorev sonucunun degerlendirilmesi (her bir 6grencinin gorev sonucunun yazil olarak
ifadesinin 6gretmen tarafindan notlandirilmasi (Prabhu, 1987:24-5 in Mishan, 2004:68).

Goriilecegi gibi, belirgin dil analizi bu etkinliklerde yer almamakta. Zaman iginde, Iltisimsel
Yontemin merkezinde olan anlam-odakli uygulamalara bigcim-odakli etkinliklerle destek
vermenin biling-gelistirme agisindan yararli olacagina inanildi. Bu yeni olusumla, gérev dncesi
ve gorev devresinin tamamlanmasindan sonra dil incelemesi gelmektedir.

Ozgiin gorevin tammm: Yillarca siiren 6zgiin metin tartismast iginde dzgiin gorev kavran
golgede kaldi. Widdowson’a gore, “6zgiin olma tanimi1 girdi metnine ait olmaktan ¢ok, 6grenci
ile girdi metin arasindaki iligkiye, ve de Ogrencinin metne goOsterdigi tepkiyi
tanimlamaktadir(1978:80). Diger bir degisle, 6zgiin olma 6zelligi 6grencinin gorevle olan
iliskisinde yatar. Ozgiin metinlere ulasmak artik bilgisayar aglarinin oldugu diinyada zor bir sey
degil. Dolayisiyla, asil énem verilmesi gereken konu, &grenci-merkezli yontemlerin agirlik
kazandig1 bir ddnemde 6grenciye verilen gorevlerin 6zgiin olmalaridir.

Nunan (1979:40) kendi ifadesiyle gorevler arasinda bir ayrim yapmistir: “6zgiin-diinya”
gorevleri ve de daha geleneksel olan “pedagojik” gorevler. Bunlardan ilki, bir gazete makalesi
okuyup editore cevabi bir yazi yazmay1 gerektirirken, ikincisi okunan makale ile ilgili sorulari
cevaplamaktir, ki bu 6zgilin diinyada yaptigimiz bir eylem degildir. Tabii burada bir siirey s6z
konusudur — yani, bir gérev birine yada digerine daha yakin olabilir. Ya da, kisinin ihtiyaglarina,
ilgi alanina veya giidiilenmesine bagli olarak bir gorev daha az ya da daha ¢ok 6zgiin diinyay1
yansitabilir.

Ozgiin gorev tammim yapmaya yardimci olabilecek ana ozellikler asagidaki gibi
siralanabilir.

1. Temel alinan metnin asil olan iletisim amacini yansitmasi: literatiirdeki dilbilim analizi
caligmalar1 incelendiginde yedi farkli iletisim amaci ortaya ¢ikmaktadir: bilgilendirici,
ikna edici (tavsiyede bulunma, emretme, uyarma, tehdit etme, vb.), etkilesim saglayan,
talepkar, talimat verici, kiskirtici, ve cezbedici (Mishan, 2004:79). Gorev tasarlayicisi
tarafindan kullanilmak iizere secilen 0zgiin metinlerin iletisim amaclarina gore
siiflandirilmalart bu genis yelpazeye gore yapilabilir. Bir reklam, 6rnegin, amaci
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geregi ikna edicidir veya kigkirticidir. Burada gelistirilecek 6zgiin gorev bu iki amagtan
birine yonelik olmali.

2. Temel alman metne uygunluk saglamasi: se¢ilen metne uygunluk saglarken iki agidan
bakmaliy1z olaya: ilkin, metnin ortamina (yazili, sozlii, kayitli,vb.), fikir/bilgi ifade
bicimine ve iletisim amacina bakmalryiz; ikinci olarak, 6grencinin tahmini tepkisine,
metinle kuracag iliskiye bakmaliy1z. Dili anadil olarak kullananlar o metni ne sekilde
ele aliyorsa, 6grenciye verilen gorev de onu yansitmali.

3. Temel aliman metne bir tepki davranis ve mesguliyet olusturmasi: okuyucu/dinleyicinin
metne kars1 gelistirdigi tutum ve iliski nedir? Onda ortaya ¢ikardigi sey saygi m1 yoksa
duygusallik m1 (roman ya da siirdeki gibi)? Ya da anlik bir duygusal tepki mi (bir fikra
ya da fotografa)? Gorev bunlar gozetilerek tasarlanirsa 6zgiin olacaktir.

4. Ozgiin-diinya gorevlerine yaklasmasi: dgrencinin gosterecegi tepki metnin asil amaci
dogrultusunda olmasi 6gretmenin uygun gorev tasarimi yapmasiyla miimkiin olur.
Uygun olan gorev de, o dili konusanlarin 6zgiin ve giinliik yagsamlarindaki davraniglarin
benzerini yaptiran gorevdir.

5. Ogrencilerin hedef dil ve kiiltiir ile ilgili bilgi birikimlerini tetiklemesi: Gérev ve metin
ile ilgili ogrencilerin dilbilimsel ve kiiltiirel olarak &nceden bildiklerini &n-gdrev
calismalar ile ortay cikarip, asil goreve baslarken ne kadar bilgiyi zaten bildiklerini
gostermek onlar1 giideleyecek ve cesaretlendirecektir.

6. Ogrencileri amach bir iletisim ortamu igine dahil etmesidir: 6grencilerin iletisimsel
yeterlilik kazanabilmeleri igin dili tagidig1 anlam ve kullanim alanlar1 ve kullanim sekli
olarak sunmalryiz.

Bu kilavuz amagh liste gorev segerken veya tasarlarken bir kurallar listesi olarak
kullanilabilir. Ya da, bagskalarmin irettigi gorevleri gercege uygunluk agisindan
degerlendirirken bir kriterler dizisi olarak kullanilabilir. Makalenin bundan sonraki yarisinda,
Tiirkiye’de ilkogretim Ingilizce kitaplar1 arasinda yeralan bir kitabin burada listelenen kriterler
acisindan degerlendirmesi yapilacaktir.

IV. “QUICK STEP 6” KITABININ OZGUN METIN VE GOREV ACISINDAN
INCELENMESI

“Quick Step 6” (Geng vd., 2006) sekiz yillik Ingilizce egitim doneminin altinci yilinda
Ingilizce dgrenen dgrenciler i¢in hazirlanmugstir. Ogretmen Kitab1, Ogrenci Kitab1 ve Calisma
Kitab1 olmak iizere ii¢ boliimden olusmaktadir. Ogrenci Kitab1 sekiz iiniteden ve her {iinite 4-5
dersten ibarettir.

Burada yapilan ¢alisma hedef kitabi iki acidan ele almakta ve incelemektedir. Bunlardan
biri, kitap igerisindeki metinlerin ve diyaloglarin yukarida genis olarak ele alinan ilkelere
uygunluk gosterip gostermediklerine bakmaktir. Digeri ise, kitaptaki alistirmalarin/etkinliklerin
dile anlam kazandirabilen, dili ger¢cek yasamda kullanila geldigi sekliyle kullanan, 6grencileri
gidiileyebilen ve yaraticiliklarini kullanabilecekleri aligtirmalar olup olmadigima bakmaktir.
Kitap igerisindeki tiim aktiviteler/alistirmalar/metinler dort baslik altinda bu agidan incelenmis
ve ylizde ¢aligmalari yapilmistir. Cevaplari aranan sorular agagidaki gibidir:

a) Alistirmalarin yiizde kag dilbilgisi 6l¢cen pedagojik egzersizlerinden olusmaktadir?

b) Alistirmalarin yiizde kag1 gercege uygun olmayan aktivitelerden olusmaktadir?

¢) Alistirmalarin yiizde kag1 ger¢ege uygun aktivitelerden olusmaktadir?

d) Okuma pargalarinin, metinlerin, diyaloglarin, sarkilarin egitsel degeri nedir? Bunlarin

ylizde kac1 gergege uygunluk gosteren metinlerdir?

Kitaptaki aligtirmalarin gergege uygunluk gosterip gostermedigi Maley’in (aktaran Mishan,
2004) onerdigi, ‘12 gorev tiirli’ temel alinarak incelenmistir (Tablo 1). Bu simiflamalardan
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birine giren aligtirmalar gercege uygun alistirmalar olarak gruplandirilmig, bunlardan herhangi
bir kategoriye girmeyenler ise gergege uygun olmayan alistirma tiirleri arasina alinmistir.

Tablo 1. Maley’in On iki genellenebilir gorev tiirleri” (aktaran Mishan, 2004:86)

Gorev Tiirt Siire¢/Islem Ornek
1.Genisletme/Ekleme Metne bazi boliimler Ciimle, paragraf, yorum,sifat vb.
(Expansion) ekleme ekleme

2. Indirgeme (Reduction)

Metni kisaltma

Parcadan baz1 kelimeleri (sifat gibi),
climleleri, ¢ikarma; ciimleleri
birlestirme; metni farkli bicimde
yeniden yazma

3. Bagka bir yaz tiirline

Metni farkli bir tiire

Mektubu makaleye, basligi1 deyime,

aktarme (Media Transfer) doniistiirme siiri reklam sloganina doniistiirme
4. Eslestirme (Matching) Metin ve baska Metni bir resimle, bir baslikla, bagka
bir veri arasinda bir metinle, bir miizik pargasiyla

eslestirme yapabilme

eslestirme

5.Se¢me/siralama/diizenle

Verilen kritere gore

Baslik olusturmak i¢in metinden uygun

me (Selection/Ranking/ bir metni se¢me, kelimeleri segmek, genglik dergisi igin
Ordering) siralama en uygun metni segme
6. Benzerlik ve Iki ya da daha fazla iki metindeki farkli/benzer fikirleri,
farkliliklart karsilastirma metin arasindaki kelimeleri bulma
(Comparison/Contrast) benzerlik ve
farkliliklar1 belirleme
7. Yeniden Yapilandirma Eksik  bir  metni Bosluk verilmis bir metne uygun
(Reconstruction) tamamlama kelimeleri yerlestirme, siras1 karisik
verilmis paragraflari, climleleri,
kelimeleri yeniden siralama
8. Yeniden sekillendirme/ Ayni anlami farkli Anahtar sdzciiklerden/ notlardan bir

olusturma
(Reformulation)

formlarda ifade etme

hikayeyi yeniden anlatma

9. Yorumlama Metin  ve  kisisel Metni kisisel deneyimlerle
( Interpretation) deneyim/bilgi iliskilendirme, metnin yazari igin
arasinda iligki kurma  sorular olusturma.
10. Metin Olusturma Metni, farkli yeni Farkli bir konuda paralel bir metin
(Creating Text) metinlerin  olusumu yazma, ayni hikaye basligini
i¢in kullanma kullanarak yeni bir metin olusturma.
11. Coziimleme Metnin dilbilgisel Kelimeleri anlamlarina gore
(Analysis) analizini yapma gruplandirma ( deniz, ¢evre, ekoloji,
vb.); metindeki farkli zamanlar1
gruplandirma
12.  Proje  Caligmasi Metni yeni bir iriin Bir goriig agisini sunan metni
(Project Work) cikartmak iizere kullanarak bu goriisii destekleyen bir
kullanmak makale hazirlamak, sunmak
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Tablo 2’de goriilebilecegi gibi, kitaptaki alistirmalarin % 28.6’s1 dilbilgisi ve kelime
alistirmalarimdan, % 18’1 6zglin gorevlerden ve % 53.3’0i Ozgiin olmayan gorevlerden
olusmaktadir. Asagidaki degerlendirmeler bu sira igerisinde verilmektedir.

Tablo 2. Kitaptaki gorevlerin 6zgiin olma oranlari
% 28.6 Pedagojik Alistirmalar ( Dilbilgisi kurallari, Kelime Caligmalar)
% 18 Ozgiin Gorevler ( Authentic Tasks)
% 53.3 Ozgiin Olmayan Gorevler ( Non-Authentic Tasks)

a) Pedagojik aligtirmalarin biiyliik ¢ogunlugu uygun bir baglam igerisinde verilmeksizin
ezbere yonelik verilmektedir. Bu ezber listeleri 6grencinin ilgisini ¢ekecek ve motivasyonu
arttiracak nitelikte degildir. Ogrenciyi higbir sekilde yaratici ve katilimer yapmryor. Dilin belli
bir amagla kullanilmasini saglamiyor. Dili ger¢ek diinyada kullanildig: sekliyle sunmuyor.Dilin
dogal kullanimi ya da kelimeler bir okuma pargasi ya da dinleme pargasi igerisinde verilmek
yerine listeler halinde verilerek diger dil unsurlarini beraberinde 6grenme sansini Ggrencinin
elinden aliyor. Baglam dis1 verilen kurallar ve kelimeler 6grenci i¢in anlam ifade etmeyecegi
icin dgrenilen bilgi kalic1 olamayacaktir. Ornegin:

D. Use your cardboard clock (A.Warm-up). Ask and answer about the time.

Example: You : What time is it?

Your friend : It's a quarter past three.
E. Write the time.

1- 06:00:
2- 08:20:
3- 10:45:

Burada 6grencinin karton bir saat lizerinde amagsiz olarak ve uydurulmus saatleri okumasi,
veya her iki kisinin de gorebildigi saati birinin sormasi ve karsidakinin de cevaplamasinda
hicbir bilgi degeri ve bilgi aktarimi yoktur. Ger¢ek hayatta gordiigiimiiz bir saati baskasina
sormay1z. Ornegin:

C. Put "C" for the countables and ""U" for the uncountables.

(U) oliveoil coffee orange butter biscuit tea tomato carrot
Cheese  milk bread  egg banana sugar  salt

Burada 6grencilere bir seri ismi sayilabilir ya da sayilamaz diye adlandirmalar1 dilin
kullanim1 agisinda bir sey 6gretmez. Bu isimleri sayilabilir yapan 6lcekleri veya miktarlari ifade
edilmezlerse 6grenci bu alistirmanin ne anlami oldugunu anlamasi miimkiin degildir. Bu derece
agirt denetim altinda dili listelenmis kelimeler olarak vermek yarar yerine zarar getirecektir ve
dilin bir baglam igerisinde kullanildig1 gézden kagacaktir. Bunu yerine, bir baglam igerisinde;

- There are 2 kg.of bananas, one carton of eggs, two cups of milk in the refrigerator —
ya da,
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- We need two eggs, one cup of sugar and two cups of flour and one packet of baking
powder for the cake,
demek daha Ggretici olacaktir.

b) Alistirmalarin % 18’ i ger¢ege uygun aktivitelerden olusmaktadir. Bu aligtirmalarin
gercege uygunlugu Tablo 3°de gosterildigi gibi Maley’in gercege uygun alistirma kategorilerine
gore degerlendirilmistir. Sonuglara bakildiginda agik¢a goriilitlyor ki; kitabin ¢ok kiiclik bir
bolimiinii bu alistirmalar olusturmaktadir. Ayrica, bu alistirmalarin ¢ogunlugu eslestirme/secme
ve siralama aligtirmalarindan ileriye gecememistir.

Tablo 3. Ozgiin gorevlerin siniflandirilmasi
% 51 Eslestirme ( Matching)
% 41 Se¢me/Siralama(Selection,Ordering,Ranking)
% 8 Proje Calismas1 & Metin Olusturma

Asagidaki birinci alistirma gorselligi ve renkleri kullanmasi ve eslestirme yapmasi nedeniyle
bir 6zgiin gorev vermekte Ogrenciye. Bu resimle gelistirilebilecek daha giizel gorevler de
verilebilirdi ek ¢alisma olarak, 6grenci katkis1 ve yaraticiligi gerektiren ancak bu firsattan
yararlanilmamus.

"What is the weather like today?
A. Warm-up : Match the words with the pictures.

1.It's snowy.

2.It's sunny.

3.It's rainy.
4.It's foggy
5.lt's stormy.
6.1t's windy.

7.t's cloudy.

Bir alttaki gorev bir konusma metnini anlamina goére siralama gerektiriyor. Bu da tabloda
belirtilen gorevlerden birisi (siralandirma). Yine bunun uzantisi olabilecek gorevler dgrenciye
dili kendisinin kullanmasini saglayabilirdi. Ogrenciler rol alarak lokantada yemek siparisi verme
gibi bir iletisimi olusturabilirlerdi.
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E. The dialogue isn't in the right order. Put it in the right order.

Mrs Hunter I want some green salad and steak.

Waiter Good evening, Mr and Mrs Hunter.

Mrs Hunter Yes, please. What about you Mike?

Waiter Fine. Thanks, Mrs Hunter. What can I get for you?

Mr Hunter I want some green salad but I don't want any steak. I prefer fish and
ching

Mrs Hunter Good evening, John. How are you?

Waiter Do you want any rice?

Mr Hunter Yes, | want some spagetti and also we want some rice puding at
the end of the meal.

Waiter Mr Hunter, you want some green salad and fish and chips. Do you

want anything else?

¢) Kitaptaki aligtirmalarin en biliylik boliimiinii ( % 53.3) gergege uygun olmayan ve
iyilestirilmesi gereken alistirmalar olusturmaktadir. Bu aktiviteler 6grencilerin giinliikk hayatta
kullanabilecekleri bilgi ve becerilere gereksinim yaratmayan, onlar1 amagsizca bazi sorulart
cevaplamaya ya da belli kaliplar icinde metin olusturmaya zorlayan alistirmalardir. Ornegin,

D. Pair-work: Ask questions about the pictures.

Example:

You : Can Filiz play tennis?
Your friend : Yes, she can.

You : Can Rose ride a bicycle?

Your friend: No, she can’t.

Filiz Rose

Yukaridaki aligtirmada resimlerden kimin ne yapabildigi belli olmadig: gibi, 6grenci var
olmayan, sanal karakterlerle ugrasmak zorunda kaliyor. Bunun yerine, gercek olan ve diinya
capinda iin yapmis atlet ve sarkicilarin resimleri kullanilabilir. Bu sekilde 6grencide merak
uyanir ve ilgi bicimden ¢ok anlama yonlendirilir. Buna ek olarak, dgrencilerin kendi
hayatlarinda neler yapip yapamadiklarimi 6grenmek, ve 6grencinin bu bilgiyi simif arkadaslar
ile paylasmasi ¢ok daha gercekei olur ve dersi kisilestirmis oluruz.
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B. Listen and read.

May I8th

'Dear Zeynep

very quiet. There are a lot of old houses
here. Our house isn 't old. It is new and
big. My telephone number is 0 191 384 21
60. What is your phone number P finally,
I'm looking forward to hearing from you

My name is "David Hunter. I am thirteen soon. Love, David

years old. I am a student at Northwood
College. This is our family -photo. My ] ‘
father is a lawyer. His name is Mike. He 1. How old is David?

C. Answer the questions.

is 42 years old. My ft mother is an artist. 2. What is Mike's job?

Her name is Susan. She is 36 years old. 3. How old is Mike?

~ She is a beautiful ivoman. Sarah and 4. What is Susan's job?

Rose are my sisters. Sarah is 11 years old. 9. How old is Susan?

She is a student at my school. Rose is 5 6. How old is Rose?

years old. My  grandfather  and 7. How old is Sarah?
grandmother are retired. Their names are 8. What nationality is Zeynep?
Brian and Betty. My grandfather is 71 9. What is Zeynep's address?
years old and my grandmother is 68 years 10. What is David's telephone
old. This is our lovely dog. Her name is number?

Daisy. Northwood is a small town. It is

Bu mektup bir dinleme-okuma aktivitesi ancak, kitabin en biiyiik kusuru olarak,
kasetler kitapla beraber dagitilmamakta. Bunun disinda, ger¢ek yasamda biliyoruz ki
bir mektup aldigimizda kimse bize okudugunu anlama sorular1 sormaz. Ya mektubu
okumayan biri bize igerigini sorar, ya da genel olarak yaptigimiz aldigimiz mektuba
bir cevap yazmaktir. Yukarida da belirtildigi gibi, bizim dil kitaplarimiz her aktiviteyi
bir sinama araci haline getirmekte. Bu da 6grenciyi bezdirip, 6grenmeyi zorlastirabilir.

Kitaptaki okuma pargalari/metinler/diyaloglar/sarkilar kitabin 6nemli bir kismini
kapsamaktadir. Bu metinler, yabanci dil 6gretme amacina yonelik hazirlanmissa da
metinlerin egitsel degeri iyice diisiiniilmelidir. Ayn1 zamanda bu metinlerin higbiri
gercek kaynaklardan alinmamis ya da yasanan gerceklere uygun degiller. Ornegin,
camin Oniinde dururken bir ¢iftin havaya bakarak asagidaki konusmayi yapmasi hig
gercekei degil:

B. Listen and read.

Mike and Susan are at home

Mike : Susan, I've got an idea

Susan : What is it?

Mike : Let's have a picnic today.

Susan : A picnic! You're joking!

Mike : Why?

Susan : What is the weather like

today? Do you know?

Look outside.

Mike : Oh, it's raining. We can't

have a picnic in a rainy

day. What can we do now?

Susan :Let's stay at home and
watch a comedy film.

Mike : Yes, that's a good idea.

Okuma pargalari, 6nceden saptanmig dilbilgisi kurallarinin metin i¢inde gosterilmesi
icin siki1 kontrollii bir sekilde hazirlanmis, 6grenciyi yeni bir kelime, yap1 ya da terim
Ogrenmeye firsat vermiyor. Yukarida yazilmis olan mektup bunun en giizel 6rnegidir.
Higbir yeni kelime, ciimle yapisi veya deyim yer almamakta. Ogrenciler bu tiir “yabanci
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unsurlar’a karst koruma altina aligmiglar ve dolayisiyla Onlerine, yazara gore, bir
ogrenme barikat1 gekilmis. Ogrenci neyi 6grenebilir ve neyi 6grenmeli konusunda sinir
¢izilmis.

Okuma pargalarindaki diger bir sorun ise bir¢ok metinde 6grenciye yapmasi gereken
hicbir gorevin ya da amacin verilmemis olmasidir. Bu pargalar 6grencinin tekdiize
okumasi i¢in sunulmus, 6grenciyi igerisine almayan ve katilimc1 yapmayan metinlerdir.
Bunun 6rnegi, yukarida verilen ikili konugsmadir.

Dinleme parcalarindaki en biiyiik problem ise Ogrencinin dinleme becerisini
gelistirmesi i¢in kaset caligmasi yapilmamis olmasidir. Dinleme ve okuma pargalar1 hep
bir arada, aym gorev olarak verilmistir. Bir dinleme/okuma pargasini takip eden
Dogru/Yanlis sorulari, okuma-anlama olgecekse ¢ok uygun bir secim degil ancak
dinleme-anlama 6lgeceklerse ¢ok uygun olabilir. Bu ayrim yapilmamas.

d) Kitap, dilin kullanimiyla ve kelimelerle ilgili bazi1 hatalar da icermektedir.
Bunlar, 6grencinin yanlis olan1 6grenmesine yol acacagindan son derece tehlikeli ve
sakincalidir. Ornegin, bir konusma sdyle gegmektedir (pg.10):

Rabbit: Please, tell me. How old are you?
Clown: I’m not old and I’m not young. I’m in between. Guess it what?
Burada dogru soru herhalde sdyle olacakti: “Guess what my age is”.

Asagidaki 6rnekte de goriildiigii gibi bu hatalar, dilin kullanimin1 yanlig 6gretmektedir.
F. Group work: Object game.
Some objects (chalk, pencil, notebook, eyeglasses, etc.). Put them in a bag. Divide the class into
two groups.
Choose an object and ask the other group. Don’t show your object!
Group leader : What is this?

Student 1 : Is that an apple?
Group leader : No, it isn't.
Student 1 : Is that a pencil?
Group leader : No, it isn't.
Student 1 : Is that an orange?

Group leader : Yes, it is.

Burada segilen bir nesne bir torba i¢inde ve gériinmemektedir. Bu durumda, nesneyi elinde
tutan kiginin “What is this?” diye sormasi yanlistir. Ancak “What is in my hand?” ya da “What
am | holding?” diyebilir. Bu durum bize sunu gdstermektedir ki; bir yabanci dil kitab1 ya da
materyali hazirlayabilmek igin dgretilen dile biiyiik 6l¢iide hakim olunmalidir. Burada her bir
elestiri konusuna kitaptan birer 6rnek vermekle yetindik. Bu ornekleri ¢ogaltmak miimkiin
ancak bu makale i¢ine sigdirmak miimkiin degil.

V. TARTISMA

Dil 6gretim araglar1 hazirlanirken, ¢aligma ekibinde veya editorliik ya da danigsmanlik
yapan grupta muhakkak hedef dili anadili olarak kullanan ve tercihen yabanci dil &gretimi
alaninda deneyimli biri bulunmali.

Hazirlanan araglar en az bir egitim yili hedef alinan 6gretim seviyesi biinyesinde bir pilot
calisma uygulamasina tabi tutulmali. Bu siire¢ siif i¢i gozlemler ve 6grenci ve Ggretmen
goriislerini yansitan anketler ile degerlendirmeye almmali. Ogretmenlerle birebir gériismelerle
de geri doniit alinmas1 ¢ok faydali olur.

Kitaplarda dinleme-anlama gorevleri bu becerinin gelistirilmesi i¢in kaginilmaz olacagi i¢in
egitim kurumlarindaki egitim teknolojilerinin elverdigi oranda muhakkak dinleme geregleri
gelistirilmeli ve kitapla dagitilmali. Bu gorevi dil 6gretmeninden beklemek basarilmak istenen
amaca hizmet etmeyecektir.

Dil 6gretmenlerinin ve dgrencilerinin siif i¢inde kullanilacak kitaplardan beklenti ve
isteklerinin ne oldugu muhakkak gerekli arastirmalar yapilarak 6grenilmeli ve bu beklentilerin
kargilanmas1 yoniinde gayret gosterilmeli.

Piyasaya siiriilen Ingilizce ders kitaplarinda, dersi kisilestiren (yani 6grenciyi kitabmn
merkezine koyan) alistirmalara, dilin anlamli kullanimima, dili kullanma ihtiyacinin
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yaratilmasimna, ve de bu c¢aligmada tanimlandigi sekliyle G6zgiin metin ve 0zgilin gorev
kullanimina agirlik verilmeli.

Daha etkili kitaplar liretmek istiyorsak, aragtirmalar ve uygulamalar sonucunda ortaya
konulmug ve 6grenmeyi kolaylastirdig: bilinen 6zellikleri kitaplarimizda yer almasina 6nem
vermeliyiz.

Dilin belli alanlarda nasil kullanildig1 (doktorla hastanede, tezgahtarla markette, vs.)ve bu
tiir farkli ortamlarda dilin dilbilgisel kurallarinin nasil farkli uygulandiklari konusunda daha
bilgili olmaliyiz.

Gelistirilen kitaplarda farkl ihtiyag ve isteklere hitap eden ve Ggrenciye ve Ggretmene
tercih imkani verebilen secenekler sunuldugunda bunun daha yararli olup olmayacagini
deneyerek gormek gerekir.

Ogretmenin gelistirilen kitabi daha verimli ve amacina uygun olarak kullanabilmesi i¢in, ve
de gerektiginde kitab1 kendi ihtiyaclar1 ve ortamina uygun olarak uyarlayabilmesi i¢in
Ogretmen Kilavuz Kitabr ¢ok etkili bir sekilde hazirlanip, hatta 6gretmenin hizmet ici egitim
tiriinde ihtiyacin1 gérmeye yonelik olmali.
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