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Bu ¢alismada ilkokullarda gorev yapan dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin “gok kiiltiirlii egitim” kavramina
iliskin metaforlarinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden tarama modelinde
hazirlanmistir. Aragtirmanin 6rneklemi, amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan maksimum gesitlilik esas
alinarak se¢ilmistir. Buna goére, Samsun iline bagl ilkokullarda gérev yapan brans ve sinif &gretmenleri ile
Ondokuz Mayis Universitesi {lkdgretim béliimiinde 5 anabilim dalinda (Smmf Ogretmenligi, Okul Oncesi
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi) ve Resim
Ogretmenligi, Miizik Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi ve Psikolojik
Damigmanlik ve Rehberlik Ogretmenligi anabilim dallarinda 6grenim goren Ogretmen adaylari 6rnekleme
almmistir. Veri toplama araci olarak, acik uglu bir goriisme formu olusturulmugtur. Goériisme formunda
“Cokkiiltiirlii egitim ......... gibidir; ¢iinki ....... ” climlesini tamamlamalart istenmistir. Arastirma verileri
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonuglari 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin 71 farklh
metafora sahip olduklarini gostermektedir. Metaforlar incelendiginde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 metaforlarin 6 farkl kategoride toplandigi goriilmektedir. Bunlar, Bagkalarini Anlamaya Y&nelik
Perspektif Kazanmak Olarak Cokkiltirli Egitim, Cok Boyutlu Bilgi Birikimi Gerektirmesi Agisindan
Cokkiiltiirlii Egitim, Farkli Olan Hakkinda Bilgi Sahibi Olmak olarak Cokkiiltiirlii Egitim, Bireysel Farkliliklar:
Temele Almas1 Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Farklihiklarin Olusturdugu Zenginlige imkan Vermesi agisindan
Cokkiiltiirlii Egitim, Ulkelerin Birligi i¢in Tehlike olmas1 Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim.

Anahtar Sézciikler: Cok kiiltiirlii egitim, Ogretmen, Ogretmen Aday1, Metafor

Abstract

Purpose of the study is examining metaphors of teachers and teacher candidates in primary school towards
concept of multicultural education. The study is designed in descriptive survey model as a one of the qualitative
research method. Sample of research was conducted by maximum variation sampling method is a kind of the
purposeful sampling. Sample of the study is consisted of branch and classroom teachers who work at primary
schools in Samsun and teacher candidates who study in Primary School Department (Classroom Teaching,
Preschool Teaching, Science Teaching, Math Teaching, Social Science Teaching) and other education
departments are Art Teaching, Music Teaching, Physical Education Teaching, English Teaching, Psychological
Counselling and Guidance Teaching in Ondokuz Mayis University. An open ended interview form was used for
collecting data. The sentence of “ Multicultural education is like............ because.............. ” was asked to fill
by participants in interview form. Research data was analyzed by content analysiz method. Research results
show that teachers and teacher candidates have different metaphors (71) about multicultural education. When
examined metaphors were divided different 6 categories are “Multicultural Education as a gaining perception to
understand others, Multicultural Education as a requiring multidimensional fund of knowledge, Multicultural
Education as a gaining information about different one, Multicultural Education as based on individual
differences, Multicultural Education as enabling richness of differences, Multicultural Education as a danger of
unity of countries”.

Keywords: Multicultural Education, Teacher, Teacher Candidate, Metaphor
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1. GIRIS

Tekdiize bir yapiin 6tesinde ¢ok boyutlu bir kavram olarak kiiresellesme ekonomik,
siyasi ve kiiltiirel alanlarda yasami etkilemektedir. Is adami igin genis pazar aglarin,
politikaci i¢in yeni diinya diizenini ifade eden kiiresellesme; giinlilk hayatin1 idame ettiren
birey icin ise farkliliklar1 ifade etmektedir. Nitekim kiiresellesme ve beraberinde getirdikleri,
bireyin giinliilk yasam faaliyetleri i¢cinde daha ¢ok farklilikla karsilagmasina sebep olmaktadir.
Gilinlimiiz insan1 artik daha 6nce adin1 duymadigi {ilkelerden insanlarla ¢alisabilmekte, egitim
almakta; onlarin hi¢ tanimadig kiiltiirel, dini 6zellikleriyle daha kolay tanismaktadir. Bagka
bir ifadeyle, kiiresellesen diinya kiiltiirlerin tanistig1, kaynastig1 ve bir arada yasadigi yeni bir
diizene sahne olmaktadir. Bu noktada kiiltiir, ¢okkiiltiirliilik glinimiiz diinyasinin popiiler
kavramlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Parekh (2002) kiiltiirti, tarih igerisinde yaratilan bir anlam ve 6nem sistemi, bir grup
insanin bireysel ve toplu yasamlarin1 anlamada, diizenlemede ve yapilandirmada kullandiklar
bir inanglar ve adetler sistemi olarak tanimlar. Duverger (2004) kiiltiiri, bir insan
toplulugundan beklenilen davraniglar1 tayin eden, rolleri olusturan, diizenlenmis davranislar,
diisiinceler ve duyuslar biitiinii olarak ifade etmektedir. Koktiirk (2006) de kiiltiiriin dogada
hazir bir sekilde bulunmayan sonradan iiretilen ve olusturulan bir yapt oldugunu
belirtmektedir. Ozlem (2000) ise kiiltiir kavramini icinde yasanilan toplumdan miras alinan ve
evrensel degerlerle gelecege dogru genisleyen dinamik bir kavram olarak agiklamaktadir.
Bunun yani sira her toplumun ortak bir kiiltiirii oldugu, ancak ayni toplum i¢inde insan
topluluklar1 ortak gecmisleri, yasadiklar1 bolge, ekonomik ugras alanlar1 ve sosyo-ekonomik
statiilerine gore farkli kiiltiirler gelistirdikleri ifade edilmektedir (Cirik, 2008: 27). Baska bir
ifade ile ayni toplum ig¢inde kiiltiiriin ¢esitli etmenler vasitasiyla farklilastigi ve ayni kiiltiir
icinde farkli alt kiiltiirlerin meydana geldigi soylenebilir (Polat ve Kilig, 2013). Nitekim,
Giiveng (2002) de kiiltiirlin sinirlartyla ilgili olarak kiiltiir kavraminin sinirlarinin bir iilkenin
cografi smirlartyla c¢akisamayacagini  belirterek  kiiltiir kavrammin  birgok  iilkeyi
kapsayabilecegi gibi bir {ilkenin milli sinirlart icinde ¢ok sayida farkli alt kiiltiiri
barindirabilecegini ifade etmektedir. Bu noktada farkli kiiltiirlerin birlikte yasadigi toplumsal
olgu “cokkiiltiirliilik kavrami 6ne ¢ikmaktadir.

Cokkultiirlillik deyimi gorece yeni bir kavram olmakla beraber c¢okkiiltiirliiliik
durumu hi¢ de yeni degildir. Cesitli kiiltiirlerin ayn1 zamanda yan yana birlikte var olduklarini
gosterir. Tarihin hicbir doneminde kiiltiirler birbirleriyle tamamen iligkisiz, tiimiiyle igine
kapali olmamislardir (Celik, 2008: 321).Tarihsel ve kiiresel diizeyde bakildiginda
cokkiiltiirliiliik bir anlamda toplumlarin genel var olus big¢imi olarak karsimiza g¢ikarken;
giiniimiizde belli sinirlar (ulus-devlet sinirlar1) icinde farkli kiiltiirel gruplarin bir arada
yasamalarmin politik olanaklar1 ve sonuglariyla ilgili olarak giindeme gelmektedir (Celik,
2008: 322).

Literatiire bakildiginda ¢okkiiltiirliiliik kavramina iliskin ¢esitli tanimlarin yer aldigi
goriilmektedir. Cokkiiltiirliiliik; 1rk, etnik yapi, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engelli olma,
sosyal smif, egitim, dinsel yonelim ve diger kiiltlirel boyutlarin farkina varilmasidir (APA,
2002). Parekh (2002) ¢ok kiiltiirliiligiin sadece farklilik ve kimlikle ilgili olmadigin1 bununla
birlikte bir grup insanin kendilerini ve diinyayr anlamakta, bireysel ve toplu yasamlarini
diizenlemekte kullandiklart inanglar ve uygulamalarla alakali oldugunu ifade eder.

Cokkiltiirliiliik tanimlar1 incelendiginde farklilik kavrami oldukga genis bir sekilde ele
alinmaktadir. Bu agidan bakildiginda Cokkiiltiirlii bir hayat, toplum icindeki farkliliklarin
anlayisla kargilanmasi ve farkliliklarin esitliginin giivence altina alinarak ortak bir kiiltiirlin
olusturulmas1 olarak ifade edilebilir (Unlii ve Orten, 2013). Cokkiiltiirlii toplumlarda bu
anlayisin gelistirilmesi siireci ¢cokkiiltiirlii egitim kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir.
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Cokkiltiirlii egitim, “farkl kiiltiirel 6zelliklerin o6tekilestirici, ayristirict ve diismanca
tutumlarindan siyrilarak sinif ortamina dahil edilmesi ve bunlarin biitiinlestirilmesi” seklinde
ifade edilmektedir (Wilson, 2008; Aktaran: Basbay, 2014). Cokkiiltiirlii egitim, okullarda,
cogulculugu ve esitligi desteklemek amaciyla yapilan 6nemli, elestirel bir tartigma oturumu
olarak ifade edilmektedir ve bu tiirden bir egitim, farkli gruplar arasinda diyalog gelistirmeyi
amaclamaktadir (Cirik, 2008). Bunu, bireylerin baska kiiltiirlerin  perspektifinden
bakabilmelerini, kendilerini daha iyi anlamalarin1 saglamak, 6grencilere kendi toplumlarinda,
hakim kiiltlir i¢inde ve diger etnik kiiltlirler i¢inde iletisim kurmak i¢in ihtiyag duyduklar
bilgi, beceri ve yaklagimi kazandirma amaglar takip etmektedir (Banks, 2013; Aktaran:
Aydin, 2013). Bununla birlikte ¢okkiiltiirli egitime iliskin ¢esitli yanilgilar ve 6n kabuller de
mevcuttur.

Cokkiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitim tartismali ve karsit goriisler yaratan bir yapiya
sahiptir (Bagbay, 2014). Cokkiiltiirliiliige iliskin bir diger yanilgi ise c¢okkiiltiirlii egitimin
Bati’ya kars1 tavir gelistiren protest bir hareket oldugu yoniindedir. Buna benzer bir bagka
kabul g¢okkiiltiirlii egitimin iilkeyi bolecegi ve birligi bozacagina iliskindir (Banks, 2013;
Aktaran: Aydin, 2013). Tim bunlarin yani sira c¢okkiiltiirlii egitimi iceriden ve disaridan
engelleyen problemlerden biri de halkin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve siyasetgilerin bu fikri
basite indirgeme egilimidir. Baz1 6gretmenler ¢okkiiltiirlii egitimin karmasik ve ¢ok boyutlu
yoniinli yadsimakta, yalnizca bir yoniine odaklanmaktadirlar (Yilmaz, 2016).

Oysaki cokkiiltiirlii egitimin boyutlart agisindan bakildiginda tiim egitimcilere gorev
diismektedir. Nitekim, c¢okkiiltiirlii egitimin, Ogretimi, yOnetimi, rehberligi, program
geligtirmeyi, performans degerlendirmeyi ve okul iklimini etkiledigi konusunda egitimciler
goriis birligi icerisindedirler (Cirik, 2008: 29). Bunun yani sira bireylere demokratik tutum ve
davraniglarin kazandirilmasinda okullar biiyiikk bir 6neme sahiptir (Gomleksiz ve Kiling,
2014). Bu nedenle egitimle ilgili olan herkes ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarinda aktif olarak
rol almahdirlar (Gay, 1994; Akt; Cirik, 2008: 30). Baz iilkelerde ¢ok kiiltiirlii egitimin
tiniversitelerde ve kolejlerde ders olarak okutulmasi Onerilen bir kavram haline gelmistir.
Ornegin Amerika’daki “Ogretmen Egitiminin Denkligi” ile ilgili ulusal kurul, &gretmen
hazirlama programlarina ¢ok kiiltiirlii egitimin konulmasi gerektigini belirtmektedir (Cirik,
2008: 29).

Ogretmenlik, bilgi birikimi, planlama siireci, alan bilgisi, gelismis dil becerisi,
teknolojik gelismelere yakinlik ve teknolojik araglart kullanabilme yetenegi, farkli seviye ve
kisilikteki 6grencileri tanima ve ydnlendirme, etkili iletisim gibi bir takim yetenekleri ve
becerileri gerektirir (Abazaoglu, 2014). Bu agidan bakildiginda, 6gretmenlerin ve dgretmen
adaylarinin  ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algilarinin tespit edilmesinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim, 6gretmenlerin tutumlari, 6grenciler hakkindaki beklentilerini,
Ogrencilere davranislarini ve Ogrencilerin ne 6grendiklerini anlamli sekilde belirlemektedir
(Irvine, 1990; Aktaran: Villages ve Lucas, 2002). Boyle bir arastirmanin Ogretmen ve
O0gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitim kavramma iligkin algilarin1 ortaya ¢ikararak
cokkiiltiirlii egitim uygulamalarinda 6gretmen faktoriine 151k tutmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirli egitime iliskin algilarin1 metaforlar araciligiyla incelemektir. Bu genel amag
cergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmistir. Bunlar;

v flkokulda gorev yapan dgretmenlerin “gokkiiltiirlii egitime” iliskin metaforlari
nelerdir? .
v Ilkokulda gorev yapacak olan 6gretmen adaylarinin “gokkiiltiirlii egitime”

iliskin metaforlar1 nelerdir?
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v Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinm “gokkiiltiirlii egitime™ iliskin
metaforlari nasil bir farklilik gostermektedir?

2. YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni ile
yiirlitiilm{stir.

Katilimcilar

Bu arastirma, 2013-2014 egitim o6gretim yilinda Samsun ili Asarcik ilgesine bagl
ilkokullarda gorev yapan 26 6gretmen ile Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesinde
[Ikdgretim Boliimii (Sinif Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi,
Matematik Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi), Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ingilizce Ogretmenligi Anabilim dallarinda
O0grenim goren 54 dgretmen adayinin katilimiyla gergeklestirilmistir.

Arastirma grubu, amagh ornekleme maksimum c¢esitlilik yontemiyle belirlenmistir.
flkokulda gérev yapan tiim brans dgretmenleri ve ilgili boliimlerde okuyan dgretmen adaylari
arastirma grubuna dahil edilerek Orneklem agisindan maksimum c¢esitlilik elde edilmeye
calisilmigtir.

Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina yoneltilen; “Cokkiiltiirlii
egitim ........... gibidir; clinkii ......... ” sorusuna verdikleri cevaplarla elde edilmistir.
Ogretmen ve dgretmen adaylarindan bu ifadeyi kullanarak ve sadece tek bir metafor iizerinde
yogunlasarak, diislincelerini dile getirmeleri istenmistir. Kavramlar1 algilarken ¢ogu zaman,
algilamak istedigimiz kavrami bagka bir kavrama benzetme ya da iki kavram arasindaki ortak
yonleri aklimiza getirme egilimi gosteririz (Yapici, 2015). Bu noktadan hareketle ¢okkiiltiirlii
egitime iligkin algilarin tespitinde metaforlardan yararlanilmasi planlanmistir. Lakoff (1993)a
gore metafor kelimesi bir kavramla ilgili bir veya bir den fazla kelimenin geleneksel
anlammin disinda benzer bir kavrami ifade etmek i¢in roman ya da siir diliyle ifade
edilmesidir. Bunun yani sira (Yildirim ve Simsek, 2008) metaforlarin insanin ¢evresinde ve
dogada gordiigii anlamsiz olarak nitelendirdigi gergekliklerden yorumlar yoluyla yasantilarini
zenginlestirecek anlamlar kazandirarak metaforlarin ‘bilmeye’ olan katkisini vurgulamistir.
Metaforlar siklikla anlatimi gosterisli hale getirmek icin kullanilan edebi ve tanimlayici
araglar olarak goriiliirler fakat aslinda imajlarin yer degistirmesiyle etkisini ortaya ¢ikaran
yaratict formlardir (Derman, 2014). Bu baglamda ‘Metaforlar yeni bilginin daha 6nceden
bilinen eski bilgilerle benzerliklerini bularak iliskiler kurulmasini saglar ve bdylece, yeni
bilginin somut olarak a¢iklanmasina yardim ederler’ (Senemoglu,2007).

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin degerlendirilmesinde “igerik analizi” teknigi kullanilmistir.
Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iliskilere
ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi
bir bicimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 metaforlarinin analiz edilmesi ve
yorumlanmasi bes asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar sunlardir: (1) Adlandirma
Asamasi, (2) Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi, (3) Kategori Gelistirme Asamasi, (4)
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Gegerlik ve Gilivenirligi Saglama Asamasi ve (5) Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma
Asamasi (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006).

4 Adlandirma Asamasi

Bu asamada oncelikle arastirmaya katilan 6gretmen ve 0gretmen adaylari tarafindan
iiretilen metaforlarin alfabetik siraya gore bir listesi yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
adaylarin yazilarinda, metaforlarin belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakildi.
Her 6gretmen ve Ogretmen adaymin sundugu kagitta dile getirilen metaforlar kodlandi
(6rnegin: gokkusagi, cigek bahgesi, zit renkler vb...).

v Analiz Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi

Bu asamada “metafor analizi” teknikleri kullanilarak her metafor, parcalara ayristirildi
ve diger metaforlarla olan benzerlikleri bakimindan analiz edildi. Katilimcilarin yazdiklari
metaforlar tek tek okunup goézden gegirilerek, her metafor; 1) metaforun konusu, (2)
metaforun kaynagi ve (3) metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki iliski
bakimindan analiz edildi. Bu arastirmada 1 kagit bos birakilmasi, 1 kagit herhangi bir metafor
icermemesi ve 2 kagit da metaforun konusu ve kaynagi arasinda iligski bakimindan uyumsuz
olmasi gerekgesiyle, toplam 4 kagit elenmis ve arastirma kapsami disinda birakilmistir. Bu
islem sonucu toplam 71 adet gecerli metafor elde edildi. Her metaforu temsil eden katilimci
ifadelerinden birer 6rnek metafor ifadesi secildi. Boylece, metaforlarin her biri igin, onu en iyi
temsil ettigi varsayilan 6rnek metafor ifadelerinin derlenmesiyle birlikte bir “6rnek metafor
listesi” olusturuldu.

v Kategori Gelistirme Asamasi

Bu asamada, temel olarak Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 tarafindan Tretilen
metaforlar, “Cokkiiltiirlii Egitim” kavramina iliskin sahip olduklar1 ortak 6zellikler
bakimindan incelendi. Bu islem esnasinda 71 metafor hakkinda olusturulan “metafor listesi”
dikkate alinarak her metaforun “Cokkiiltiirlii Egitim” olgusunu nasil kavramsallastirdigina
bakildi. Bu amag i¢in, 6gretmen ve dgretmen adaylari tarafindan tiretilen her metafor ilgili
tema ile iliskilendirilerek, toplam 6 farkli kavramsal kategori olusturuldu.

v Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamasi
Biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra katilimei sayisi (f) ve ytizdesi (%)
hesaplanmustir.
3. BULGULAR VE YORUM

Tablo 1: Ogretmen ve Ogretmen Adaylarin “Cokkiiltiirlii Egitim” Kavramina iliskin
Sahip Olduklar1 Metaforlar

Metafor Metaforun Frekans Yiizde Osret Ogretmen
Sirasi Adi ® (%) gretmen A dayr
1. Gereklilik 1 1,25 - 1
2. Kargasa Ortam1 2 2,5 1 1
3. Cesitlilik 2 2,5 1 1
4. Okul 2 2,5 - 2
5. Hali 1 1,25 - 1
6. Tiim Dersler Kitabi 1 1,25 - 1
7. Evren 2 2,5 - 2
8. Yiikselis 1 1,25 - 1
9. Ucusan balonlar 1 1,25 - 1
10. Araba 2 2,5 1 1
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11. Bir bahgeyi sulamak 1 1,25 - 1
12. Yiiriimek 1 1,25 - 1
13. Asure 3 3,75 - 3
14. Dort Mevsim 1 1,25 - 1
15. Kiler 1 1,25 - 1
16. Mozaik 1 1,25 - 1
17. Gokkusagi 2 2,5 - 2
18. Azrail 1 1,25 - 1
19. Cay 1 1,25 - 1
20. Universite Egitimi 1 1,25 - 1
21. Karisik Meyve Suyu 1 1,25 - 1
22. Zor ve Ugrastirict Durum 1 1,25 - 1
23. Herkese Hitap Edebilmek 1 1,25 - 1
24, Glig 1 1,25 - 1
25. Diinya 2 2,5 1 1
26. Evrensellik 1 1,25 - 1
27. Denizdeki Canlilik 1 1,25 - 1
28. Agac 1 1,25 - 1
29. Bulmaca 1 1,25 - 1
30. Birikim 1 1,25 - 1
31. Gelisim 1 1,25 - 1
32. Hava 1 1,25 - 1
33. Cok Yonlii Diisiince 1 1,25 - 1
34. Aligveris 1 1,25 - 1
35. Bahce 1 1,25 - 1
36. Armoni 1 1,25 - 1
37. Yemek 3 3,75 1 2
38. Basar1 Basamagi 1 1,25 - 1
39. Yil 1 1,25 - 1
40. Ay 1 1,25 - 1
41. Diinya Turu 1 1,25 - 1
42. Futbol 1 1,25 - 1
43, Kurtlu Elma 1 1,25 - 1
44. Yasam 1 1,25 - 1
45, Monte Kristo Kontu 1 1,25 - 1
46. Hayat1 Anlamak 1 1,25 - 1
47. Bilgisayar Kursu 1 1,25 - 1
48. Medeniyet 1 1,25 1 -
49, Bol . Vitaminli Meyve 1 1.25 1 i
Sepeti
50. Z1t Renkler 1 1,25 1 -
51. Ebru Sanati 1 1,25 1 -
52. Beslenmek 1 1,25 1 -
53. Gokdelen 1 1,25 1 -
54, Cicek Bahgesi 1 1,25 1 -
55. Saat 1 1,25 1 -
56. Kale 1 1,25 1 -
57. Karisim 1 1,25 1 -
58. Kumbara 1 1,25 1 -
59. Bahgivanlik 1 1,25 1 -
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60. Pazar yeri

61. Basan

62. Acik Biife Kahvalti
63. Paylagmak

64. Ortak Paydada Bulugmak
65. Ilag

606. Sofra

67. Salata

68. Birlestirilmis Siif
69. Gorelilik

70. Kaos

71. Hayat

el e e e e T e B N I

1

1,25
2,5
1,25
1,25
1,25
1,25
1,25
1,25
1,25
1,25
1,25
1,25

Toplam Metafor Sayisi: 71 Katilimei Sayisi: 80 Ogretmen: 26

—t e ek e ek e ek

1

Ogr. Aday:

Tablo 1 incelendiginde Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin “cokkiiltiirli egitime”
iliskin 71 adet gecerli farkli metafora sahip olduklari, cokkiiltiirlii egitimi en ¢ok “yemek (3),
asure (3) metaforlartyla agikladiklart goriilmektedir.

Katilimcilarin olusturduklari metaforlarin 6 farkli kategoride toplandigi goriilmektedir.
Bunlar; Bagskalarint Anlamaya Yonelik Perspektif Kazanmak Olarak Cokkiiltiirlii Egitim, Cok
Boyutlu Bilgi Birikimi Gerektirmesi Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Farkli Olan Hakkinda
Bilgi Sahibi Olmak olarak Cokkiiltiirlii Egitim, Bireysel Farkliliklari Temele Almasi
Acisindan  Cokkiiltiirlii  Egitim, Farkhiliklarin  Olusturdugu Zenginlige Imkan vermesi
acisindan Cokkiiltiirlii Egitim, Ulkelerin Birligi icin Tehlike olmasi Ac¢isindan Cokkiiltiirlii

Egitim.

Tablo 2: Ogretmen ve Ogretmen Adaylarin “Cokkiiltiirlii Egitim” Kavramina iliskin
Metaforlarinin Olusturdugu Kategoriler

Metaforlar
Kategoriler Ogretmen Ogretmen Aday1
Frekans Yiizde Frekans Yiizd Toplam Toplam
® (%) ® e (%) Frekans Yiizde
Baskalarini Ortak %19,2  Yasam (1), %9,2 10 %12,5
Anlamaya Paydada Hayat1
Yonelik Perspektif — Bulusmak Anlamak (1),
Kazandirmasi (1), Hayat Cok Yonli
Acisindan (1), Diisiince (1),
Cokkiiltiirlii Gokdelen Gelisim (1),
Egitim (1), Karigik
Beslenmek Meyve
(1), Suyu(l) : 5
Medeniyet
(1):5
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Cok Boyutlu
Bilgi Birikimi
Gerektirmesi
Acisindan
Cokkiiltiirlii
Egitim

Saat (1),
Diinya (1),
Araba(1)
Ebru Sanati
(1):4

%15,3

Futbol (1),
Bilgisayar
Kursu (1),
Yemek (1),
Agag (1),
Okul (1),
Evrensel (1),
Gig(1),
Cay(1),
Araba(1),
Tiim Dersler
Kitab1 (1):10

%18,5 14

%17,5

Farkh Olan
Hakkinda

Bilgi Sahibi

Olmak

Acisindan
Cokkiiltiirlii Egitim

Paylas
mak
(1),
Kumb
ara

(1):2

Diinya %12,9 9
Turu(1),

Monte Kristo

Kontu (1),

Birikim (1),

Universite

Egitimi (1),

Kiler(1),

Yiirtimek(1),

Okul(1): 7

%11,5

Farkhihiklarin
Olusturdugu
Zenginlige Imkan
Vermesi Acisindan
Cokkiiltiirlii Egitim

Zit Renkler
(1), Bol
Vitaminli
Meyve
Sepeti(1),
Yemek (1),
Basari(1),
Karisim(1),
Kale(1),
Cesitlilik (1),
Sofra (1),
Tlag(1),
Salata (1): 10

%38,4

Algveris (1),
Bahge(1),
Armoni(1),
Basari(1),
Ay(1),
Yemek(1),
Hava(1l),
Bulmaca(1),
Denizdeki
Canlilik(1),
Evren (2),
Gokkusagi(2),
Mozaik (1),
Dort Mevsim
(1), Asure (2),
Ucusan
Balonlar(1),
Yiikselis(1),
Cesitlilik (1),
Hali (1),: 21

%38,8 31

%38,75
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Bireysel Acik Biife %15,3 Yil (1), Asure %I11,1 10 %12,5
Farkhhiklar: Kahvalt1 (1), (1), Gorelilik
Temele Pazar Yeri (1), Herkese
Almasi A¢isindan (1), Bahgivan Hitap
Cokkiiltiirlii Egitim (1), Cigek Edebilme (1),
Bahgesi(1): 4 Bir Bahgeyi
Sulamak(1),
Gereklilik(1):
6
Toplumsal Birligin  Kargasa %3,1  Kargasa (1), %I11,1 7 %8,75
Oniinde Tehlike Ortami (1) Azrail (1), Zor
olmasi A¢isindan ve Ugrastirict
Cokkiiltiirlii Egitim Durum (1),
Kurtlu
Elma(1),
Diinya(1),
Kaos (1): 6
Toplam 26 54 80

Tablo 2’ye gore ortaya ¢ikan kategoriler 6 grupta ele alinabilir. Buna gore 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 metaforlar %38,75 oraniyla en ¢ok “Farkliliklarin
Olusturdugu Zenginlige Imkan Vermesi Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim”, sirastyla “Cok
Boyutlu Bilgi Birikimi Gerektirmesi A¢isindan Cokkiiltiirlii Egitim” (%17,5); “Baskalarin
Anlamaya Yonelik Perspektif Kazandirmasi A¢isindan Cokkiiltiirlii  Egitim”  (%12,5);
“Bireysel Farkliliklar1 Temele Almasi A¢isindan Cokkiiltiirlii Egitim” (%12,5); “Farkli Olan
Hakkinda Bilgi Sahibi Olmak A¢isindan Cokkiiltiirlii Egitim” (%11,5); en az “Toplumsal
Birligin Oniinde Tehlike olmasi Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim” (%8,75) oldugu tespit
edilmistir.

Bu kategorilere iligkin 6gretmen ve 6gretmen adayi ifadeleri ve kategorilerin igerigine
yonelik degerlendirmeler asagidaki gibi yapilmaistir.

Baskalarim1 Anlamaya Yonelik Perspektif Kazandirmas:1 A¢isindan CokKkiiltiirlii
Egitim

Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirlii Egitim kavramma iliskin sahip
olduklar1 metaforlarin %12,5’1 Baskalarin1 Anlamaya Yonelik Perspektif Kazandirmasi
Acisindan Cokkiiltiirli  Egitim kategorisinde yer almaktadir. Bu kategoride yer alan
metaforlarda katilimcilarin gokkdiltiirlii egitimin farkl dil, din, k.. vb. 6zelliklere sahip
bireyleri anlamaya yonelik olarak bireylere bakis acis1 kazandiran islevine vurgu yaptiklar
tespit edilmistir. Baska bir ifade ile katilmcilar, cokkiiltiirlii egitimi, bireylere farkli olani
anlamaya, kabul etmeye yonelik gerekli tutumu kazandiracak, bireylerin uyumlu birlikteligini
temin eden bir siire¢ olarak ifade etmektedirler. Bunun yani sira, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii
egitim metaforlarinin %19,2’sinin, O0gretmen adaylarinin ise %9,2’sinin bu kategoride
toplandiklar1 goriilmektedir. Baska bir ifade ile Ogretmenler Ogretmen adaylarina gore
cokkiiltiirli  egitimi daha yiiksek oranda perspektif kazandirma siireci olarak
ifadelendirmislerdir. Bu verilere iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.

O.A.5. Cokkiiltiirlii Egitim “Cok yonlii diisiince” gibidir; ¢iinkii cokkiiltiirlii egitim
verilmeyen bir birey tek yonlii diisiiniir ve olaylari tek bir bakis agisiyla yorumlar. Farkl
diistince ve anlayislari kabul etmez ve bunlara yabanct kalir.

1271



2016, 15,59 (1263-1278) http://dergipark.ulakbim.gov.tr/esosder

O.A.9. Cokkiiltiirlii Egitim “hayati anlamak” gibidir, ¢iinkii tek tip yetistiren egitim
sistemi yiiziinden ogrenciler yetistigi kiiltiir disindaki insanlart anlamak bir yana dursun
onlari kabul etmemektedir. Oysaki insanlart anlamak hayati anlamanin ilk adimidir.

O. A. 21 Cokkiiltiirlii Egitim “yasam” gibidir; ¢iinkii farkli insanlarla ayni ortamda,
farkli renk ve kiiltiirlere ragmen ayni ortamda ayni durumlara giilmek yasamin par¢asidir.

O: Cokkiiltiirlii Egitim “gokdelen” gibidir; ¢iinkii bu egitimle yetisenler etrafindakileri
daha iyi gorebilirler.

O: Cokkiiltiirlii Egitim “ortak paydada bulusmak” gibidir; ciinkii dil, din, ik ayrimi
gozetmeksizin hoggorii icinde devam eden bir siireci ifade eder.

Cok Boyutlu Bilgi Birikimi Gerektirmesi A¢isindan Cokkiiltiirlii Egitim

Ogretmen ve Ogretmen adaylarimin gokkiiltiirlii egitime iliskin sahip olduklart
metaforlarin %17,5’1 “Cok Boyutlu Bilgi Birikimi Gerektirmesi Ag¢isindan Cokkiiltiirlii
Egitim” kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore; 6gretmen ve 6gretmen adaylar
cokkiiltiirlii egitimin bilgi birikimi, iyi bir donanim ve yetkinlik gerektiren bir is oldugunu;
ancak bu sartla amacina ulasabilecegini ifade etmektedirler. Ogretmen ve 6gretmen adaylarmi
kargilastirdigimizda ise, ogretmen adaylarmin %18,5 oraniyla 6gretmenlere (%]15,3) gore
daha fazla metaforla bu kategoride acgikladigi goriilmektedir. Ogretmen ve &gretmen
adaylarinin bu kategorideki metaforlarina iligskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.

O: Cokkiiltiirlii Egitim * saat” gibidir; ciinkii biitiin aygitlari, pili, akrebi, yelkovant
diizenli ¢calisirsa ¢ok yararl kullanilabilir. Ancak, o saatin par¢alari tel elde olmadig siirece
saat ¢aliymayacag gibi, ¢ok kiiltiirlii egitim iilkeyi farkli boyutlara gétiirebilir. Saat koldan
kola degistiginde ve herkes ayri ayar yapmaya kalktiginda saat dogru zamani gostermez.

O: Cokkiiltiirlii Egitim “ebru sanati” gibidir; ¢iinkii o renge yakisan uygun ara
renkler kullanildiginda ortaya essiz bir eser ¢ikar.

O. A. Cokkiiltiirlii Egitim “futbol” gibidir; ciinkii egitimi veren kiginin yetkinligine,
uzmanligina bagh olarak sonug iyi olabilir.

O . A. Cokkiiltiirlii Egitim “¢ay” gibidir; ¢iinkii bardagin, kasigin cay tabaginin farkl
islevleri vardir. Bunlar: yekpare halinde giizel bir uyum i¢inde islevsel hale getiren as¢ilik
cokkiiltiirlii egitimdir.

Farkh Olan Hakkinda Bilgi Sahibi Olmak Acisindan CokKkiiltiirlii Egitim

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin gokkiiltiirlii egitime iliskin metaforlarinm %11,5’i
“Farkli Olan Hakkinda Bilgi Sahibi Olmak Ag¢isindan Cokkiiltiirli Egitim” kategorisinde yer
almaktadir. Ogretmenlerin sahip olduklart metaforlarin %7,6 oraninda, 6gretmen adaylarinin
ise %12,9 oraninda bu kategoride yer aldig1 goriilmektedir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirlii egitimi 6gretmenlere gére daha yiiksek diizeyde farkl dil, din, irk ..vb. 6zellikteki
bireyler hakkinda bilgi alma, aktarma siireci degerlendirdiklerini sdylemek miimkiindiir. Bu
kategoriye iligskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.

O: Cokkiiltiirlii Egitim ** paylasmak” gibidir; ¢iinkii egitim ortaminda farkl kiiltiirlere
ait yeni bilgiler paylasilir, boylece zengin bir ogrenme ortami saglanir.
0. A: Cokkiiltiirlii Egitim “diinya turu” gibidir, ¢iinkii farkl kiiltiirlerden insanlarla

bir arada egitim gormek, bir¢ok farkl kiiltiirii tanyip, o kiiltiirlerden kendine bir seyler
katmayr saglar.
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Farklihklarin Olusturdugu Zenginlige Imkan Vermesi A¢isindan Cokkiiltiirlii
Egitim

Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin gokkiiltiirlii egitime iliskin sahip olduklart
metaforlarn en yiiksek diizeyde (%38,75) “Farkliliklarm Olusturdugu Zenginlige Imkan
Vermesi Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim” kategorisinde yer aldigi goriilmektedir. Buna gore
ogretmenler (%38,4) ve ogretmen adaylart (%38,8) cokkiiltiirli egitimi, farkli 6zelliklere
sahip bireylerin bir araya gelmesinin olusturacagi zenginlikle ifade etmektedirler.
Katilimeilar, cokkiiltiirlii egitimi farkliliklar: bir arada yasayabilir kilan bir siire¢ olarak ifade
etmektedirler. Buna iligskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.

O.A: Cokkiiltiirlii Egitim ** yemek” gibidir; ciinkii bir siirii farkli malzeme bir araya
geldiginde giizel tatlar ortaya ¢ikar.

O.A. Cokkiiltiirlii Egitim “hali” gibidir; ciinkii her motifin bir anlami ve o biitiine
kattig1 deger ve anlam farklidir.

O: Cokkiiltiirlii Egitim “asure” gibidir; ¢iinkii corbann icinde ne ararsamiz vardir;
fakat tadi ¢ok lezzetlidir. Egitimde de kiiltiirel degerlerin ¢cogunlugu egitimden daha olumlu
sonu¢ alinmasini saglar.

O: Cokkiiltiirlii Egitim “zit renkler” gibidir; ¢iinkii yan yana geldiklerinde iterler ama
dengeyi kurduklarinda da giizel bir armoni olustururlar.

Bireysel Farklhiliklar1 Temele Almasi Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim

Ogretmen ve ogretmen adaylar cokkiiltiirlii egitimi (%12,5) oraminda bireysel
farkliliklar1 temele alan bir siire¢ olarak ifadelendirmektedirler. Ogretmenlerin (%15,3)
Ogretmen adaylarina gore (%11,1) daha yiiksek oranda bu kategoriye iliskin metafora sahip
olduklar1 goriilmektedir. Buna gore, Ogretmenler Ogretmen adaylarina gore cokkiiltiirlii
egitimi daha fazla oranda bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir siire¢ olarak ifade
etmektedirler. Bunlara iliskin 6rnek ifadeler asagida yer almaktadir.

O. A: Cokkiiltiirlii Egitim * asure” gibidir; ciinkii icerisindeki farkli malzemelerin ayri
ayri, uygun sekilde pisirilmeleri gerekir. Egitim siirecinde de 6grencilerin farkl ihtiyaglarina
uygun ogrenme-ogretme stratejilerinin uygulanmasi gerekmektedir.

O: Cokkiiltiirlii Egitim “acik biife kahvalti” gibidir; ¢iinkii alinan farkl egitimlerin
sentezinin egitim ortamina tasindiginda bireysel farkliliklarda goz éniinde bulundurularak
zaman, Ogrenme ortami, alici verici ve siire¢ daha fazla verim alabilmek igin
zenginlestirilmelidir.

O: Cokkiiltiirlii Egitim * cicek bahgesi” gibidir; ¢iinkii her cicege ayri ayri ézen
gostermelisiniz ve aymi ortami paylasmalarini saglamalisiniz. Egitimde aymi sekilde, her
cocugun kiiltiirii farklidir. Ilgi ve alaka seviyeleri farklidir ancak ayni ortami paylasmasini
saglamaliyiz.

O: Cokkiiltiirlii Egitim * bah¢ivanhk yapmak” gibidir; ciinkii her renkten ve tiirden
bitkiyi ayni anda ve giizellikte yetistirme ¢abasidir.

Toplumsal Birligin Oniinde Tehlike Olmas1 Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim

Ogretmen ve dgretmen adaylarmin gokkiiltiirlii egitime iliskin metaforlarinin %8,75
orantyla en az “Toplumsal Birligin Oniinde Tehlike Olmas1 Agisindan Cokkiiltiirlii Egitim”
kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin (%3,1) ise dgretmen adaylarina gore
daha az (%11,1) oranda cokkiiltiirlii egitimi bu kategoriyle iligkilendirdikleri goriilmektedir.
Ogretmen ve 6gretmen adaylari gokkiiltiirlii egitimin iyi yonetilmedigi taktirde toplumsal
huzuru bozacagin, iilkede boliinmelere sebep olacagi diisiinceleriyle ifade etmislerdir.
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O. A: Cokkiiltiirlii Egitim * kargasa ortami” gibidir; ciinkii hangi kiiltiire neyin verilip
ve neye hizmet edilecegi bilinmez.

0. A: Cokkiiltiirlii Egitim “kurtlu elma” gibidir; ¢iinkii digsaridan bakildiginda hos
goriinse de i¢inde zaman zaman aksamlar ve olumsuzluklar ¢ikarak, icten ¢iiriitiir.

0.A: Cokkiiltiirlii Egitim “Azrail” gibidir; ¢iinkii tek bir iilkede farkli dillerle egitim
olmaz.

O: Cokkiiltiirlii Egitim “karisiklik” gibidir, ciinkii farkl kiiltirden her &grenciye o
kiiltiirden egitim vermek zor olabilir. Aslinda o egitimi verecek egitim kadrosunu olusturmak
zordur.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma bulgular1 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin en
cok “farkliliklarin olusturdugu zenginlik olarak cokkiiltiirli egitim” kategorisindeki
metaforlara sahip olduklarin1 géstermektedir. Bu bulguyu, 6gretmen ve d6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirli egitimi farkli Ozellikteki bireylerin birlikte yasamasini miimkiin kilan,
farkliliklarin birlikteliginin zenginlik olusturdugu bir siire¢ olarak algiladiklar1 seklinde
yorumlayabiliriz. Bu bulgu, dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi zenginlik olarak gordiigiinii
ortaya koyan literatiirdeki diger ¢aligmalarm bulgulariyla drtiismektedir (Unlii ve Orten, 2013;
Basarir, Sar1 ve Cetin,2014). Nitekim, National Council for Accreditation of Education
(NCATE, 2006) 6gretmene ve dgretmen adaylarindan beklenen davranislar arasinda “adaylar
cesitliligi onemseyen dersler hazirlayip uygular ve ¢esitlilige deger veren bir okul ve sinif
ortam1 olusturmay1 6grenir” ifadesine yer vermistir. Bunun yani sira, ¢okkiiltiirlii egitim ve
kiiltire duyali egitim yeterlikleri kapsaminda Ogretmenlere, tim o&grencilere egitimsel
zenginlik ve cesitlilik saglama sorumlulugunun verildigi belirtilmektedir (Villegas ve Lucas;
2002).

Bir bagka arastirma bulgusu, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime
iligkin metaforlarinin “uzmanlik gerektirmesi agisindan cokkiiltiirlii egitim” kategorisinde
toplandig1 yoniindedir. Bu bulguyu, 6gretmen ve 0gretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitimi
bilgi, liyakat gerektiren bir is olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir. Ezer, Millet ve
Patkins (2006) ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili sadece olumlu goriis veya tutumlara sahip olmanin
yetersiz oldugunu, ¢ok kiiltiirlii farkindalik ile bilgi ve becerilerin davranisa doniistiiriilmesi
gerektigini belirtmektedir. Bunun yami sira Ogretmen adaylarinin Ogretmenlere goére bu
kategorideki metaforlara daha fazla yer verdikleri tespit edilmistir. Nitekim bu bulgu Barry ve
Lechner (1995)’in ogretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin farkindalik ve
tutumlarmin 6l¢tildiigi ¢aligmanin, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime iliskin konular
hakkinda farkindalik, bilgi sahibi olduklarini ve kiiltiirel ¢esitlilige kars1 hazirlikli olduklarini
ortaya koyan bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirma bulgulari, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime iligskin
metaforlarinin bir kisminin “baskalarini anlamay1 saglamasi agisindan ¢okkiiltiirlii egitim”
kategorisi adi altinda toplandigini gostermektedir. Literatiir incelendiginde Ogretmenlerin
cokkiiltiirli egitime yonelik algi, tutum ve goriislerinin arastirildigt caligmalarda
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi farkli etnik kdken ve dini inanistan gelen 6grencilerin rahat
hissedebilecegi bir atmosfer olusturmaya ¢alismak, kendi kiiltiirlerini anlatmak icin onlari
tesvik etmek, kiiltirel farkliliklara saygi ve hosgoriiniin 6gretilmesi olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir (Kaya ve Soylemez, 2014; Unlii ve Orten, 2013). Baska bir ifade ile,
ogretmenler c¢okkiiltiirlii egitimin farkli 6zelliklere sahip bireyleri anlamayi, onlara saygi
duymay1 6gretme yoOniine vurgu yaptiklart goriilmektedir. Nitekim, literatiirde ¢okkiiltiirlii
egitimin bireylerin kendi kiiltiirlerinin farkina varmalar1 ve saygi duymalar1 kadar dtekilerin
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de kiiltlirlerine yonelik bir farkindalik ve saygi degerlerine sahip olmalarini hedefledigi
belirtilmektedir (Arslan, 2016). Bunun yani1 sira 6gretmenlerin bu kategorideki metaforlarinin
Ogretmen adaylarininkinden fazla oldugu tespit edilmistir. Bu noktada, 6gretmenlerin alanda
bu tiir Orneklerle karsilagiyor olmalarindan dolayr bu yonde bir vurgu yaptiklar
diistiniilmektedir.

Arastirma bulgular, 6gretmen ve Ogretmen adaylart ¢okkiiltiirlii egitimi bireysel
farkliliklar1 temele alan bir siire¢ olarak gordiiklerini géstermektedir. Literatiir incelendiginde
ogretmenlerin cokkiiltiirli egitimi farkli dil, din ve etnik kdkenden gelen Ggrencilerin
kendilerini rahat hissettikleri, firsat esitligine dayanan bir sinif atmosferi olarak algiladiklarina
yonelik calisma sonuglarma rastlanmaktadir (Kaya ve Séylemez, 2014; Unlii ve Orten, 2013).
Bunun yani sira 6gretmenlerin bu kategorideki metaforlarinin 6gretmen adaylarininkinden
daha fazla oldugu tespit edilmistir. Baska bir ifade ile, 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitimi
bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir egitim siireci olarak gordiikleri tespit edilmistir. Bu
durumu 6gretmenlerin alanda, uygulama asamasinda yasadiklar1 deneyimlerden yola ¢ikarak
ifade ettikleri seklinde yorumlamak miimkiindiir.

Arastirma bulgulari, 6gretmen ve O0gretmen adaylarinin gokkiiltiirlii egitime iliskin
metaforlarinin bazilarmin “farkli olan hakkinda bilgi sahibi olmak agisindan cokkiiltiirli
Egitim” kategorisinde yer aldigin1 gostermektedir. Bunun yan1 sira, 6gretmen adaylarinin bu
kategorideki metaforlarinin 6gretmenlerden daha fazla oldugunu gostermektedir. Bagka bir
ifade ile, Ogretmen adaylar1 cokkiltiirli egitimi farkli kiiltiirler, bireylerle ilgili bilgi
kazandirma siireci olarak gormektedirler. Nitekim literatiirde Ogretmenlerin, alisilagelmis
uygulamalarinin disinda, farkli renkteki yazarlarin yazdiklart eserlere iliskin odevler
verdikleri, farkli kiiltiirlere uygun ders etkinlikleri hazirladiklart ve cesitlilige deger
verdiklerini, farkl kiiltiirler hakkinda bilgilerin 6gretilmesinin toplum i¢in faydali olacagina
inandiklarin1 ortaya koyan calismalara rastlanmaktadir (Johnson, 2008; Uner ve Orten, 2013).

Arastirma bulgulari, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitimi toplumsal
birlik ©6niindeki bir tehlike olarak gordiikleri ydniindedir. Ogretmen adaylarmin bu
kategorideki metaforlarinin dgretmenlerden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu bulguyu
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin cokkiiltiirlii egitimi ¢ok iyi yonetilmesi ve planlanmasi
gereken, aksi taktirde toplumsal ¢oziilmelere sebep olabilecek bir siire¢ olarak gordiikleri
seklinde yorumlamak miimkiindiir. Literatiirde bazi arastirmacilarin ¢okkiiltiirlii egitim
kavraminin 1iyi niyetli gibi goriinse de bir ulusu kategorize ederek bolmeye calisan bir
yapisinin oldugunu iddia ettikleri goriilmektedir (Bagbay, 2014). Nitekim bazi arastirmacilar
cokkiiltiirlii egitimin biitiinlesmeyi engelledigini, siyasetin, kiiltiiriin ve medeniyetin sonu
anlamma geldigini ileri siirmektedirler (Altinbas, 2006). Bunun yanmi sira bazi 6gretmen
adaylarinin cokkiiltiirlii egitimi kotiiye kullanima acgik, milli kiiltiire aykir1 ve ayrigmalara
sebep olabilecek bir unsur olarak gordiiklerini ortaya koyan aragtirmalara da rastlanmaktadir
(Uner ve Orten, 2013).

Aragtirmanin geneline bakildiginda, 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin c¢okkdltiirli
egitime iliskin algilarinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Bu sonug literatiirde
Ogretmenlerin ¢okkiiltlirlii egitim algilarin1 inceleyen diger c¢aligmalarin sonuglariyla
ortiismektedir (Marangoz, Aydin ve Adigiizel, 2015; Aydin ve Topluoglu, 2014) Bunun yani
sira, ¢okkiiltiirlii egitimin islevleri agisindan 6gretmenler ve 6gretmen adaylari arasinda farkli
bakis acilarinin  oldugu, bunun cokkiiltiirli egitime iliskin metaforlarina yansidigi
goriilmistir. Bu durumu o6gretmenlerin  mesleki deneyimlerinin bir kazanimi olarak
degerlendirmek miimkiindiir. Ogretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii egitime bakis acilar1 ise daha
cok popiiler kiiltiir, haber medya ve film, geleneksel Ogretmen egitim programindan
etkilenebilmektedir (Locke, 2005; akt, Bulut ve Saricam, 2016). Ayrica arastirma sonuglarinin
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cokkiiltiirlii egitim kuramcisi Banks (2013)’iin 6gretmenler, egitimciler, yoneticilerin
cokkiiltlirlii egitimi basite indirgeme, cokkiiltirliiliigiin yalnizca bir yoniine odaklanma
tespitiyle Ortiistiigli goriilmektedir.

. ONERILER

o Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algilarinimn
sekillenmesine etki eden degiskenler arastirilabilir.

o Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirliiliik yeterligi arastirilabilir. Ogretmenlere de
cokkiiltiirlii egitim hakkinda bilgilendirme seminerleri verilebilir.

o Ortadgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlere yonelik de benzer
calismalar yapilabilir.

o Cok kiiltiirliliigiin ve ¢ok kiltiirlii egitimin dogru ogretilmesi gerekmektedir.
Bu nedenle Egitim Fakiiltelerinde ¢okkiiltiirlii egitim konularinin bir ders olarak okutulmasi,
cokkiiltiirlii egitim anlayisinin saglikli bir sekilde yayginlasmasini saglayabilir.
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