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Ozet

Egitim siirecinde verilen bilgilerin 6grencilerin ihtiyaglarim1 karsilayacak
nitelikte olmasi, 6grencilerin bilgiyi 6grenme diizeylerini dogrudan etkilemektedir.
Bu baglamda 0&grencilerin  &grendikleri  bilgileri  giinliik  yasamlariyla
iliskilendirebilme diizeylerinin fen bilimleri dersindeki basarilar1 ilizerinde etkili
oldugu kagmilmaz bir gergektir. Bu arastirmada 6grencilerin fen bilimleri dersinde
ogrendikleri Dbilgilerini glinlilk yasamlariyla iliskilendirebilmelerine yo6nelik
diistinceleri ile fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek
amaglanmigtir. Ayrica arastirmada Ogrencilerin cinsiyetlerinin  fen bilimleri
dersindeki basarilar1 ve bilgilerini giinliik yasamlariyla iligskilendirebilmelerine
yonelik diisiincelerine etkisi belirlenmistir. Arastirmanin drneklemini Erzurum ili’ne
bagh Oltu Ilge’sinde ortaokul 5. smifta 6grenim goren 78 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilarak “Fen Bilimleri Dersini Giinliik
Yasamla iliskilendirme Olgegi” ve “Fen Bilimleri Basari Testi” uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler SPSS paket programiyla degerlendirilerek analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basarilari ile
cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik bulunmazken 6grencilerin bilgilerini giinlitk
yasamlariyla iligkilendirebilmelerine yonelik diisiinceleri ile cinsiyetleri arasinda
kadinlar lehine anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki basarilar1 ve fen bilimleri dersindeki bilgileri giinliik yagamlariyla
iligkilendirebilmelerine yonelik diisiinceleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: giinlilk yasam, fen bilimleri, fen egitimi.
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Abstract

The extent of response to information assimilated in the educational process to
the needs of students directly affects the learning level of students' knowledge. In
this context, the level of their daily life association with the information the students
learn is very important in measuring the success of a science course. In this study,
we aimed to determine the relationship between their opinions about their daily life
association with information that students have learned in a science course and their
achievements in that science course. In addition, the effect of students’ genders on
their success in science lessons and their ideas related to correlating their knowledge
with their daily lives was also researched. The research sample consisted of 78
students studying in the fifth grade at the middle school in Oltu in the province of
Erzurum. In the study, “the Scale of Science Course Association with Daily Life”
test and “Science Achievement Test” were applied using the relational scan model.
The data obtained from the study were analyzed with SPSS. As a result of the
research, there were no significant differences between the sexes and the success of
students in science lessons. However, significant differences in favor of females
were found between their opinions about their daily life association and their sexes.
In addition, a statistically significant positive relationship was found between their
opinions about their daily life association with information that students have
learned in a science course.

Key Words: daily life, science, science education.

Giris
Fen bilimleri bir¢ok soyut kavram igeren bir derstir. Bu durum
Ogrencilerin birgogunun fen konularin1 anlamakta sikinti ¢ekmesine ve
bu konularla ilgili kavram yanilgilarina sahip olmasina neden
olmaktadir. Bunun yaninda 6grenciler 6grendikleri bilgileri giinliik

yasamlartyla iliskilendirmekte zorluk yasamaktadirlar (Ayas ve
Ozmen, 1998; Ozmen, Ibrahimoglu ve Ayas, 2000).

Fen egitiminde amag; 6grencilere sadece ders icerigindeki bilgileri
kazandirmak degil, bunun yaninda 6grencilere giinliilk yasamlarinda
karsilasabilecekleri problemlere ¢oziim iiretebilecek bilimsel diisiinme
becerileri  kazandirmaktir (Pmarbasi, Doymus, Canpolat ve
Bayrakgelen, 1998). Cajas (1999)’a gore egitim siirecinde Ogrenilen
bilgilerle giinliik yasam arasinda iliski kurmak kolay, mantikli ve
istenilen bir egitimsel amagtir.

Ogrenilen bilgiler ile giinliik yasam arasinda iliskinin kurulmast;
ogrenilen bilgilerin farkli durumlara uygulanarak konuyu daha iyi
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kavramay1 gergeklestirmesi, motivasyonu yiikseltmesi, derse ve
cevreye karsi ilgiyi artirmasi gibi pek ¢ok faydalar saglamaktadir
(Costu, Unal ve Ayas, 2007; Osborne, Simon ve Collins, 2003;
Pinarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakg¢eken, 1998).

Farkli yas gruplarindaki Ogrencilerin fen derslerinde 6grendikleri
bilgileri giinliik yasamlarina aktarmada problem yasadiklarina dair
birgok c¢alisma mevcuttur (Anagiin, Agir ve Kaynas, 2010; Balkan
Kiyict ve Aydogdu, 2011; Baran, Dogan ve Yal¢in, 2002; Er, Sen,
Sar1 ve Celik, 2013; Hiircan ve Onder, 2012; Tasdemir ve Demirbas,
2010; Ozmen, 2003; Pmnarbasi, Doymus, Canpolat ve Bayrakceken,
1998).

Ogrencilerin  derslerde  &grendikleri  bilgileri ne  kadar
kazandiklarinin belirlenmesinin yaninda bilgilerini giinliikk yasamda
kullanabilme yeterliliginin de degerlendirilmesi gerekmektedir (Tatar
ve Kuru, 2006). Bilgi, 6grencilerin giinliik yasamdaki ihtiyaglarina
cevap verdigi siirece 6grenciler 0 bilgiyi 6grenmeye ilgi duyacaktir.
Ogrencilerin okulda ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlariyla ne
kadar iliskilendirirlerse O6grenme diizeyleri de o kadar yiiksek
olacaktir. Arastirmada Ogrencilerin fen derslerinde 0Ogrendikleri
bilgileri giinlik yasamlariyla iliskilendirebilmelerine  yonelik
diistinceleri ile fen bilimleri dersindeki basarilar1 arasindaki iliskinin
tespit edilmesi ve Ogrencilerin cinsiyetlerinin  bu degiskenler
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem

Arastirmada tarama modeli kapsamindaki genel tarama
modellerinden olan “iligkisel tarama modeli” kullanilmustir. Iliskisel
tarama modeli iki veya ikiden fazla degisken arasindaki iliskiyi
belirlemeyi amaglayan modeldir. Bu model kapsaminda korelasyon
analizi veya karsilastirma yapilabilir (Karasar, 1984). Korelasyon,
degiskenler arasindaki artan ya da azalan iligkidir (Cepni, 2007).
Korelasyon katsayist -1, +1 arasinda degerler alirken, katsaymin
pozitif olmasi1 degiskenler arasinda dogru orantili iligki oldugunu,
katsayimin negatif olmasi1 degiskenler arasinda ters orantili iligki
oldugunu ve katsaymin 0 c¢ikmasi degiskenler arasinda iliski
bulunmadigini gostermektedir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Arastirma
sonucunda ise ortaya ¢ikan iliskinin derecesi katsayinin isaretine
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bakilarak degil Dbiiyiikliigiine bakilarak degerlendirilmektedir.
Degiskenler arasindaki katsayinin 0.30’dan kii¢iik olmas1 degiskenler
arasinda diisiik diizeyde iligski oldugu, 0.30-0.70 arasinda olmas1 orta
diizeyde iliski oldugu, 0.70’den biiyiik olmas1 yiiksek diizeyde iligki
oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Roscoe, 1975: Akt: Biiyiikoztiirk,
Cokluk ve Koklii, 2010).

Orneklem

Aragtirma, Erzurum [li’nin Oltu ilgesi’ndeki Milli Egitim Bakanlig
(MEB)’na bagl bir ortaokulun 5. sinifinda 6grenim goren 34 erkek ve
44 kadin olmak tizere toplam 78 6grenci ile ylriitilmiistiir.

Kullanilan Ol¢me Araclart

Ogrencilerin  fen  bilimleri dersini  giinliik  yasamlarryla
iliskilendirebilmelerine yonelik disiincelerini belirlemek amaciyla
“Fen Bilimleri Dersini Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi”
uygulanmistir. Olgek, Kamaraj (2009) tarafindan gelistirilmis olup
ogrencilerin  fen  bilimleri  dersini  giinlik  yasamlariyla
iliskilendirebilmelerine yonelik diisiincelerini igeren 25 maddeden
olusmaktadir. Olgek, “tamamen katiliyorum”,  “katiliyorum”,
“kararsizim”, “katilmiyorum” ve “tamamen katilmiyorum” seklinde
5°1i likert yapida bir 6lgek olup, 483 (4. 5. 6. 7. ve 8. sinif) dgrenciye
uygulanarak madde ve faktor analizi yapilarak gelistirilmistir. Olgegin
Cronbach Alfa katsayis1 0.903 ve Guttman Split-Half katsayis1 0.883
olarak belirlenerek giivenirligi saptanmis, gecerliligi ise uzman
gorlisiiyle saglanmistir.

Ayrica Ogrencilere fen bilimleri dersindeki basarilarini 6lgmek
amaciyla 25 sorudan olusan “Fen Bilimleri Basart Testi”
uygulanmistir. Testin hazirlanma asamasinda ilk olarak MEB’in
onerdigi ortaokul 5. simif Fen Bilimleri kitabinda bulunan finiteler
incelenmistir. Bu kitapta 7 {inite ve bu iinitelere yonelik 92 tane
anahtar kavram bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yas
seviyeleri g6z  Online alinarak uzun siire  dikkatlerini
toplayamayacaklar1 ~ ihtimali  degerlendirilerek  bu  anahtar
kavramlardan 25 tanesi secilerek bu kavramlarla ilgili birer agik uglu
soru hazirlanmistir. Hazirlanan test 2 alan uzmani tarafindan
incelenmistir. Inceleme sonucunda secilen kavramlarin iinitelerdeki
konular1  kapsadiklar1  belirlenmigtir.  Testte, “mide” anahtar
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kavramiyla ilgili “sindirimde midenin gorevi nedir?”, “is1k” anahtar
kavramiyla ilgili “1s1k nasil yayilir?” seklinde sorular yer almaktadir.
Testteki diger sorular anahtar kavramin igerigine gore benzer sekilde
hazirlanmistir.

Aragtirmada kullanilan 6lgme araglar egitim-6gretim yili sonunda
dersler bittikten sonra uygulanmstir.

Verilerin Analizi

Olgek maddelerine verilen cevaplar; tamamen katiliyorum 5,
katillyorum 4, kararsizzim 3, katilmiyorum 2 ve tamamen
katilmiyorum 1 seklinde puanlanarak ogrencilerin dlgekten aldiklar
toplam puanlar hesaplanmistir. Bir 6grencinin 6lgekten alabilecegi en
diisiik puan 25 ve en yiiksek puan 125 seklindedir. Uygulanan olgegin
Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.884 olarak hesaplanmigtir.

Ogrencilerin  basar1  testine verdikleri cevaplar ~Abraham,
Williamson ve Westbrook (1994)’iin kullandiklar1 kategoriler ve
puanlama  kriterleri  kullanilarak  degerlendirmistir.  Kullanilan
degerlendirme kriterleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Test Maddeleri Degerlendirme Tablosu (Abraham,
Williamson ve Westbrook, 1994)

Sayisal A”'a”?a . Puanlama Kriterleri
Puan Kategorileri
0 Anlasilmama Bos, anlamsiz, soru tekrari,

alakasiz veya belirsiz cevap

Belirli bir kavram

1 Bilimsel olarak yanlis cevaplar
yanilgisi
Belirli bir kavram  Kavrami anladigin1 gésteren
2 yanilgisiyla kismen  fakat bir kavram yanilgisi igeren
anlama cevaplar
Bilimsel olarak kabul edilen
3 Kismen anlama kavramlarin bir boliimiinii igeren
cevaplar
Bilimsel olarak kabul edilen
4 Tam anlama kavramlarin tiimiinii igeren
cevaplar
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Bos, anlamsiz, sorunun tekrar1 seklinde, sorunun cevabiyla alakasiz
veya belirsiz ifadeler igeren cevaplar “anlagilmama” kategorisinde,
soruya cevap niteliginde olan ancak bilimsel karsiligi olmayan
cevaplar  “belirli  bir  kavram  yamilgis1”  kategorisinde
degerlendirilmistir. Sorulan sorunun bir kismimi dogru olarak
aciklayabilen ancak bir kavram yanilgist igeren cevaplar “belirli bir
kavram yanilgisiyla kismen anlama” kategorisinde degerlendirilmistir.
Bilimsel olarak kabul edilen agiklamalarin bir kismini karsilayan
cevaplar “kismen anlama” Kategorisinde ve bilimsel olarak kabul
edilen agiklamalarin tamamini igeren cevaplar “tam anlama”
kategorisinde degerlendirilmistir.

Tablo 1 g6z oOniine alinarak Ogrenci cevaplarindan anlagilmama
kategorisinde bulunan cevaba 0 puan, belirli bir kavram yanilgis1 1,
belirli bir kavram yanilgistyla kismen anlama 2, kismen anlama 3 ve
tam anlama kategorisinde bulunan cevaplara 4 puan verilmistir. Bu
sekilde 6grencilerin testten alabilecekleri en diigiikk puan 0, en yiiksek
puan ise 100 olarak hesaplanmistir. Bu sekilde 6grencilerin her bir
sorudaki anlama kategorisi belirlenerek puanlamis ve testten aldiklari
toplam puanlar hesaplanmustir.

78 Ogrenci arasindan 10 Ogrenci rasgele secilerek bu 6grencilerin
teste verdikleri cevaplar arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan ayri
ayr1 kategorilendirilerek puanlanmistir. Orneklemin 3-50 arasinda
oldugu durumlarda Shapiro-Wilk, 50’nin istiinde oldugu durumlarda
kullanilacak en uygun test Kolmogrov-Smirnov testi oldugu igin
(Shapiro-Wilk, 1965) bu arastirmadaki iki  puanlayicinin
puanlamalarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk
degerlerine bakilarak karar verilmistir. Iki puanlayici tarafindan
yapilan puanlamalara ait Shapiro-Wilk degerleri .05’ten biiyiik oldugu
icin (puanlayict 1 = .570, puanlayict1 2 = .492) puanlarin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle iki puanlayici arasindaki
giivenirligi saptamak amaciyla bakilan Pearson Momentler Carpimi
Katsayist sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Iki Puanlayici Arasindaki Pearson Momentler Carpimi
Katsayis1 Sonuglari

Puanlayici 1 - Puanlayici 2

Korelasyon 0.996
katsayisi
p .000*
n 10

r: Korelasyon Katsayzsz, n: Kisi sayisi, *: Anlamli farkiilik.

Iki puanlayici arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde (0.996)
iliski bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel acidan anlamli oldugu (p <
.05) belirlenmistir. Elde edilen bu korelasyon katsayilar1 iki puanlayici
arasinda yiiksek diizeyde uyum oldugunu gostermektedir.

Segilen 10 6grenciye yonelik iki puanlayict arasindaki tutarlilig
belirlemek amaciyla sorularin Kappa katsayilar1 hesaplanarak Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Testteki Kategorik Puanlamalar i¢in Puanlayicilar Arasi
Tutarlilik Oran1

Soru Kappa Soru Kappa Soru Kappa
Numaras katsayls Numarasi Kkatsayisi Numarasi Kkatsayisi

1 1

1 0.655 10 0.831 19 1.000
2 1.000 11 0.848 20 0.697
3 0.714 12 0.831 21 1.000
4 0.825 13 0.639 22 0.756
5 0.706 14 0.722 23 0.868
6 0.855 15 0.787 24 0.756
7 0.737 16 0.706 25 1.000
8 1.000 17 0.722

9 0.841 18 1.000

Kategorik degerlendirmelerde iki puanlayic1 arasindaki tutarlilik
derecesini belirleyen Kappa katsayist 0.20’ye esit veya kiigiik ise
“zayif uyum”, 0.21-0.40 arasinda ise “ortanin altinda uyum”, 0.41-
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0.60 arasinda ise “orta diizeyde uyum”, 0.61-0.80 arasinda ise “iyi
diizeyde uyum” ve 0.81-1.00 arasinda ise “cok iyi diizeyde uyum”
olarak yorumlanir (Landis ve Koch, 1977). Arastirmadaki sorulara ait
Kappa Katsayilarmin 0.639-1.00 arasinda degistigi belirlenmistir.
Kappa katsayilarmin ortalamasi 0.820 olarak hesaplanmis ve

puanlayicilar arasinda ¢ok iyi diizeyde uyum oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin  toplam puanlarmin  Cronbach Alfa  giivenirlik
katsayis1 0.909 olarak hesaplanmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersini giinliik yasamla iliskilendirme
Olgeginden ve basari testinden aldiklari puanlar hesaplanarak SPSS
paket programiyla analiz edilmistir. Orneklemin 50’nin iizerinde
oldugu i¢in analizde yer alan grup ve testlerden alinan toplam
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine karar vermek i¢in
Kolmogrov-Smirnov degerlerine bakilmistir (Shapiro-Wilk, 1965).
Analizdeki grup ve testlerden alinan toplam puanlarin tamaminin
Kolmogrov-Smirnov degerleri 0.05’ten biiyiik oldugu ig¢in normal
dagilim gosterdiklerine karar verilmistir. Bu nedenle arastirmadaki
veriler parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir.

Ogrencilerin ~ fen  bilimleri  dersini  giinliik  yasamlariyla
iliskilendirebilmelerine yonelik diisiincelerine cinsiyetlerin etkisi ve
fen bilimleri dersine yonelik bilgilerine cinsiyetlerin etkisi Bagimsiz
Gruplar t Testi ile bakilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersini
glinlik yasamlariyla iligkilendirebilmelerine yonelik diisiinceleri ile
fen bilimleri dersine yonelik bilgileri arasinda iligki ise Pearson
Momentler Carpimi Korelasyonu ile bakilmistir. Ayrica basari
testinde yukardaki kategorilerde yer alan G6grenci cevaplari
belirlenerek frekans (f) ve yiizde (%) olarak verilmis ve bu
kategorilerde yer alan 6grenci cevaplarindan dogrudan alintilara yer
verilmistir.

Bulgular

Ogrencilerin ~ fen  bilimleri  dersini  giinliik  yasamlariyla
iliskilendirebilmelerine yonelik diisiincelerine cinsiyetlerin etkisini
incelemek amaciyla yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi sonuglar1 Tablo
4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Giinliilk Yasamlariyla
lliskilendirebilme Yonelik Diisiincelerinin  Cinsiyetlerine  Gére
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Cinsiyet n X S Sd t p

Erkek 34 97.02 12.52

76 2.862 .005"
Kadin 44 104.82 11.27

*: Anlamh farkliik.

Ogrencilerin ~ fen  bilimleri  dersini  giinliik  yasamlariyla
iliskilendirebilmeye yonelik disiinceleri ile cinsiyetleri arasinda
anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [t(76) = 2.862, p < .05].
Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda ise kadinlarin aritmetik
ortalamasi (104.82) erkeklerinkine (97.02) gore yiiksek oldugu i¢in bu
anlamli farkliligin kadinlar lehine oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yénelik basarilarma cinsiyetlerin
etkisini incelemek amaciyla yapilan Bagimsiz Gruplar t Testi
sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Y®énelik Basari
Puanlariin Cinsiyetlerine Gore Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S Sd t p

Erkek 44 49.41 24.16

76 0.118 907
Kadin 34 49.9545  16.57

Ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik bilgileri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir [t(76) = 0.118, p >
.05].

Ogrencilerin ~ fen  bilimleri ~ dersini  giinlik  yasamlariyla
iligkilendirebilmeye yonelik distinceleri ile fen bilimleri dersine
yonelik basarilar1 arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisi ile bakilmig sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersini Giinliik Yasamlariyla
fliskilendirebilmeye Yonelik Diisiinceleri ile Fen Bilimleri Dersine
Yonelik Bilgileri Arasindaki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Sonuglari
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Giinliik Yasamla Iliskilendirme-Basar1

Korelasyon 0.558
katsayisi
p .000*
n 78

r: Korelasyon katsayisi, n: Kisi sayist, : Anlamh farkhlik.

Ogrencilerin  fen  bilimleri  dersini  giinliik  yasamlarryla
iliskilendirebilmeye yonelik disiinceleri ile fen bilimleri dersine
yonelik bilgileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliski [r =
0.558] bulundugu ve bu iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu [p
<.05] tespit edilmistir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Basar1 Testindeki sorulara verdikleri
cevaplarin kategorilere gore dagilimlari incelenerek her bir kategoriye
ait rasgele secilen 6grenci cevaplarindan dogrudan alintilar verilmistir.
Ogrencilerin bagar1 testine verdikleri cevaplarin kategorilere gore
frekans ve yiizde degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Fen Bilimleri Basar1 Testine Verdikleri
Cevaplarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Belirli Bir
Belirli Bir Kavram Kismen Tam
Anlagilmama Kavram Yanilgisiyla
Soru Kavramlar Anlama Anlama
Yanilgisi Kismen
Anlama
f % f % f % f % f %
1 Dengeli beslenme 14 17.9 30 385 0 0.0 14 179 20 257
2 Sindirim 31 39.7 17 218 2 2.6 18 23.1 10 12.8
3 Mide 14 17.9 15 192 1 1.3 45 57.7 3 3.9
4 Kalin Bagirsak 20 25.6 32 410 3 3.8 20 25.7 3 3.9
5 Bosaltim 18 23.1 12 154 15 19.2 22 28.2 11 14.1
6 Bobrek 5 6.4 24 308 11 14.1 13 16.6 25 32.1
7 Idrar 16 20.5 17 218 10 12.8 24 30.8 11 14.1
8 Dinamometre 16 20.5 20 25.6 0 0.0 3 3.9 39 50.0
9 Esnek cisim 13 16.6 6 7.7 1 1.3 35 44.9 23 29.5
10 Strtlinme kuvveti 23 29.5 35 449 2 2.6 15 19.2 3 3.8
11 Hal degisimi 13 16.7 22 282 3 3.9 37 47.3 3 3.9
12 Siiblimlesme 23 29.5 20 25.6 3 3.9 32 41.0 0 0.0
13 Donma noktasi 30 38.5 15 19.1 2 2.6 29 37.2 2 2.6
14 Ist 20 25.7 32  41.0 4 5.1 4 5.1 18 23.1
15 Sicaklik 18 23.1 38  48.7 1 1.3 7 9.0 14 17.9
16 Genlesme 29 37.2 13 166 12 154 13 16.6 11 14.2
17 Isigin yayilmasi 13 16.7 20 256 0 0.0 2 2.6 43 551
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18 Saydam madde 17 21.9 9 115 4 5.1 10 128 38 487
19 Smiflandirma 11 14.1 17 218 1 1.3 11 14.1 38 48.7
21 Cevre sorunlari 33 42.3 6 1.7 0 0.0 35 44.9 4 5.1
21 Lamba parlaklig: 15 19.2 4 5.1 0 0.0 30 38.5 29 37.2
2p  Bagmsiz 26 333 17 218 1 13 33 423 1 13
degisken
23 Maden 12 154 9 11.5 6 7.7 33 42.3 18 23.1
24 Fosil 8 10.3 6 7.6 1 1.3 52 66.6 11 14.2
25 Kaynak suyu 20 25.6 20 256 0 0.0 19 244 19 244

Sindirim  sisteminde midenin goérevinin soruldugu soruda
ogrencilerin % 57.7°si kismen anlama kategorisinde cevap
vermiglerdir. Sindirim sisteminde kalin bagirsagin  gorevinin
soruldugu soruda ise 6grencilerin % 41.0’1 belirli bir kavram yanilgisi
kategorisinde cevap vermislerdir.

Dinamometrenin ne ise yaradiginin soruldugu soruda 6grencilerin
% 50.0’1 tam anlama kategorisinde cevap vermislerdir. Esnek cismin
ne oldugunun soruldugu soruya 6grencilerin % 44.9’u kismen anlama
kategorisinde, siirtinme kuvvetinin ne oldugunun soruda 6grencilerin
% 44.9’u belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir.

Hal degisiminin ne anlama geldiginin soruldugu soruda
ogrencilerin % 47.3’4i ve siiblimlesmenin ne demek oldugunun
soruldugu soruda 6grencilerin % 41.0’u kismen anlama kategorisinde
cevap vermislerdir. Isinin ne oldugunun soruldugu soruda 6grencilerin
% 41.0’1, sicakligin ne oldugunun soruldugu soruda ise dgrencilerin %
48.7’s1 belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevap vermislerdir.

Isigin nasil yayildiginin soruldugu soruda 6grencilerin % 55.1°1 ve
saydam maddenin ne oldugunun soruldugu soruda &grencilerin %
48.7’sinin tam anlama kategorisinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Canlilarin  smiflandirilmasinin istendigi soruda oOgrencilerin %
48.7’sinin simiflandirmay1 tam olarak yapabildikleri tespit edilmistir.

Cevre sorunlarmin neler oldugunun soruldugu soruda 6grencilerin
% 44.9’unun kismen anlama kategorisinde cevap verdikleri
gorilmiistiir.

Bagimsiz degiskenin ne oldugunun soruldugu soruda dgrencilerin
% 42.3’linlin  kismen anlama kategorisinde cevap verdikleri
gOriilmiistir.
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Madenin ne oldugunun soruldugu soruda 6grencilerin % 42.3’i ve
fosilin ne demek oldugunun soruldugu soruda ise Ggrencilerin %
66.6’s1min kismen anlama kategorisinde cevap verdikleri goriilmiistiir.

Ogrencilerin  yukardaki kategorilere verdikleri cevaplarmdan
dogrudan alintilar asagida verilmistir.

“Anlasiimamus” kategorine ait ogrenci cevaplari

O1: “Eger bosaltim yaparsak bobreklerimiz saglikli olur”.
(Bosaltim sisteminde bobregin gorevi nedir?).

O14: “Saydam olan maddedir”. (Saydam madde nedir?).

Ous: “Elektrigi is1ga doniistiirler”. (Isik nasil yayilir?).

Ous: “Bir maddenin donma noktasina bagh olarak nesneyi
taniyabiliriz”. (Donma noktasi nedir?).

Oss: “Viicudumuzdaki pis atiklar aniis yoluyla digart ¢ikar”.
(Sindirimde midenin gorevi nedir?).

“Belirli bir kavram yanilgis1” kategorisine ait 6grenci cevaplart

Os: “Nefes alip verme”. (Bosaltim sisteminde bobregin gorevi
nedir?).

Oo: “Bir seyin insan tarafinda ileri geri hareket ettirilmesidir”.
(Stirtiinme kuvveti nedir?).

Oue: “Belirli bir sicaklik”. (Is1 nedir?).

Os0: “Yiyecekleri idrar kesesine yollamak”. (Sindirim sisteminde
kalin bagirsagin gorevi nedir?).

O72: “Enerji kaynagidir”. (Sicaklik nedir?).

“Kismen anlama” kategorisine ait égrenci cevaplari

Oua: “Ekonomik degeri olan kaya¢” (Maden nedir?).

Ose: “Birakinca eski haline donen cisim”. (Esnek cisim nedir?).

Oes: “Disart atilan madde”. (1drar nedir?).

Oes: “Canlilarin bin yil énce olan kalintilarina denir”. (Fosil
nedir?).

Or2: “Besinleri bulama¢ haline getirir”. (Sindirim sisteminde
midenin goérevi nedir?).

“Belirli bir kavram yanilgisiyla kismen anlama” kategorisine ait
ogrenci cevaplart

Os: “Yemekleri asidiyle yakip parcalar”. (Sindirim sisteminde
midenin goérevi nedir?).

O12: “Stcagi alan cismin geniglemesidir”. (Genlesme nedir?).
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Ous: “Katilar su olmadan direk gaz olmast”. (Siiblimlesme nedir?).

Ouz: “Is1 bir enerji birimidir”. (Is1 nedir?).

Ouz: “Atiklarin viicuttan ¢ikarken olan sivi veya kati”. (Idrar
nedir?).

“Tam anlama” kategorisine ait égrenci cevaplar

O7: “Dogrusal yolla her tarafa yayilr”. (Isik nasil yayilir?).

Oa3: “Kuvveti 6l¢gmeye yarar”. (Dinamomotre nedir?).

Oss: “Isig1 tam olarak geciren”. (Saydam madde nedir?).

Oss: “Maddenin 1s1 alarak hacminin artmast”. (Genlesme nedir?).

O77: “Her besinden ihtiyacimiz kadar yemektir”. (Dengeli beslenme
nedir?).

Sonug ve Tartisma

Ogrencilerinin  fen  bilimleri dersini  giinlik yasamlariyla
iliskilendirebilmeye yonelik diistinceleri ile cinsiyetleri arasinda
kadinlar lehine anlamli farklilik oldugu ancak Ogrencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik bilgileri ile cinsiyetleri arasinda anlamli
farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin  biiyiikk bir ¢ogunlugu kalin bagirsagin  gorevi,
stirtiinme kuvveti, 1s1, sicaklik konusunda belirli bir kavram yanilgisi
kategorisinde cevap verdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 1s1 ve
sicaklik 1lgili kavram yanilgilarina sahip olduklari bir¢ok calisma
sonucunda ortaya konulmustur (Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003;
Bar ve Travis, 1991; Baser ve Cataloglu, 2005; Bulus Kirikkaya ve
Gilli, 2008; Ericson, 1979; Harrison, Grayson ve Treagust, 1999;
Jara Guerro, 1993; Jones, Carter ve Rua, 2000; Kaptan ve Korkmaz
2001; Kesidou ve Duit 1993; Lewis ve Linn, 1994; Shayer ve
Wyllam, 1981; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013). Ogretim sirasinda
ogrencilerde ortaya c¢ikan kavram yanilgilarinin Onlenmesi igin
bilgilerin giinliik yasamla iligskilendirilmesi gerekmektedir (Ay, 2008).

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu midenin gorevi, esnek cisim, hal
degisimi, siiblimlesme, ¢evre sorunlari, bagimsiz degisken, maden ve
fosil konularinda kismen anlama kategorisinde cevap verdikleri tespit
edilmistir.
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Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu ise dinamometre, 15131n nasil
yayildigi, saydam madde ve canlilarin siniflandirilmasi konusunda
tam anlama kategorisinde cevap verdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin ~ fen  bilimleri  dersini  giinliik  yasamlarryla
iliskilendirebilmeye yonelik diistinceleri ile fen bilimleri dersine
yonelik bilgileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliski
bulundugu ve bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Bu  sonug,  bilgilerini  glinliik  yasamlariyla
iligkilendirebilen 6grencilerin fen dersinde daha basarili olduklarini
gostermektedir. Egitim siirecinde Kalici 6grenmenin saglanmasi ve
Ogrenilen bilgilerin karsilasilan yeni durumlarda kullanilabilmesi
Ogrenilen bilgilerin giinliilk yasamdaki olaylarla iligskilendirilebilmesi
ile miimkiindiir (Ozmen, 2003). Ogrencilerin fen derslerinde
ogrendikleri bilgileri giinliik yasamlariyla iliskilendirebilmeleri fene
kars1 ilgilerini artiracak, konular1 kavramalarin1 kolaylastiracak
dolayisiyla fen basarilarini artiracaktir.

Ogrenme ortamlar1 diizenlenirken &grencilerin 6grenmeye istekli
olmalar1 olduk¢a dnemlidir. Ogrencileri istekli tutmanin en kolay yolu
ise Ogretilecek konular1 gilinliikk yasamla iligkili hale getirerek
sunmaktir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Arastirma
sonucundaki fen dersini gilinliik yasamla iliskilendirme ve fen basarisi
arasindaki pozitif iliski dikkate alinarak oOgretim programlarinda
ogrencilerin fen dersini giinliik yasamlariyla iliskilendirebilmelerini
saglayacak etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi gerektigi ve 6grencilere
bu iligkiyi kurabilecek ortamlarin sunulmasi gerektigi 6nerilmektedir.
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Extended Summary
Purpose

In this research, we aimed to determine the relationship between their opinions
about their daily life association with information that students have learned in a
science course and their achievements in that science course. In addition, the effect
of students’ genders on their success in science lessons and their ideas related to
correlating their knowledge with their daily lives was also researched.

Method

78 students studying in the fifth grade at the Ministry of Education Middle
School in Oltu in the province of Erzurum participated in the research. In the study,
we used the “relational scan model”, which is one of the accepted scan models. For
the purpose of determining opinions about the students’ daily life association with
the science course, we applied the scale of science course association with daily life
developed by Kamaraj. In addition, an achievement test consisting of 25 questions to
measure their achievements in science lessons was applied to the students.
Students' answers to the achievement test were evaluated using the categories and
scoring criteria developed by Abraham, Williamson & Westbrook (1994). Zero
points were given to answers ‘not understood’ in the categories of students’ answers,
one point to ‘certain misconception’, two points to ‘partially understand with a
certain misconception’, three points to ‘partly understand’ and four points to the
answers in the category ‘fully understand’. In this way, it was calculated that the
students’ lowest score was zero and the highest score was 100 in the test.
The points that the students received from the scale of science course association
with daily life and from the achievement test were calculated and analyzed with
SPSS.

Findings

Significant differences in favor of women between the students’ sexes and their
opinions about their daily life association with the science course were determined
[t(76) = 2.862, p < .05]. There was no significant difference between the students’
information in the science course and their sexes [t(76) = 0.118, p > .05].
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A statistically significant [p < .05] intermediate level [r = 0.558] positive
relationship was found between the students’ achievements in the science course and
opinions about their daily life association with information.

It was determined that a majority of the students responded in the category ‘a
certain misconception’ about the task of the large intestine, friction, heat, and
temperature.

It was determined that a majority of the students responded in the category of
‘partially understand’ about the task of the stomach, flexible bodies, change of state,
sublimation, environmental issues, independent variable, mining and fossils.

It was determined that a majority of the students responded in the category ‘fully
understand’ about dynamometers, how to spread light, transparent material, and
classification of living.

Conclusion

It was established that a statistically significant positive relationship was found
between the students’ achievements in the science course and opinions about their
daily life association with information. This result indicated that the students who
can associate information with their daily lives will be more successful in the
science course. The ability of students to correlate the information they learn in
science lessons with their daily lives will increase the interest of students in science,
ease their comprehension of the subjects and accordingly increase their science
success.

As a result of the research, it is suggested that the positive relationship between
correlating science lessons with daily life and science success should be taken into
consideration so as to give more place to activities that allow students to correlate
science lessons with their daily lives. Environments where they can establish such
relationships should also be provided to students.
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