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Montessori Egitiminin Cocuklarda Sorumluluk
Alma, Sirasim1 Bekleme, Basladig isi Bitirme
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Ozet- Bu calismada Montessori egitiminin ¢cocuklarda sorumluluk alma, sirasim bekle-
me, basladigi isi bitirme, becerisine etkisinin degerlendirilmesi amaglanmistir. Caligma-
min érneklemini Konya Selguk Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi, Thsan Dogramaci
Uygulama Anaokuluna devam eden 4-6 yas araligindaki 30 deney 30 kontrol grubu
olmak iizere 60 ¢ocuk olusturmaktadir. Calismada sorumluluk alma, sirasin1 bekleme
ve basladigi isi bitirme olmak {izere ii¢ beceri ile ilgili “Sirasin1 Bekleme, Sorumluluk
Alma ve Basladig Isi Bitirme Degerlendirme Formu” kullanilmustir. Arastirma verileri
gbzlem ve goriisme teknigi ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda Montessori grubu ile
kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur. Sonug olarak Montessori egi-
timi alan ¢ocuklarin geleneksel egitim alan ¢ocuklara gore “sirasini bekleme, sorumlu-

luk alma ve bagladigi isi bitirme” davranislarini daha sik sergiledikleri goriilmiistiir. Bu
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dogrultuda farkli egitim yaklagimlarinin okul 6ncesi ¢ocuklarin egitimine yeni bir bakig
olusturabilecegi sdylenebilir. Erken ¢cocukluk egitiminde davranis kazandirma agisindan

fakli yaklagimlara yer verilebilir.

Anahtar Kelimeler- Montessori, Sirasin1 bekleme, Sorumluluk alma, Bagladig: isi bi-
tirme, Okul 6ncesi

Giris

Bireylerin istenilen bir bigimde yetistirilmesi ve topluma yararli bireyler ha-
line gelmesi, okul oncesinden baslayarak, yiiksek 6gretime kadar agamali bir
egitimle miimkiindiir. Bu agamal1 egitimin ilk ve en 6énemli basamagi ise oku-
loncesi egitimdir. Okul 6ncesi egitim, bireye tiim yasami boyunca gerekli olan
temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmay1 amaglar. Dinamik kiiltiir degerle-
rinin i¢ine dogan ¢ocuklar zamanla, egitim yolu ile bu degerlere siireklilik ve
esneklik kazandirarak, ¢agin gereklerine uygun ve gelecege doniik yeni deger-
ler iiretirler. Boylece egitim, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin 6tesinde,
toplumun yasamasini ve kalkinmasini1 devam ettirebilecek dl¢lide ve nitelikte
deger iiretmek, var olan degerlerin dagilmasini 6nlemek, yeni ve eski degerle-
ri bagdastirmak sorumlulugunu tasir. Bu degerler insanlarin davranislarini ve
beklenti diizeylerini yine egitim yoluyla etkiler. Okul 6ncesi egitimin en temel
islevi bireylere toplumsal yasamda gerekli olan temel bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmak i¢in gerekli olan temeli atmaktir (Aslan, 2007). Degerler, kisiler
arasi etkilesimden, aileden ve diger toplumsal etkilerden denenerek ve gézlem-
lenerek Ggrenilir. Bu yiizden acik bir sekilde degerlerin metodolojik ve kasith
bir sekilde 6gretilmesi gerekir. Bu gereklilik okullarda sinif ortaminda deger
egitiminin yapilmasini zorunlu kilmistir. Ryna’a goére okul ve sif iyi ya da
kotii atmosfer olusturan bir topluluktur. Bu toplulugun anahtar kisisi ise 6gret-
mendir (Yazici, 2007; Akt. Baydar, 2009 s: 489).

Deger kavrami sosyal igerikli bir kavramdir ve deger yargilarinin temel aldig1
kurallardir (Halstead, 1996). Filozoflar degerleri insan yagsaminin amacini agik-
liga kavusturmak i¢in gerekli olan unsurlar olarak ifade etmektedir. Onlara gore
degerler insanin hedeflerini bagarmasi i¢in ona yol gosteren kurallarin olugumu-
nu etkiler. Insani mutlu bir yasama sahip olmasina yardim eder. Degerler ev-
rensel degildir; fakat onlar giizel ¢irkin; iyi, kotii gibi zitliklar arasindaki iliskiyi
yansitirlar (Meaney, 1979). Bir toplumun yasaminda, her sey degerlere gore
algilanir ve digerleriyle karsilagtirilir. Bireyler, i¢inde yasadiklar1 grup, toplum

ve kiiltiir degerlerini genellikle benimser, bunlart muhakeme ve se¢imlerinde
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birer dl¢iit olarak kullanirlar. Boylece daha iyi, daha dogru, daha uygun, daha
giizel, daha 6nemli ve daha adil gibi genel yargilara varma olanagini elde eder-
ler. Degerlerden yoksun ulus, ahlaksizlik, koksiizliik, bosluk, umutsuzluk ve
inanilacak ve ugruna adanilacak seylerin eksikligi gibi degisik bi¢imlerde ifade
edilmistir. Degerlerden yoksun olusun temelinde ise dogru olmalarindan dola-
y1 inanabilecegimiz ve ugruna kendimizi adayabilecegimiz, gecerli kilinabilen
ve uygulanabilir bir insani degerler sisteminin olmayis1 yatmaktadir (Dilmag,
2007; Can, 2008; Bahge, 2010).

Egitimin amaci, ¢gocuklarimizin yaratilisinda var olan temel duygularin kont-
rol altina alinmasini saglamak, giizel duygularin gelismesine katkida bulunmak
olmalidir. Gelisen teknoloji ve degisen sosyal yasantilar, egitimin sorumlulu-
gunu aileden ¢ok okullara yiiklemektedir. Okullarin temel gorevi insan iligki-
lerinin sevgi, diiriistliik, kargilikli giiven, isbirligi ve saygi iizerine kurulmast,
etkin ve glivenilir bir 6grenme ortami yaratilmasidir. Bu nedenle okullar olumlu
davraniglar1 olusturmak, pekistirmek ve cocuklara yasantisal olarak 6grenme
firsat1 vermek icin farkli egitsel rehberlik programlar1 planlamak ve uygula-

makla yiikiimliidiirler.

Montessori yontemi degerlerin 6grenilmesi ve kazanilmasinda etkili olabile-
cek alternatif programlardan biridir. Modern egitim anlayigini benimseyen Mon-
tessori yontemi; ¢ocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve hatalarmi kendi
kendilerine diizeltmeleri i¢in firsatlar tanir (Vilscek, 1966). Montessori’ye gore
doga kanunlarin1 anlamak bilimin temelidir. Cocuklar doganin diizeni, uyumu
ve giizelligini anlamali ve bundan mutluluk duymalidir. Montessori yonteminde
cocugun bireyselligi 6n plandadir. Her ¢ocuk, kendine 6zgii bir gelisime sa-
hip bireysel bir kisiliktir. Montessori’ye gore cocugun, bedensel, entelektiiel ve
duygusal potansiyeline tam anlamiyla ulagmasi i¢in 6zgiirlige ihtiyac1 vardir.
Ama bu 6zgiirliik, diizen ve 6zdisiplin yoluyla erisilecek bir 6zgiirliiktiir. Mon-
tessori yonteminin amaci ¢ocugun potansiyelini zorlanmadan en {ist seviyeye
¢ikarabilmesine yardimci olmaktir (Oktay, 1987; Korkmaz, 2006; Vuslat ve
Akyol, 2006). Montessori yonteminin ¢ocuklar lizerinde; hayat boyu 6grenme,
bagimsizlik, tahammiil, sogukkanlilik, diisiinerek konusma, 6z giiven, anlama,
etkili karar alma, hoggori, acik fikirlilik ve sosyal isbirligi konularinda pozitif
katkilar1 oldugu arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Gleen, 2003; Far-
yadi, 2007).

Montessori yontemi, ¢ocugun kendi kendine uygulayarak en iyi ve en kolay
sekilde 6grenme yolunu bulmasim saglar. Cocuk, kendi ilgilerini ortaya ¢ika-
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ran ¢aligmalar: segebilir. Boylece 6zgiirliik duygusunu, kendi kendine yaptigi
calismalartyla deneyebilir. Ogrenirken mutluluk, istek duyar. Ciinkii baskasimnin
kendisinden istedigini degil, kendi istedigi seyi yapmaktadir. Zamanla becerile-
11 gelistikge cocugun bagimsizlik duygusu ve 6zgiliveni gelisecektir. Montessori
yontemi ¢ocugun 6grenme istegi lizerine kurulmustur. Bu sistem yasam boyu
stirecek olan siirekli 6grenme motivasyonu saglamaktadir. Montessori sistemde
kullanilan araglar; basit, kii¢lik, kendi kendini diizeltebilen, 6gretmenin sinifa
getirdigi her tiirlii ara¢ gereglerdir. Bu materyallerle ¢ocuklar kendi kendine
ve arkadaglari ile birlikte 6grenebilirler, kendi se¢imlerini yapabilir, sinif ku-
rallarina uymay1 6grenir, hatta uymalar i¢in arkadaslarimi uyarirlar. Cocuklar
caligsacaklar1 projeleri, siiresini ve kiminle ¢aligacaklarin1 kendileri secgerler.
Huzurlu olan bu ortam gocuklarda kisisel disiplini gelistirir. Ger¢ek yasamdaki
gibi Montessori siniflarinda her aragtan birer tane vardir. Bdylece ¢cocuk o araci
kullanmak istediginde bagkalarmin isinin bitmesini bekleyecektir. Bu sekilde

cocuk giinliik yasamdaki gibi baskalarinin haklarina saygi duymak zorundadir.

Tiim bu yonleriyle Montessori yontemi ¢ocugun tiim hayati i¢in gerekli olan
degerlerin kazaniminda etkili bir yontem olabilir (Temel, 1994; Yildirim Dog-
ru; 2009). Yasadigi toplum igerisinde sorumluluk alabilen, basladig1 isi kendi i¢
disiplini ile bitirebilen ve kendi hakkina raz1 olan, ¢evresinde yasayan insanla-
rin haklarina saygili olan bireyler sayesinde toplum degerlerine uygun yasam
kosullar1 saglanabilir. Erken yaslarda alinacak saglikli bir Montessori yontemi
ile egitim ileriki yillarda kendilerine yetebilen, 6zgiiveni yiiksek ve basarili bi-

reyler ve toplum yaratilabilir.

Amac

Bu ¢aligmada Montessori egitiminin ¢ocuklarda sorumluluk alma, sirasin1 bek-
leme, basladig isi bitirme becerisine etkisinin degerlendirilmesi amaglanmugtir.

Bu genel amag dogrultusunda su soruya cevap aranmistir;

Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda egitim ve Montessori egitimi alan
¢ocuklar arasinda sorumluluk alma, sirasini bekleme ve bagladigi isi bitirme

becerileri arasinda fark var midir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma gergek deneme modellerinden son test kontrol gruplu model kulla-
nilarak yapilmistir. Son test kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturul-
mus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney 6teki kontrol grubu olarak kullanilir.
Gruplara yalnizca sontest uygulanir (Karasar, 2008).

Calisma Grubu

Caligmanin 6rneklemini Montessori egitimi alan 30 ve geleneksel egitim alan
30 toplam 60 gocuk olusturmaktadir. Ornekleme alinan gocuklardan Monteso-
ri grubunu olusturanlar; 2010-2011 egitim-dgretim yilinda Selguk Universite-
si, Mesleki Egitim Fakiiltesi, [hsan Dogramaci Uygulama Anaokuluna devam
eden 4-6 yas araligindaki 30 6grenci, kontrol grubunu ise ayni okulun anasi-
nifina devam eden 4-6 yas araligindaki 30 6grenci olugturmustur. Aragtirmaya
dahil edilen deney grubu c¢ocuklar 9 ay siireyle Montessori egitimi ile, kontrol
grubu ¢ocuklar ise 9 ay siireyle M.E.B Okul Oncesi Egitim Programu ile egitim
almiglardir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Caligmada “sirasin1 bekleme, sorumluluk alma ve basladigi isi bitirme” ile il-
gili degerlendirme formu kullanilmigtir. Form {i¢ alt béliimden olugmaktadir.
Birinci boliimde ‘sirasini bekleme davranislarini 6lgen 7 soru, ikinci boliimde
sorumluluk alma davranislarimi 6lgen 8 soru ve {igiincii boliimde basladigr isi
bitirme davraniglarini 6lgen 7 soru bulunmaktadir. Verilerin toplanmasinda kul-
lanilan veri toplama araci arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan
veri toplama aracina son sekli verilmek {izere alan uzmanlar1 goriigiine bagvu-
rulmustur. Alman goériisler dogrultusunda veri toplama aracinda herhangi bir
degisiklige gerek duyulmamistir. Aragtirma verileri goriigme teknigi ile toplan-
mistir. Aragtirmacilar tarafindan es zamanli olarak kontrol ve Montessori grubu
Ogrencilerine goriisme formundaki sorular sorulmus ve cevaplar elde edilmistir.
Arastirmanin verileri, SPSS 15.0 (The Statistical Package for The Social Scien-
ces) sosyal bilimler i¢in veri analizi paket programi kullanilarak analiz edilmis-
tir. Aragtirmada, puan ortalamalar arasindaki farkin anlamlilig1 0.01 manidarlik
diizeyinde test edilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Bu arastirmada, Montessori egitiminin ¢ocuklarda sorumluluk alma, sirasim
bekleme, bagladig isi bitirme becerisine etkisinin degerlendirilmeye ¢alisilmig-
tir. Arastirmayla ilgili bulgular asagida verilmistir.

Tablo 1: Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarmin gruba gore Mann Whitney — U testi sonuglart

Sira Sira
Grup N Ortalamast Toplam1 U p
Montessori
Strasini é"“wm‘G by 30 4532 1359,50
Bekleme eney Grubu 5,500 ,000*
MEBOOEP 0 15,68 470,50
(Kontrol Grubu)
Montessori
Yo6ntemi
Sorumlu- (Deney Grubu) 30 45,28 1358,50
luk Alma 6,500 ,000*
MEBOOEP -0 15,72 471,50
(Kontrol Grubu)
Montessori
Y ontemi
Baslai@  (Deney Grubu) -0 44,45 133350
isi Bitirme 31,500 ,000*
MEBOOEP 0 16,55 496,50

(Kontrol Grubu)

Tablo 1’in degerleri incelendiginde, Montessori egitimi alan deney grubu
¢ocuklarinin sirasini bekleme son test puan ortalamasi ve Montessori egitimi
almayan kontrol grubu ¢ocuklarinin sirasini bekleme son test puan ortalama-
st arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur (U=5,500, p>,000). Tablo 1’in
degerleri incelendiginde, Montessori egitimi alan deney grubu ¢ocuklarinin so-
rumluluk alma son test puan ortalamasi ve Montessori egitimi almayan kontrol
grubu ¢ocuklarinin sorumluluk alma son test puan ortalamasi arasinda anlamli
diizeyde fark bulunmustur (U=6,500, p>,000). Tablo 1’in degerleri incelendi-
ginde, Montessori egitimi alan deney grubu ¢ocuklarinin basladigi isi bitirme
son test puan ortalamasi ve Montessori egitimi almayan kontrol grubu ¢ocuk-
larinin bagladigr isi bitirme son test puan ortalamasi arasinda anlaml diizeyde
fark bulunmustur (U=31,500, p>,000). Sira ortalamalar ve sira toplamlart dik-
kate alindiginda hesaplanan bu degerler, Montessori egitimi alan deney grubu
cocuklari ile Montessori egitimi almayan kontrol grubu ¢ocuklarinin son test
puanlarinin anlaml diizeyde farklilik gdsterdigine isaret etmektedir.
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Arastirmacilar, cocuklarin sosyal iliskilerinin ve duygusal gelismisliklerinin
okula uyum ve okul basarisina olan etkilerine isaret etmislerdir (Cooper & Far-
ran, 1988). Cocuklarin okul 6ncesi egitim almalarinin, bu egitim sirasinda sinifa
katilim, ortaklasa c¢alisabilme ve bagimsiz olabilme yeteneklerinin, ilkogretime
hazirlik i¢in 6n sartlar olduguna deginen arastirmacilar (Ladd, Birch & Buhs,
1999); smif aktivitelerine katilan, dikkatini aktivitelere yogunlastirabilen ¢o-
cuklarn ileriki yillarda akademik olarak daha iyi performans gdsterdiklerini
bulgulamiglardir (Buysse & Wesley, 2003).

Montessori yaklasimiin temel diisiincesini daha iyi anlayabilmek i¢in
onun antropolojik acidan ¢ocuga nasil baktigini da incelemek gerekmektedir.
Montessori’ye gore cocuk dogdugu andan resit oluncaya kadar aktif tutulmali,
kisiligini adim adim gelistirmesi i¢in ona yardim edilmelidir. Montessori bu
temel diisiincesini “kendim yapabilmem i¢in bana yardim et” olarak 6zetlemis-
tir (Cakiroglu Wilbrandt, 2008). Bu nedenle de kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda
ayrim yapmadan giinliik yasam ile ilgili tiim becerileri kizlara ve erkeklere esit
kosullarda 6gretmeyi hedeflemistir.

Montessori yaklagiminda onemli olan bazi temel noktalar vardir ve egi-
timin kokenini olusturmaktadir. Montessori yaklagiminin ana hatlar1 sunlardir:
Montessori ¢ocuklara farkli bir anlayisla yaklagmaktadir. Montessori yaklagi-
mi, ¢ocuklara uzman Montessori dgretmenlerinin ve 6zel olarak gelistirilmis
Montessori arag gereglerinin yardimi ile kendi yeteneklerini kullanabilmeleri
ve kendi adimlariyla gelisebilmeleri igin sagduyusal ve saglikli bir sistem
sunmaktadir (Mallory, 1989).

Degisik yas gruplarindaki ¢ocuklarin birlikte olmalar1 Montessori egitimi
i¢in onlarin toplumsal gelismelerine de yardimci olabilir. Ayrica biitiin Mon-
tessori siniflarinda her materyalden birer tane olmasi, cocugun o materyali k
ullanmak istediginde baskalarinin isinin bitirmesini beklemesini ya da izin
istemesini gerektirdiginden, ¢ocuk bu ortamda bagkalarinin haklarina saygi
duymay1 da 6grenir. Bu durumlar gocugun sosyal beceri diizeyini olumlu yonde
etkilemektedir (Kayili & Ari, 2011). Lillard (2008) tarafindan gergeklestirilen
bir arastirmada, Montessori yaklasimi ve geleneksel yontem kullanilarak egi-
tim alan ¢ocuklarin sosyal ve akademik becerileri karsilastirilmigtir. Arasgtirma
sonucunda, Montessori yaklasimi ile egitim alan ¢ocuklarin daha iyi sosyal
beceriler sergiledikleri goriilmistiir. Kogyigit ve Kayili’nin (2008) yapmis ol-
dugu aragtirmada da, Montessori yaklagiminin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin sosyal
becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda, Montessori yontemiyle
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egitim alan deney grubu cocuklarinm, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim Programina gore egitim alan kontrol grubu ¢ocuklardan daha yiiksek
sosyal beceri puanlarina sahip olduklar ortaya ¢ikmistir.

Sonug olarak Montessori egitimi alan ¢ocuklarin geleneksel egitim alan
¢ocuklara gore “sirasini bekleme, sorumluluk alma ve basladigi isi bitirme”
davraniglarini daha ¢ok gosterdikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda farkli egitim
yaklagimlarinin okul dncesi cocuklarin egitimine yeni bir bakis olusturabilecegi
sOylenebilir. Erken ¢ocukluk egitiminde davranig kazandirma agisindan fakli

yaklagimlara yer verilebilir.

Sonug ve Oneriler

Montessori egitiminin okul dncesi ¢ocuklarinin sorumluluk alma, sirasini bek-

leme, bagladig isi bitirme becerisine etkisi ile ilgili olarak aragtirma sonuglari,

* Montessori egitimi okul dncesi cocuklarinin sorumluluk alma, sirasini bek-

leme, bagladig1 isi bitirme becerilerini olumlu yonde etkilemektedir.

Bu dogrultuda farkli egitim yaklasimlarmin okul 6ncesi ¢ocuklarin egitimine
yeni bir bakis olusturabilecegi sdylenebilir. Erken ¢ocukluk egitiminde davranig
kazandirma agisindan fakli yaklasimlara yer verilebilir.

Yapilan aragtirmalar dogrultusunda M.E.B hizmet i¢i egitim kurslari dii-
zenleyerek okul dncesi 6gretmenlerine Montessori yontemi ile ilgili egitimler

verilebilir.

Montessori yonteminin sinif i¢i ¢aligsmalar1 ve Montessori yontemine ait egi-

tim materyalleri okul 6ncesi egitim kurumlarina kazandirilabilir.
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Abstract

Raising children in the intended way and bringing them up as individuals that
benefit society is possible with a gradual education from pre-school to higher
education. The first and most important step of this gradual education is the pre-
school education. The main function of the pre-school education is laying the
foundation required to provide the individuals with a basic knowledge, skills
and values that are necessary in social life (Aslan, 2007). According to Ryna,
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schools and classes are societies that form the good or bad atmospheres. The
key person to this society is the teacher (Yazici, 2007; Cited in; Baydar, 2009,
p. 489).

The concept of value is a sociological one and the values are the rules that
form the basis of the value judgments (Halstead, 1996). Values are not universal
but they reflect the relations between the contrasts such as beautiful and ugly;
good and bad (Meaney, 1979).

In the life of a society, everything is perceived according to values and its
comparison with others. Individuals generally adopt the values of the group,
society and culture they live in and use these as a measure in their judgments
and choices. Therefore, they gain the opportunity to reach general judgments
such as righteous, more appropriate, more beautiful, more important and more
just. In the basis of being deprived of values is the absence of a human value
system that we can believe in because it is true that we can dedicate ourselves to
and that can be validated and implemented (Dilmag, 2007; Can, 2008; Bahge,
2010).

Montessori Method is one of the alternative programs that can be effective
in the teaching and acquiring values. Montessori Method that adopts a modern
education approach; provides children with the opportunities to research, try,
make mistakes and correct their mistakes on their own (Vilscek, 1966). Accor-
ding to Montessori, understanding the laws of nature is the basis of science.
Children should understand the order, harmony and beauty of nature and feel
happy about it. The individuality of children is in the foreground in Montessori
Method. Each child is an individual that has a unique development. According
to Montessori, children need liberty to reach their full physical, intellectual and
emotional potential. However, this one is a liberty that can be reached thro-
ugh order and self-discipline. The purpose of Montessori Method is helping the
children to reach their highest level of potential without slogging (Oktay, 1987,
p. 62-69; Korkmaz, 2006; Vuslat & Akyol, 2006, p. 243-256). Researchers
emphasize that, Montessori Method makes positive contributions to children’s
life-long learning, liberty, endurance, calmness, speaking with thinking, self-
confidence, understanding, making efficient decisions, tolerance, open-minded-
ness and social cooperation (Gleen, 2003; Faryadi, 2007).

Montessori Method enables children to find the best and easiest way to learn
on their own by applying themselves. The child can choose the works that re-
veal their own interests. Montessori Method is based on the learning desire of
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a child. This system provides a continuous learning motivation that will last for
a lifetime. The tools used in Montessori system are; all kinds of simple, small,
self-corrective tools brought to class by the teacher. With these materials, the
children can learn on their own or with their friends, can make their own cho-
ices, learn to obey class rules, and even warn their friends to obey these rules.

With all these perspectives, Montessori Method can be an effective method
in the acquiring of all the values that are required for the whole life of a child
(Temel, 1994; Yildirim Dogru; 2009). With a healthy education through Mon-
tessori Method at early ages, a society can be created with self-sufficient, highly
self-confident and successful individuals.

Purpose

The present study aims at determining the effect of Montessori education on
taking responsibility, waiting for their turn, and finishing the started task skills
of children. In accordance with this general purpose, the answer to this question
is tried to found out;

* Are there any significant differences in the taking responsibility, waiting
for their turn, and finishing the started task skills between the children who
get education within Pre-school Educational Program and children who get

Montessori education?

Method

Research Model

The present research is carried using the post-test control group model among
real trial models (Karasar, 2008).

Work Group

A total of 60 children forms the sample of the present study; 30 children who
got Montessori education and 30 children who got traditional education.

ded 319



320

Ozden Kugcu, Yagmur Bozdag, S. Sunay Vildiim Dogru

Collection and Analysis of Data

In the present study, an evaluation form related to “waiting for the turn, taking
responsibility and finishing the started task™ was used. Data collection tool used
in collecting data was developed by researchers. In order to finalize the develo-
ped data collection tool, the opinions of the field specialists were asked. Rese-
archers asked the questions in the interview form to control group students and
Montessori students simultaneously and received answers.

Findings and Discussion

Table 1. Mann Whitney — U Test Results of Post-test Scores of

Experiment and Control Groups According to Groups

(M.O.E.P.S.E.P.: Ministry of Education Pre-school Education Program)

Mean Rank

Group n Rank Sum u
Montesson Method 30 4532 1359,50
(Experiment
Waiting for Group) 5,500
their Turn ’
M.O.E.PS.E.P.
(Control Group) 30 15.68 470,50
Montessori Method 3¢ 45,28 1358,50
) (Experiment
Takmg .R'es- Group) 6,500
ponsibility N OEPSEP.
(Control Group) 30 15,72 471,50

Examining the values in Table 1, a significant difference was found between
the post-test scores for experiment group children’s waiting for their turn and
post-test scores for control group children’s waiting for their turn (U=5,500,
p>,000). Examination of Table 1 values shows that there is a significant dif-
ference between post-test mean scores for experiment group children’s taking
responsibility and post-test mean scores for control group children’s taking res-
ponsibility (U=6,500, p>,000). Table 1 reveals that, there is a significant diffe-
rence between post-test mean scores for experiment group children’s finishing
the started task and control group children’s post-test mean scores for control
group children’s finishing the started task (U=31,500, p>,000). The values cal-

ded



FEvaluation of the Effect of Montessort Education in Taking Responsibility, Waiting for Turns...

culated with mean rank and rank sum values indicate that there is a significant
difference between the post-test scores of experiment group children and cont-
rol group children.

Researchers point out that social relations and emotional developments of
children affect their orientation to school and success at school (Cooper &
Farran, 1988). Researchers who mentioned that children receiving pre-school
education, participation in the classroom, working in cooperation and having
independent skills during this education are the preconditions for preparation to
primary education (Ladd, Birch & Buhs, 1999); found that children who partici-
pate in in-class activities and can focus on these activities have better academic
performances in the coming years (Buysse & Wesley, 2003).

According to Montessori, children should be kept active from birth to adult-
hood and be helped to develop their personality step by step. Montessori sum-
marizes this basic idea as “help me so that I can do it myself” (Cakiroglu Wilb-
randt, 2008). For this reason, Montessori aims at teaching all skills related to
daily life to boys and girls at equal conditions without making any discrimina-
tion between them.

Montessori approach provides children with a prudent and healthy system so
that they can develop with their own steps with the help of expert Montessori
teachers and specifically developed Montessori tools (Mallory, 1989).

There is only one of each material in Montessori classes. This way, when a
child wants to use that material, they have to wait for the others to finish their
works or ask for their permission, and so they can learn to respect others’ rights
in such an environment. Such situations affect the social skill levels of children
in a positive way (Kayili & Ari, 2011). A research conducted by Lillard (2008)
compared the social and academic skills of children who got Montessori educa-
tion and children who got traditional education. The research found that child-
ren who got Montessori education exhibit better social skills. Another research
conducted by Kogyigit and Kayili (2008) examined the effect of Montessori
approach on the social skills of five to six years old children. This research fo-
und that experiment group children who got Montessori education have higher
social skills scores than the control group children who got pre-school educati-
on according to Ministry of Education Pre-school Education Program.

Consequently, children who got Montessori education present the “waiting
for their turn, taking responsibility and finishing the started task™ behaviors
more often than the children who got traditional education.
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Conclusion and Recommendations

The findings of the present research about the effect of Montessori education on
the pre-school children’s taking responsibility, waiting for their turn and finis-
hing the started task skills are as follows;

*  Montessori education affects the children’s taking responsibility, waiting
for their turn and finishing the started task skills in a positive way.

Accordingly, various educational approaches can be claimed to create new
perspectives in pre-school education. In early childhood education, various app-
roaches can be used to make children acquire behaviors.

In accordance with the conducted researches, Ministry of Education can con-
duct in-service training programs to train pre-school teachers on the Montessori
Method.

In-class activities and educational materials in the Montessori Method can be
used in pre-school institutions.

Keywords - Montessori, Waiting for their turn, Taking responsibility, Comple-
tion of started tasks, Pre-school
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