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Ozet

Tiirkiye, yapilandirmact 6grenme anlayisina gore sekillendirdigi yeni 6gretim programlarin1 2005 yilindan
itibaren ilkogretim okullarindan baglayarak uygulamaya koydu. Bu calismanin amaci, yeni ilkogretim Fen ve
Teknoloji dersi 6gretim programinin uygulanmasina iligkin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Bu ¢alismada tarama
modeli kullanilmigtir. Verileri elde etmek icin, 69 maddeden olusan Likert tipi bir anket kullamilmistir. Bu
calismanin orneklem grubunu, 14 il merkezindeki 70 ilkogretim okulunda Fen ve Teknoloji dersine giren 429
ogretmen olusturmaktadir. Ogretmenlerin, dersin islenisiyle ilgili etkinlikleri uygulama diizeylerine iliskin olarak
elde edilen verilerin analizinde; frekans, ylizde ve aritmetik ortalama kullanilmistir. Bu calismada elde edilen
sonuclara gore 08
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1. GIRIS

Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarinin en Onemli ugrasilarindan biri
olmustur. Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri dnceden hazirlanan bir
program cercevesinde yiiriitiiliir. Okulda 6grenciye hangi davramislarin nasil kazandirilacagi
egitim programlarinda yer alir. Bu nedenle egitimin niteligi biiyiik Olciide uygulanan programa
baglhdir (Erden, 1998).

Bir egitim programinin islevsel ve esnek oOzellie sahip olmasi gerekir. Egitim
programinin gorevsel olmasi demek, programda yer verilen konularin ve etkinliklerin hayatta
gecerli olmasi, yani ise yaramasinin yaninda, birey ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi,
bireyin yeteneklerini ortaya cikarmasi ve gelistirmesi gibi niteliklere de sahip olmasidir. Ote
yandan bir egitim programi, uygulayicilarin amaglar yoniinden nelere dikkat etmeleri gerektigini,
icerigin etkili bir bicimde kazandirilmasi i¢in ne gibi metot, teknik, arag-gere¢ ve kaynaklardan
yararlanabileceklerini; degerlendirmenin nasil yapilacagini da metodolojik olarak belli prensipler
cercevesinde gostermesi gerekir. Biitiin bunlarin yaninda, ne kadar gorevsel nitelikte hazirlanirsa
hazirlansin yetersiz uygulayicilarin kétii uygulamalart nedeniyle program gorevsel olma niteligini
kaybedebilir (Biiylikkaragoz, 1997).

Egitim programimin yami sira ¢ok sik kullanilan diger bir kavram da program
gelistirmedir. Program gelistirmeyi, egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-ogretme siireci ve
degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii olarak tanimlamak uygun
goriilmektedir (Demirel, 2000). Egitim programinin hedef kavrami igerisinde Ogrenene
kazandirilacak istendik davraniglar yer almaktadir (Demirel, 2000). Ertiirk (1998) hedefi, “bir
ogrencinin tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davrams degisikligi
veya davrams olarak ifade edilmeye elverisli ozellik” diye tanimlamstir. Icerik, hedef
davranislar1 kazandiracak bicimde iinite ve konularin diizenlenmesi biciminde ele almnabilir
(Sonmez, 1999). Ogrencilerin hedeflerde belirlenen ozellikleri kazanmalar1 icin gerekli olan
bilgiler olarak da tammlanmistir (Fidan ve Erden 1998). Ogrenme-6gretme siirecinde ise,
hedeflere ulagsmak icin hangi 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, yontemleri ve tekniklerin
secilecegi belirtilmektedir (Demirel, 2000). Sonmez (1999) egitim durumunu, hedef davraniglar
ogrenciye kazandirmak icin gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasi olarak tanimlamustir.
Egitim programlarinda son basamak ise degerlendirmedir. Egitim uygulamalar1 ile egitim
hedefleri yoniindeki davranis degisikliklerinin ne Olciide gergeklestirilebildigini belirleme ve bir
deger hitkkmiine baglama islevi degerlendirme ile saglanir (Ertiirk, 1998).

Cagimizda teknoloji ve davranis bilimlerindeki yeni bulgular, 6grenenlerin yetismesindeki
tutumu ve 6grenme siireclerinin gelismesini etkilemistir. {lkogretimden itibaren formel egitim
sirecine giren bireyler 0grenme ortamina farkli kapasiteler, 6grenme giicii, basari, duyussal
ozellik ve yeteneklerle baslamaktadir. Bu farkliliklarin dikkate alinarak bilgi toplumunun
gerektirdigi bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir (Tezci, 2002). Bunun sonucu olarak da fiziki
bakimdan iyi diizenlenmis, teknolojik olarak donatilmis zengin 6grenme ortamlari ve zamanin
ihtiyaglarina cevap veren ¢agdas egitim programlarinin hazirlanmasi giindeme gelmistir.

Geleneksel oOgretim anlayislarinin  eksikliklerinin fark edilmesiyle birlikte yeni
yaklagimlar arayisina girilmis ve farkli 6gretim anlayislari ortaya atilmistir. Ogrenmeyi daha
kolay, 6grenilen bilgileri daha etkin ve kullanilir hale getirmek iizere bircok 6gretim yontemleri
ve teknikleri gelistirilmistir. Isbirlikli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, aktif 6grenme, coklu zeka
kurami, probleme dayali ogrenme, beyin firtinasi, proje tabanli 6grenme vb. O6rnek olarak
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verilebilir. Yapilan arastirmalarla bu yontemlerin etkililigi denenmis ve cogu kez geleneksel
ogretmen merkezli anlayis karsisinda daha etkili olduklar1 sonuglarina varilmistir. Ancak yukarda
belirtilen yontemlerde de ideal bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in bazi eksiklikler belirlenmis ve
bunlarin giderilmesi i¢in siirekli bir arayisa girilmis, yeni kuramlar ortaya atilmis ve yeni dgretim
yontemleri denenmistir.

Bu calismalarin 1s18inda son yillarda iilkemizde 6grenme eylemine iligkin yapilandirmaci
yaklasim anlayist giindeme getirilmis ve okullarimizda uygulanan programin bu yaklagim
cercevesinde sekillenmesine karar verilmistir. Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif rol almas1 ve
bilgiye 6gretmenin rehberliginde kendi ¢alismalar1 ile ulagsmasi temeline dayanan bu yaklagimla
hazirlanan programlar 2004-2005 6gretim yilinda pilot ¢calisma seklinde uygulanmistir. 2005—
2006 o6gretim yilindan itibaren tiim ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslanmustir.

Yapilandirmacilik, 6grencilerin 6grenmede aktif bir rol almalarin1 6ngoriir. Sadece
dinleme, okuma ve rutin alistirmalar1 yapmak yerine, ogrenciler tartisir, denence kurar, arastirir
ve bir bakis acis1 gelistirir. Sosyal O6grenmede bilgi sosyal bir cercevede yapilandirilir.
Yapilandirmacilar bilgi edinmenin yiiksek diizeyde bir sosyal yoniiniin oldugunu belirtirler. Birey
bilgiyi tek basina 6grenmez. Bagkalariyla iletisim kurarak 6grenir. Yaratici 6grenmede ise bilgi
tiretilir. Yapilandirmacilar genellikle bireyin bilgiyi iiretmeleri ya da yeniden kesfetmeleri
gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenler ogrencilere bilimsel teorileri, tarihsel olaylari
yeniden kesfetmede rehberlik etmelidir (Perkins, 1999). Yapilandirmaci anlayisa gore 68renme,
bilgilerin yeni deneyim ve yasantilarin 1s18inda yeniden yorumlanmasi ve olusturulmasidir.
Ogretme ise, 6grenenlere deneyim ve yasantilarini kullanma olanag yaratabilecek ve karsilikli
etkilesimleri esas alan 0grenme ortamlarinin hazirlanmas siireci olarak kabul edilebilir (Giirol,
2002). Yapilandirmaci yaklasimda oOgrenme etkinlikleri Ogretmen tarafindan belirlenmez,
Oogretmen ve Ogrenenler Ogrenme etkinliklerinin belirlenmesine ortak sekilde karar verirler.
Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi 6gretmenden dgrenciye direkt olarak aktarilmamali, bunun
yerine Ogretmen destekli Ogrenme ortamlarinda Ogrenci tarafindan bireysel olarak
yapilandirilmalidir.  Yapilandirmaci yaklasimda, Ogretmenin bilginin dagiticis1 olma rolii
ogrenmeyi kolaylastiran kisi roliine doniigsmiistiir. Yapilandirmaci egitim ortaminda ogrenciler,
edilgen degil tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
tistlenirler. Zihinsel yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek cevredeki her tiir firsat ve
olanaktan yararlanmaya calisirlar. Grup iginde, grup dinamiginin saglanabilmesi icin kendi
paylarina diisen sorumluluklarini etkili bicimde yerine getirmeye Ozen gosterirler. Birlikte
calistiklart grubun iiyelerini ve kendilerini nesnel olarak degerlendirirler (Alkove and McCarty,
1992; Kindsvatter et al., 1996). Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin c¢evreleriyle daha
fazla etkilesimde bulunmalarina, zengin 6grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bir
bicimde diizenlenir. Yapilandirmaci egitim ortamlart 6grenci merkezlidir. Yapilandirmaci
siniflarda 6gretmen ve 6grenci arasinda iki yonlil saygi vardir, kural koyma ve karar alma siireci
demokratiktir (De Vries and Zan, 1996). Yapilandirmact yaklagim, degerlendirmede 6grencilerin
bilgi, beceri ve tutumlarim1 sergileyebilecekleri coklu degerlendirme firsatlarinin sunulmasi
gerektigini onemle vurgular (MEB, 2004). Yapilandirmaci yaklagimda degerlendirme siirece
dayalidir. Burada 6grenenin performansi olduk¢a onemli bir yer tutar(Kog, 2002).

Programlar1 uygulayan 6gretmenlerin programlari tanima ve uygulamadaki kararliligi,
programlara yonelik duyussal oOzellikleri, meslektaslar1 arasindaki isbirliginin diizeyi
programlarin uygulamadaki basarisini etkilemektedir. Yeni programlarin dayandigi ilkelerin
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(yapilandirmacilik, tematik yaklasim, aktif 6grenme ve 6grenci merkezli egitim) ve etkinliklerde
uygulanmasint 6ngordiigii 6grenme yaklasimlarinin (coklu zek& kurami ve bireysel farkliliklara
duyarli 6gretim) uygulamadaki etkililiginin, benimsenme ve uygulanma diizeyinin sorgulanmasi
gerekir. Programin uygulayicilart okul yoneticileri ve dgretmenlerdir. Uygulama sirasinda cesitli
nedenlerle tasarinin oldugu gibi uygulanmas1 miimkiin olmayabilir ya da tasarinin hazirlanmasi
sirasinda g6z Oniinde bulundurulmayan bazi faktorler tasarimin  Ongoriildiigii  sekilde
uygulanmasin1 engelleyebilir. Bu nedenlerden otiirii programin etkililigi hakkinda yargida
bulunabilmek i¢in programin uygulanmasi siirecine iligkin bilgi toplamak gerekir (Erden, 1998).

Programlar1 uygulayan 6gretmenlerin programlari tanima ve uygulamadaki kararliligi,
programlara yonelik duyussal Ozellikleri, meslektaslar1 arasindaki isbirliinin diizeyi
programlarin uygulamadaki basarisimt etkilemektedir. Giiler’e (2003) gore, hazirlanan
programlarin uygulamaya gegirildikten sonra, gruptaki bireyler ya da grubun biitiinii tarafindan
ne Ol¢iide 6ziimsendiginin, kavranildiginin degerlendirilmesi, dolayisiyla da gelistirilmesi en az
programin kendisi kadar onemli bir konudur (Akt. Bulut, 2006). Bu anlayistan hareketle bu
arastirmanin amaci, 2005-2006 egitim O0gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan yeni
Ogretim programlarinin dayandigi yapilandirmact 6grenme yaklagiminin Onerdigi; egitim
ogretim, siif ici iletisim ve sinif yonetimi, degerlendirme ve fiziksel durum ile ilgili etkinliklerin
Fen ve Teknoloji dersi ekseninde uygulanma diizeyini tespit etmeye c¢alismak olarak
belirlenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, var olan mevcut durumu
aynen oldugu gibi yansitmay: esas alir. Bu yontemde arastirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2002; Balci, 2004).
Bunun i¢in veriler, yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan yeni Fen ve Teknoloji
dersine giren Ogretmenlerden yeni programlarin uygulanmasi hakkindaki goriis ve diisiinceleri
aliarak toplanmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini; Tiirkiye i1l merkezlerindeki resmi 5.717 ilkogretim okulunda
gorev yapan 18.433 4. simif 6gretmeni ile 18.131 5. simif 6gretmeni olmak iizere toplam 36.564
ogretmen (Fen ve Teknoloji dersi i¢in) olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise; sosyo-
ekonomik gelismislik endeksine gore iki tabakaya ayrilan illerden her cografi bolgeyi temsil
etmek lizere random yontemi ile alinan ikiser il olmak iizere toplam 14 il merkezindeki resmi
ilkogretim okullarinda dordiincii ve besinci sinif Fen ve Teknoloji dersine giren 455 6gretmen
olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi
Bu arastirmada, Ozmen (2003) tarafindan gelistirilen anket iizerinde gerekli
giincellemeler ve degisiklikler yapildiktan sonra uzman goriisiine bagvurulmus ve bu anketin
kullanilmasina karar verilmistir. Anketin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha katsayis1 (0,94)
hesaplanmigtir. Daha sonra “Fen ve Teknoloji Dersinde Yapilabilecek Etkinlikler ve
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Karsilagilan Sorunlar Anketi” isimli bu anket formu 6rnekleme giren 6gretmenlere uygulanmis
ve arastirmanin verileri elde edilmistir.

Bu arastirmada kullanilan anket iki boliimden olugmaktadir. Anketin birinci
bolimiinde yapilandirmaci etkinliklerin uygulanma siklifi, ikinci boliimiinde ise
yapilandirmact etkinlikleri uygularken Kkarsilagilabilecek sorunlar yer almugtir. Birinci
bolimde, egitim durumlan ile ilgili 20, sif ic¢i iletisim ve simf yonetimi ile ilgili 8,
degerlendirme ile ilgili 8, fiziksel durum ile ilgili 8 madde olmak iizere toplam 44 madde,
ikinci boliimde ise 25 madde bulunmaktadir. Anketin birinci boliimiinde 6gretmenlere
yapilandirmact Ogrenme yaklasimini temel alan etkinlikleri hangi siklikla uyguladiklar:
sorularak; “Her Zaman” (5), “Siklikla” (4), “Ara Sira” (3), “Cok Seyrek™ (2), “Hicbir Zaman”
(1) seceneklerinden uygun olan isaretlemeleri istenmistir.

Bu arastirma icin kullanilan anket, yedi bolgeden ikiser il olmak iizere toplam 14 ildeki
70 ilkdgretim okulunda Fen ve Teknoloji dersine giren 455 6gretmene MEB Egitim Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi tarafindan resmi yoldan gonderilmistir. Sonug itibariyle
Antalya, Kahramanmarag, Malatya, Van, Denizli, Kiitahya, Gaziantep, Batman, Eskisehir,
Sivas, Trabzon, Diizce, Kocaeli ve Tekirdag illerindeki 70 okuldan toplam 429 anket formu
gecerli kabul edilerek degerlendirmeye alinmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Anket sonuclar tek tek incelenerek uygun sekilde cevaplandiklar1 kontrol edildikten
sonra degerlendirmeye gecilmistir. Ogretmenlerden elde edilen verilerin istatistiksel
coziimlemeleri icin SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) programi kullanilmustir.
Ogretmenlerin, programin egitim 6gretim etkinlikleri, sinif ici iletisim ve simf yonetimi
etkinlikleri, degerlendirme etkinlikleri ve fiziksel durum ile ilgili etkinlikleri uygulama
durumlarina iliskin verilerin analizinde frekans, yiizde ve aritmetik ortalama gibi istatistiksel
degerler kullamilmistir. Ortalamalarin sozel olarak ifade edilebilmesi i¢in ortalama araligi
hesaplanmistir. Bu hesaplamada; 5-1=4, 4/5=0,80 aralik deger olarak bulunmustur. Olgekte
bulunan ifadelerin karsisinda yer alan secenekler, puanlart ve bu seceneklere iliskin puan
araliklar1 agsagidaki gibidir:

Her Zaman 5 4,21-5,00
Siklikla 4 3,41-4,20
Ara Sira 3 2,61-3,40
Cok Seyrek 2 1,81-2,60
Hicbir Zaman 1 1,00-1,80

3. BULGULAR ve YORUMLAR
Bu calismada, veri toplama araci olarak kullanilan anketin birinci boliimiinde yer alan
egitim Ogretim etkinlikleri, simf i¢i iletisim ve smif yonetimi etkinlikleri, degerlendirme
etkinlikleri ve fiziksel durum ile ilgili etkinlikleri 6gretmenlerin uygulama durumlarina iliskin
elde edilen veriler kullanilmistir. Bu kisimda veri toplama araci ile elde edilen bulgular ve
bunlara iligkin yorumlar bulunmaktadir.
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3.1. Ogretmenlerin Egitim Ogretim Etkinliklerini Uygulama Diizeylerine iliskin Bulgular
Ogretmenlerin yapilandirmaci dgrenme anlayisi ile sekillendirilen miifredatin egitim
Ogretim etkinliklerini uygulama diizeylerine iliskin bulgularin frekans, yilizde ve ortalama
degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Egitim Ogretim ile Tlgili Etkinlikleri Uygulama Sikliklari
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Egitim Ogretim Etkinlikleri

Her zaman

5

Siklikla
(C))

Ara sira

3)

Cok seyrek

2

Higbir
Zaman

@

"l

f

%

f

%

%

f

%o

%

Ogrencilerin dersin hedeflerini
belirlemelerine olanak saglarim.

105

24,5

191

445

97

22,6

26

6,1

2,3

3,83

429

Ogrencilerin 6grenilecek konular
belirlemelerine olanak saglarim.

88

20,5

179

41,7

91

21,2

48

11,2

23

54

3,61

429

Ogrencilerin bir ders icerisinde yapilacak
etkinlikleri belirlemelerine izin veririm.

87

20,3

173

40,3

133

31,0

29

6,8

3,71

429

Ders akisi icerisinde konu 6grenciler
tarafindan farkl bir yone ¢evrildiginde dersi
bu yonde iglemeye devam ederim.

44

10,3

99

23,1

157

36,6

100

233

29

3,07

429

Ogrencilerin konu ile ilgili var olan
bilgilerini 6grenirim.

193

449

206

48,1

28

6,5

0,5

4,38

429

Ogrencilerin daha dnceki bilgileri ile yeni
ogrendikleri arasinda baglantilar kurmalarini
saglarim.

242

168

42

0,2

429

Ogrencilerin 6grendikleri ile okul digindaki
yasamlar1 arasinda baglantilar kurmalarini
saglarim.

212

182

75

0,7

429

Ogrencilere arastirmaya ve yeni bilgiler
yapilandirmaya tesvik eden agik uglu sorular
sorarim.

157

222

48

11,2

0,5

429

Ogrencilerin olusturulan gruplarda bilgi
aligverisi yaparak giiven ve isbirligi
icerisinde caligmalarini saglarim.

147

207

65

2,1

0,2

429

10

Ogrencilerin belirli projeler iizerinde
calismalarini saglarim.

114

26,6

200

95

44

0,2

429

11

Ogrencilerin yaptiklar1 performans ve proje
caligmalarini siniftaki diger arkadaslarma
sunmalarini saglayarak bilgi akigini
gerceklestiririm.

146

168

97

22,6

4,0

0,2

429

12

Ogrencilerin nasil 6grendikleri hakkinda
bilgi toplarim.

106

213

92

21,5

40

0,2

429

13

Her 6grencinin farkl bir sekilde
ogrenebilecegini diisiinerek sinif iginde
farkli etkinlikler diizenlerim.

102

186

107

249

75

0,5

429

14

Ogrencilerin ilgisini cekecek ders
materyalleri kullanirim.

141

210

65

15,2

3,0

429

15

Ogrencilerin ve velilerin sinif
etkinliklerinden haberdar olmalar1 i¢in
velilere durum bildirimi (mektup, toplanti
Vs.) yaparim.

89

20,7

150

35,0

121

28,3

50

11,6

44

3,56

429

16

Degisik bakis acilarini ortaya ¢ikararak,
ogrencilerin farkl agilardan diisiinmelerini
ve tartigmalarini saglarim.

131

30,5

213

49,7

79

18,4

14

4,09

429

17

Ogrencilerin bilgiye ulasma yollarin
ogrenmeleri i¢in onlara rehberlik ederim.

189

440

212

26

6,1

0,5

429

18

Ogrencilerin sorduklar sorulara
yonlendirme sorulari sorarak; cevabi
kendilerinin bulmalarini saglarim.

166

224

75

1.4

0,2

429

19

Ogrencilerin diisiinme ve 6grenmelerinden,
kendilerinin sorumlu olduklarini bilmelerini
saglarim.

158

205

58

14

0,5

429

20

Orencilerin ¢ahsmalarina devam etmek igin
ders siiresi bittikten sonra sinifta
kalabilmelerini saglarim.

57

109

120

84

59

429
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Tablo 1°deki bulgular incelendiginde oOgretmenlerin, 5, 6, 7, 8, 17 ve 18 numaral
maddelerde ifade edilen “Ogrencilerin konu ile ilgili var olan bilgilerini Ogrenirim.”,
“Ogrencilerin daha onceki bilgileri ile yeni ogrendikleri arasinda baglantilar kurmalarim
saglarim.”, “Ogrencilerin ogrendikleri ile okul disindaki yasamlari arasinda baglantilar
kurmalarim saglarim.”, “Ogrencilere arastirmaya ve yeni bilgiler yapilandirmaya tesvik eden
actk uclu sorular sorarim.”, “Ogrencilerin bilgive ulasma yollarimi égrenmeleri icin onlara
rehberlik ederim.” ve “Ogrencilerin sorduklar sorulara yonlendirme sorulari sorarak; cevabi
kendilerinin bulmalarint  saglarim.” seklindeki etkinlikleri “her zaman” uyguladiklar
goriilmektedir. 1, 2, 3, 9, 10, 11, 12, 13, 14,15, 16, 19 numarali maddelerde ifade edilen
“Ogrencilerin dersin hedeflerini belirlemelerine olanak saglarim.”, “Ogrencilerin dgrenilecek
konulari belirlemelerine olanak saglarim.”, “Ogrencilerin bir ders igerisinde yapilacak
etkinlikleri belirlemelerine izin veririm.”, “Ogrencilerin olusturulan gruplarda bilgi aligverisi
yaparak giiven ve isbirligi icerisinde calismalarim saglarim.”, “Ogrencilerin belirli projeler
lizerinde ¢alismalarint saglarim.”, “Ogrencilerin yaptiklart performans ve proje ¢alismalaring
swiftaki  diger arkadaslarina sunmalarint  saglayarak bilgi akisint  gerceklestiririm.”,
“Ogrencilerin nasil ogrendikleri hakkinda bilgi toplarim.”, “Her dgrencinin farkli bir sekilde
ogrenebilecegini diisiinerek siif icinde farkli etkinlikler diizenlerim.”,* Ogrencilerin ilgisini
cekecek ders materyalleri kullanirim.”, “Ogrencilerin ve velilerin sinif etkinliklerinden haberdar
olmalart icin velilere durum bildirimi (mektup, toplanti vs.) yaparim.”, “Degisik bakis acilarin
ortaya ¢ikararak, ogrencilerin farkli acilardan diisiinmelerini ve tartismalarimi saglarim.” ve
“Ogrencilerin diigiinme ve oOgrenmelerinden, kendilerinin sorumlu olduklarini bilmelerini
saglarim.” seklindeki etkinlikleri “siklikla” uyguladiklart goriilmiistiir. 4 ve 20 numarali
maddelerde belirtilen  “Ders akist icerisinde konu oOgrenciler tarafindan farkli bir yone
cevrildiginde dersi bu yonde islemeye devam ederim.”,“ Orencilerin calismalarina devam etmek
icin ders siiresi bittikten sonra sinifta kalabilmelerini saglarim.” seklindeki etkinlikleri ise “ara
stra” uyguladiklar tespit edilmistir.

Yapilandirmacilik, Ogrencilerin 0grenmede aktif bir rol almalarini Ongoriir. Sadece
dinleme, okuma ve rutin alistirmalar1 yapmak yerine; 6grenciler tartisir, denence kurar, arastirir
ve bir bakis acis1 gelistirir. Yapilandirmacilar genellikle bireyin bilgiyi iiretmeleri ya da yeniden
kesfetmeleri gerektigini ifade etmektedirler. Ogretmenler dgrencilere bilimsel teorileri, tarihsel
olaylart yeniden kesfetmede rehberlik etmelidir (Perkins, 1999). Yapilandirmaci yaklasimda
ogrenme etkinlikleri Ogretmen tarafindan belirlenmez, Ogretmen ve Ogrenenler Ogrenme
etkinliklerinin belirlenmesine ortak sekilde karar verirler. Tablo 1’de ifade edilen maddeler
incelendiginde, bu maddelerin genel olarak yapilandirmaci 6grenme anlayisinin egitim dgretim
sireclerinde yapilmasini tavsiye ettigi uygulamalarin temel bakis agisini yansittigi goriilmektedir.
Tablo 1°deki bulgular incelendiginde dgretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme anlayisinin dersin
iglenis siirecinde yapilmasini 6ngordiigii egitim Ogretim etkinliklerini biiyiik bir ¢ogunlukla
“stklikla” uyguladiklarini soyleyebiliriz. Programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin, programin
egitim Ogretim etkinliklerini yiiksek diizeyde uygulamalar1 programin uygulanma siirecini ve
pratikteki basarisin1 da olumlu yonde etkileyecektir.
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3.2. Ogretmenlerin Simf ici fletisim ve Simf Yonetimi ile flgili Etkinlikleri Uygulama
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore yapilmasi 6ngoriilen sinif ici
iletisim ve siif yonetimi ile ilgili etkinlikleri uygulama diizeylerine iliskin bulgularin frekans,
yiizde ve ortalama degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.0gretmenlerin Sinif I¢i Iletisim ve Simf Yoénetimiyle ilgili Etkinlikleri Uygulama
Sikliklar

Sinif ici Tletisim ve Smif Yonetimi Her zaman Siklikla Ara sira Cok seyrek ;2;}2; —
Etkinlikleri ®) @ €) ® o X
f % f % f % f % f %
1 Sinif icerisinde dgrencilerle karsiliklt 291 679 | 130 303 | 8 18 0 0 0 0 466 | 429

saygiya dayal iletisim saglamaya caligirim.

Ogrencilerin normal ses tonu ile
konusmalar1 6gretmenin ve diger

2 e o .. T . 144 33,6 194 452 48 11,2 22 5.1 21 4,9 3,97 429
ogrencilerin dikkatini cekmek i¢in
yeterlidir.

3 | Ofretmenin normal ses tonuyla konusmast; |\ | 39 | 155 | 354 |77 | 179 |36 |85 |23 |54 |38 |42
ogrencilerin dikkatini cekmede yeterlidir.

4 Sinif iginde alinan kararlar hem 6grenciler 287 | 669 | 125 | 201 | 15 35 ) 05 0 0 462 | 420

hem de 6gretmen acisindan demokratiktir.

Sinif i¢i diizenin saglanmasinda, kurallarin
5 belirlenmesinde 6grencilerin kararlar 185 | 43,1 | 194 | 453 | 46 107 | 3 0,7 1 0,2 430 | 429
almalarina izin veririm.

Sinifta sinif yonetimi ile ilgili bir sorun
6 yasanirsa 6grencileri bu sorunun ¢oziimiine | 177 413 | 194 | 453 | 49 114 | 8 1.8 1 0,2 425 | 429
katilmalar i¢in tegvik ederim.

Ogrenciler arasinda etkili bir iletigim

2 237 553 169 394 17 39 5 1,2 1 0,2 4,48 429
saglarim.

Her 6grencinin sinif icerisinde kendini esit

. PP 295 68,8 121 282 9 2,1 1 0,2 3 0,7 4,64 429
hissetmesini saglamaya ¢aligirim.

Tablo 2’deki bulgulara gore 6gretmenlerin, sinif ici iletisim ve simif yonetimi kapsaminda
yapilmas1 Ongoriillen uygulamalardan 1, 4, 5, 6, 7, 8 numarali maddelerde belirtilen “Sinif
icerisinde ogrencilerle karsilikly saygiya dayali iletisim saglamaya ¢alisirum”, “Her 6grencinin
swnif icerisinde kendini esit hissetmesini saglamaya ¢alisirim”, “Sinif ici diizenin saglanmasinda,
kurallarin belirlenmesinde dgrencilerin kararlar almalarina izin veririm”, “Swnifta sunif yonetimi
ile ilgili bir sorun yasanmirsa ogrencileri bu sorunun ¢oziimiine katilmalart icin tegvik ederim”,
“Ogrenciler arasinda etkili bir iletisim saglarim”, “Swnif icinde alinan kararlar hem ogrenciler
hem de ogretmen acgisindan demokratiktir” seklinde ifade edilen etkinlikleri “her zaman”
uyguladiklari, 2 ve 3 numarali maddelerde belirtilen “Ogretmenin normal ses tonuyla konusmasi;
ogrencilerin dikkatini cekmede yeterlidir”, “Ogrencilerin normal ses tonu ile konusmalart
ogretmenin ve diger ogrencilerin dikkatini cekmek icin yeterlidir” seklindeki etkinlikleri ise
“stklikla” uyguladiklar1 goriilmiistiir.

Yapilandirmaci yaklasimda ogretmen, ogrenci ozerkligi ve girisimciligini kabullenir ve
ogrencileri kendi 6grenmelerini gerceklestirmeleri icin cesaretlendirir. Ogretmen ogrencilerin
fikirlerine saygi duyar, onlar1 bagimsiz diisiinmeleri i¢in cesaretlendirir. Yapisalc1 egitim
ortaminda 6grenciler etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk {istlenirler. Kural
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koyma ve karar alma siirecine Ogrencilerin dahil edilmesi; ogretmen ve Ogrenciler arasinda
karsilikli sayginin oldugu bir ortam yaratir. Yapilandirmact dgrenme anlayisina gore 6grenciler,
grup dinamiginin saglanabilmesi i¢in grup i¢inde kendi paylarina diisen sorumluluklarim etkili
bicimde yerine getirmeye Ozen gosterirler. Grupta kendilerine yoOnelik her tiirlii elestiriyi
hosgoriilii bir bigcimde karsilarlar. Yapilandirmac: 6gretmenler, sinifta etkili bir 6grenci-6gretmen
etkilesiminin yan sira, dostluk ve ictenligin egemen oldugu bir 6grenci-ogrenci etkilesiminin
kurulmasina yonelik caba gosterirler. Tablo 2°deki bulgulara gore 6gretmenlerin sinif i¢i iletisim
ve siif yonetimi ile ilgili etkinlikleri “her zaman” uyguladiklarini sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin
siif ici iletisim ve sinif yonetimi ile ilgili etkinlikleri 6grenci merkezli bir sekilde uygulamaya
calismalart yapilandirmaci 6grenme anlayisi acisindan ¢ok onemlidir. Sinif ici iletisim ve simif
yonetiminde 6grenciyi aktif kilmak; 6grencilerin demokratik, 6zgiir ve saygiya dayali kisilik
kazanmalarina olumlu katki saglayacaktir. Ogrencilerin simif icerisindeki her tiirlii etkinlik
siirecine katilmasi; onlarin 6zgiivenlerini gelistirmelerine, sorumluluk duygusu kazanmalarina,
etkin birey olma siirecine de katki saglayacaktir.

3.3. Ogretmenlerin Degerlendirme ile ilgili Etkinlikleri Uygulama Diizeylerine iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore dersin degerlendirme siirecinde
yapilmasi 6ngoriilen degerlendirme ile ilgili etkinlikleri uygulama diizeylerine iliskin bulgularin
frekans, yiizde ve ortalama degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Degerlendirme ile Tlgili Etkinlikleri Uygulama Sikliklari

Hicbir
- . 1 . Her zaman Siklikla Ara sira Cok seyrek o _
Degerlendirme Etkinlikleri 5) ) 3) %) ?il;ndn = n
f %o f % f %o f % f %o
Ogrencilerin iletisim, deney ve gozlem
| | yapma, tahmin etme ve simflandirma gibi 149 | 347 | 214 | 499 [ 60 | 140 |6 14 |0 0 418 | 429
becerilerini degerlendirmek i¢in gézlem
yaparim.
Ogrencilerin bireysel veya grup halinde
2 yaptiklar1 arastirma ve projeleri 192 | 447 | 190 | 443 | 43 10,1 | 4 0,9 0 0 433 | 429
degerlendiririm.
3 | Ofrencilerin derse karst ttumlarini, tutum | o6 | 551 | 49 | 348 | 138 | 321 |46 | 107 | 10 |23 | 350 | 420
olcekleri kullanarak degerlendiririm.
Ogrencilerin yaptiklar1 ¢alismalarin
4 | sonuclarna nasil ulastiklarint, hangi 102 | 238 | 211 | 492 |98 | 228 |15 |35 |3 07 |39 | 429
yollarla diistindiiklerini 6grenmek i¢in
onlarla goriigmeler yaparim.
Ogrencilerin islenen konularla ilgili
5 diistincelerini ve'duyguljarlnl anlamak i¢in 145 338 | 181 02 | g8 205 | 12 28 5 07 406 | 429
konu bazinda degerlendirme ¢aligmasi
yaparim.
Ogrencilerden kendilerini
6 degerlendirmelerini isteyerek degerlendirme | 97 22,6 | 179 41,7 | 108 252 | 39 9.1 6 1.4 3,75 | 429
islemine 6grencileri dahil ederim.
7 | Ogrencilerden grup arkadaslarmi ve diger | ) | 15 | 167 | 380 | 135 | 315 |44 | 103 |11 | 26 | 357 | 420

gruplar1 degerlendirmelerini isterim.

Ogrencilerden, egitim-6gretim siireci
8 icerisinde yaptiklari tiim ¢caligmalarin i¢inde | 191 445 | 168 | 392 | 52 12,1 | 13 3,0 5 1,2 423 | 429
yer alacag1 dosyalar tutmalarini isterim.
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Tablo 3’teki bulgulara gore Ogretmenlerin, dersin degerlendirme siirecinde yapilmasi
ongoriilen  etkinliklerden 2 ve 8 numarali maddelerde ifade edilen “Ogrencilerden, egitim-
ogretim siireci icerisinde yaptiklart tiim calismalarin icinde yer alacagi dosyalar tutmalarin
isterim” ve “Ogrencilerin bireysel veya grup halinde yaptiklari arastirma ve projeleri
degerlendiririm” seklinde ifade edilen etkinlikleri “her zaman” uyguladiklar, 1, 3, 4, 5, 6 ve 7
numarali maddelerde belirtilen “Ogrencilerden grup arkadaslarim ve diger gruplar
degerlendirmelerini isterim”, “Ogrencilerin derse karsi tutumlarini, tutum olgekleri kullanarak
degerlendiririm”, “Ogrencilerin yaptiklari calismalarnin sonuglarina nasil ulastiklarini, hangi
yollarla diisiindiiklerini ogrenmek icin onlarla goriismeler yaparim”, “Ogrencilerin islenen
konularla ilgili diisiincelerini ve duygularini anlamak icin konu bazinda degerlendirme calismasi
yaparim”, “Ogrencilerden kendilerini degerlendirmelerini isteyerek degerlendirme islemine
ogrencileri dahil ederim”, “Ogrencilerin iletisim, deney ve gizlem yapma, tahmin etme ve
smiflandirma gibi becerilerini degerlendirmek icin gozlem yaparim” bi¢imindeki etkinlikleri ise
“siklikla” uyguladiklari tespit edilmistir.

Geleneksel yaklagimda degerlendirme islemi; coktan se¢meli, dogru yanlis, bosluk
doldurma ve kisa cevapli sorular seklindedir. Geleneksel yaklasimda bir 6lgme ve karsilastirma
vardir. Degerlendirme, Ogrenme tamamlandiktan sonra yapilir. Yapilandirmaci Ogrenme
siirecindeki degerlendirme geleneksel degerlendirmeden oldukca farklidir. Yapilandirmaci
yaklasim; degerlendirme siirecinde dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini sergileyebilecekleri
coklu degerlendirme firsatlarinin sunulmasi gerektigini Onemle vurgular. Degerlendirme
ogretimden ayr1 degildir ve siire¢ odaklidir. Degerlendirme devamli bir siirectir ve 0gretim ile i¢
ige siirer. Ayn1 zamanda 6grenci de degerlendirme siirecine degisik sekillerde aktif olarak katilir.
Yapilandirmaci yaklasimda 0grenenin performansi olduk¢a onemli bir yer tutar. Yapilandirmaci
degerlendirmede; gozlem, goriisme, siire¢ becerilerinin ve arastirmalarin degerlendirilmesi, tutum
degerlendirmeleri, goriisme, grup degerlendirmeleri, portfolyo vb. degerlendirme teknikleri
kullanilir. Tablo 3’teki bulgulara gore dgretmenlerin, yapilandirmact 0grenme yaklagimina gore
degerlendirme siirecinde yapilmas: tavsiye edilen uygulamalart “siklikla” uyguladiklarini
sOyleyebiliriz. Gelenkesel degerlendirme tekniklerinden farkli teknikler ile degerlendirme
yapmak ve ayn1 zamanda Ogrencileri de degerlendirme siirecine katmak yapilandirmact 6grenme
yaklagim acisindan son derece dnemlidir.

3.4. Ogretmenlerin Fiziksel Durumu Kullammyla ilgili Etkinlikleri Uygulama Diizeylerine
Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin, yapilandirmaci 6grenme anlayigina dersin islenme siirecinde yapilmasi
ongoriilen fiziksel durumu en uygun sekilde kullanabilme ile ilgili etkinlikleri uygulama
diizeylerine iliskin bulgularin frekans, yiizde ve ortalama degerleri Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin Fiziksel Durumu Kullanmayla ilgili Etkinlikleri Uygulama Sikliklari

Higbir
. Her zaman Siklikla Ara sira Cok seyrek _
Fiziksel Durumun Kullanimi ©) @ 3) ?) ?la;nan = n
f % f % f % f % f %
1 Simif icerisinde ogrencilerin ¢aligmalarini 170 | 306 | 184 | 420 | 6 149 | 11 26 0 0 420 | 420

sergilerim.

Smiftaki sira, sandalye ve diger esyalar:
2 ogrencilerin  ogrenmelerini daha rahat | 205 | 47,7 | 157 | 36,6 | 44 103 | 14 33 9 2,1 425 | 429
gerceklestirmeleri i¢in ayarlarim.

Siniftaki esyalari, yapilacak etkinlige gore

. , 158 36,9 162 377 | 19 184 | 23 54 7 1,6 4,03 | 429
dizayn ederim.

Siniftaki  oturma  diizenini  ayarlarken

L - - . . 144 33,6 173 40,3 76 17,7 27 6,3 9 2,1 397 429
ogrencilerin de goriislerini alirim.

Ogrencilerin smnif icerisinde rahat hareket
5 ederek bilgi aligveriginde bulunabilmeleri | 138 322 | 198 46,1 | 62 145 | 21 49 10 23 4,01 | 429
icin sinif1 diizenlerim.

Ders islerken derslik diizenini, biligim
6 teknolojilerinden daha aktif yararlanabilmek | 119 278 | 138 322 | 117 | 273 | 40 9.3 15 34 3,71 | 429
icin degistiririm.

Simifta birden fazla etkinligi aym1 anda

. .. 72 16,8 139 324 127 29,6 64 149 27 6,3 3,38 429
yapabilmek icin, sinif ortamini ayarlarim.

Sinif mevcudunu, 6grencilerin ¢aligmalarina

R .. ORI 102 23,7 154 35,9 116 27,1 39 9,1 18 42 3,66 | 429
rehberlik etmek i¢in gruplara bolerim.

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde Ogretmenlerin, dersin islenisi siirecinde fiziksel
durumu kullanma kapsaminda yapilmasi ongoriilen etkinliklerden 2 numarali maddede belirtilen
“Swniftaki sira, sandalye ve diger esyalart ogrencilerin oOgrenmelerini daha rahat
gerceklestirmeleri icin ayarlarum” seklindeki etkinligi “her zaman” diizeyinde uyguladiklari, 1,
3, 4,5, 6 ve 8 numarali maddelerde ifade edilen “Swnif icerisinde ogrencilerin calismalarin
sergilerim.”, “Swniftaki esyalari, yapilacak etkinlige gore dizayn ederim.”, “Swniftaki oturma
diizenini ayarlarken égrencilerin de goriislerini alirm.”, “Ogrencilerin sinf icerisinde rahat
hareket ederek bilgi alisverisinde bulunabilmeleri icin sinifi diizenlerim.”, “Ders islerken derslik
diizenini, bilisim teknolojilerinden daha aktif yararlanabilmek icin degistiririm.”, “Suuf
mevcudunu, ogrencilerin calismalarina rehberlik etmek icin gruplara bolerim.”  sekilndeki
etkinlikleri “siklikla” uyguladiklari ve 7 numarali maddede ifade edilen “Swnifta birden fazla
etkinligi ayni anda yapabilmek icin, sinif ortamini ayarlarum.” seklindeki etkinligi ise “ara sira”
uyguladiklar goriilmektedir.

Bir programin basarisini saglayan en Oonemli Olciitlerden bir tanesi uygulandigl egitim
ortaminin niteligidir. Alkan, Deryakulu ve Simsek’e (1995) gore egitim ortami, 6grenme-dgretme
etkinliklerinin meydana geldigi, 6grencinin iletisim ve etkilesimde bulundugu c¢evre anlamini
ifade etmektedir. Bu egitsel ¢evre, personel, fiziki mekan, donanim, 6grenme ara¢ ve geregleri,
Ozel diizenlemeler gibi alt Ogelerden olusmaktadir. Etkili 0grenme ortamlari, 6grencilerin
kendilerini rahat hissedebilecekleri, etkinliklerini rahatlikla yapabilecekleri, caligmalarini
sergileyebilecekleri, etkili iletisim kurabilecekleri ve dgrenci mevcutlarim tastyabilecek sekilde
tasarimlanabilen ortamlardir. Ayrica yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore sinif, diizen ve
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bicim degistirmeyi kolaylastiracak tasinabilir, eklenip cikarilabilir masa ve materyallerden
olusturulmalidir. Tablo 4’teki bulgulara gore Ogretmenlerin, fiziksel durumun en iyi sekilde
kullanmilmasi ile ilgili etkinlikleri de “siklikla” uyguladiklarini sdyleyebiliriz. Yapilandirmaci
ogrenme anlayisinin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin cevreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, zengin Ogrenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bir bigcimde
diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha once yapilandirdiklari
bilgilerin dogrulugunu sinama, yanlislarin1 diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek
yerine yenilerini koyma firsati elde ederler.

4. TARTISMA ve SONUC

Nitelikli, cagin gereklilikleriyle donatilmis bireyler yetistirmek, ancak nitelikli egitim
programlari, nitelikli program uygulayicilar: ve gerekli maddi altyapi ile miimkiin goriinmektedir.
Egitim programlarinin uygulanabilirligini, etkililigini, olumlu ve olumsuz yo6nlerini belirleyecek
olanlar, programlarin uygulayicist olan Ogretmenlerdir. Bir iilkede planlanip uygulamaya
gecirilen programlar ne kadar iyl hazirlanirsa hazirlansin, programlarin uygulayicilart olan
ogretmenler eger programlara uygun Ozellikler ile donatilmamislarsa, programlarin pratikte
basarili olmas1 miimkiin degildir. Bir diger ifadeyle, hazirlanan programlarin uygulamadaki
basarisi, 0gretmenlerin programlarda ongoriilen etkinlikleri en 1yi bicimde gerceklestirmelerine
baglhidir (Yasar vd., 2005). Ogretimin basarisinin etkileyicileri konusunda yapilan arastirmalar, en
onemli etkileyicinin dgretmen nitelikleri oldugu noktasinda birlesmektedir (Goziitok vd., 2005).
Egitimde niteligin gelistirilmesi, egitim kurumlarinin en 6nemli ugrasilarindan biri olmustur.
Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda tiim egitim faaliyetleri 6nceden hazirlanan bir program
cercevesinde yiiriitiilir. Okulda Ogrenciye hangi davramslarin nasil kazandirilacagi egitim
programlarinda yer alir. Bu nedenle egitimin niteligi biiyiik olciide uygulanan programa baghdir
(Erden, 1998).

Bu calismada elde edilen sonuglara gore dgretmenlerin, yapilandirmaci yaklasimin dersin
iglenisi siirecinde yapilmasin1 Ongordiigii egitim Ogretim etkinliklerini, degerlendirme
etkinliklerini ve fiziksel durumun kullanimu ile ilgili etkinlikleri “siklikla” uyguladiklari, sinif ici
iletisim ve sinif yonetimi etkinliklerini ise “her zaman uyguladiklari tespit edilmistir.

Yapilandirmaci 68renme anlayisina gore sekillendirilen yeni 6gretim programlarini
degerlendirmeye yonelik yapilan ¢aligmalarda, dgretmenlerin yeni programdaki kazanimlarin
ogrencilerin biligsel, duyussal, psikomotor gelisim diizeylerine ve hazir bulunusluk diizeylerine
uygun oldugunu, mevcut kosullarda gerceklestirilebilir nitelikte oldugunu, 6grenmede firsat
esitligi sagladigin1 ve kazamimlardaki ifadelerin yeterince acik, anlasilir ve tutarli oldugunu
diisiindiikleri (Ozdemir, 2006; Bulut, 2006; Giindogar, 2006; Ates ve Akdag, 2006) tespit
edilmistir. Yine Sahin, Turan ve Apak (2005) yapmis olduklari bir arastirmada, yeni Fen ve
Teknoloji programinin ama¢ ve kazanmimlarinin yapilandirmaci egitim anlayisindaki amag¢ ve
kazanimlarla uyumlu oldugu ve Ogretmenler tarafindan uygulamada da yiiksek diizeyde
basarilabildigi ifade edilmistir. Goziitok, Akgiin ve Karacaoglu (2005), 6gretmenlerin mesleki
gelisim, yeni programlarin icerdigi yaklasimlar, 68retimi tasarimlama ve uygulama ile 6lgme ve
degerlendirme konularinda kendilerini yiiksek diizeyde yeterli gordiiklerini ortaya koymuslardir.
Akamca, Hamurcu ve Giinay (2006)’1n yaptiklar1 arastirmada, ogretmenlerin ilkogretim Fen ve
Teknoloji programina yonelik goriislerinin genel anlamda olumlu oldugu belirlenmistir. Batdal
(2006), oOgretmenlerin, yeni programi bazi eksiklikleri olmasina karsin daha iyi bulduklari
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sonucuna varmstir. Turgut ve Art (2006)’nin yaptiklar: ¢aligmada, 6gretmenlerin, yeni program
hakkindaki bilgi diizeylerini yeterli gormemelerine ragmen arastirma sonuglari bircok dgretmenin
yeni programa karsi olumlu bir yaklasim icerisinde oldugunu gostermektedir. Gomleksiz ve
Bulut (2006)tarafindan yapilan ¢alismada, Fen ve Teknoloji programinda 6ngoriilen kazanimlar,
kapsam, egitim durumu ve degerlendirmenin uygulamada “cok™ diizeyinde etkili oldugu ortaya
cikmustir. Ayrica, smif, cinsiyet, kidem ve egitim diizeyi degiskeni bakimindan ogretmen
goriisleri arasinda anlamhi farklilik ortaya cikmamustir. Yiicel ve digerleri (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada, 0gretmenler yeni programin eski programa gore daha verimli oldugunu ve
ogrencilerin daha basarili olduklarini belirtmislerdir.

Bu calismayla ilgili olarak yukarda ifade edilen bazi calismalar ve yapilandirmaci
O0grenme anlayisina gore sekillendirilmis yeni Ogretim programlarini degisik boyutlariyla
inceleyen calismalarda elde edilen sonuglar bu calismada elde edilen sonuglar1 destekler
niteliktedir. Sonug itibariyle Ogretmenlerin, yapilandirmaci O6grenme anlayisini temel alarak
sekillendirilen yeni 6gretim programlarini uygulamaya calistiklarini soyleyebiliriz.
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FEN VE TEKNOLOJI DERSINDE YAPILABILECEK ETKINLIKLER
VE KARSILASILAN SORUNLAR ANKETI

Saygideger Meslektaslarim,

Yapmakta oldugum doktora tezi i¢in Milli Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda gérev yapan 4. ve 5.
siiflarda ders veren sinif 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde yaptiklari etkinlikler ve karsilastiklar1 sorunlar
ile ilgili goriislerinize ihtiya¢ duyulmaktadir. Vereceginiz bilgiler yalnizca bu arastirmada ve arastirmaci tarafindan
kullanilacaktir.

Aragtirmanin giivenirliginin artmasi i¢in, iki boliimden olusan sorular biiyiik bir titizlik icerisinde okuyup
uygun secenege X isareti koyarak cevaplamanizi rica ederim.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Saygilarimla,

Yakup DOGAN

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Ogrencisi

THNIZ 1o

Mezun Oldugunuz Fakiilte: E. Enst. [1  Egitim Fak. [ Fen/Fen Ed. 7 Diger [
Mezun Oldugunuz BOIUm:.........oooiiiii e

Egitim Diizeyiniz: O.Lisans [ Lisans [ Lisans Ustii [ Doktora [
Cinsiyetiniz: K [ E0

Okuttugunuz Simif: 4. Simif [] 5. Simif 1]

Okuttugunuz Smif Meveudu:.......oooiiiiiiii e,
Ogrencilerinizin Sosyo-Ekonomik Diizeyi: Alt [ Orta [J Yiiksek [
Kidem Durumunuz: 0-5 [J 6-10 [J 11-15 0O 16-.... [J

Yas Grubunuz : 18-25 [J 26-40 0 41-.... O
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EGITIM DURUMLARI
(Anketin bu boliimiindeki ifadeler, yapilandirmaci 6grenme anlayisinda; yapilmasi gereken

ogretim etkinliklerini yansitmaktadir. Her ifadeyi okuduktan sonra ifadelerle ilgili g
.. ; C L e . PR, .| = = g
cevaplariniz i¢in anketin yanindaki boliimlerden size uygun olan bdliime “X” isareti | < L 3
koyunuz.) § czvs g § ;
5|2 s|4|2
T|a|<|O| T
1 | Ogrencilerin dersin hedeflerini belirlemelerine olanak saglarim.
2 | Ogrencilerin grenilecek konulari belirlemelerine olanak saglarim.
3 | Ogrencilerin bir ders icerisinde yapilacak etkinlikleri belirlemelerine izin veririm.
4 Ders akisi icerisinde konu 6grenciler tarafindan farkli bir yone cevrildiginde dersi bu yonde
islemeye devam ederim.
5 | Oprencilerin konu ile ilgili var olan bilgilerini 6grenirim.
6 Ogrencilerin daha dnceki bilgileri ile yeni dgrendikleri arasinda baglantilar kurmalarini
saglarim.
7 Ogrencilerin 6grendikleri ile okul disindaki yagamlari arasinda baglantilar kurmalarint
saglarim.
8 Ogrencilere arastirmaya ve yeni bilgiler yapilandirmaya tesvik eden agik uglu sorular
sorarim.
9 Ogrencilerin olusturulan gruplarda bilgi aligverisi yaparak giiven ve isbirligi icerisinde
caligmalarini saglarim.
10 | Ogrencilerin belirli projeler iizerinde galigmalarini saglarim.
1 Ogrencilerin yaptiklari performans ve proje ¢alismalarint siniftaki diger arkadaglarina
sunmalarini saglayarak bilgi akisin1 gerceklestiririm.
12 | Ogrencilerin nasil 6grendikleri hakkinda bilgi toplarim.
13 Her 6grencinin farkli bir sekilde 6grenebilecegini diigiinerek sinif i¢inde farkli etkinlikler
diizenlerim.
14 | Ogrencilerin ilgisini cekecek ders materyalleri kullanirim.
15 Ogrencilerin ve velilerin sinif etkinliklerinden haberdar olmalari icin velilere durum
bildirimi (mektup, toplant1 vs.) yaparim.
16 Degisik bakis acilarini ortaya ¢ikararak, 6grencilerin farkli agilardan diisiinmelerini ve
tartigmalarini saglarim.
17 | Ogrencilerin bilgiye ulagma yollarini grenmeleri igin onlara rehberlik ederim.
18 Ogrencilerin sorduklart sorulara yénlendirme sorulari sorarak; cevabi kendilerinin
bulmalarimi saglarim.
19 Ogrencilerin diisiinme ve 6grenmelerinden, kendilerinin sorumlu olduklarini bilmelerini
saglarim.
20 Orencilerin galismalarina devam etmek igin ders siiresi bittikten sonra sinifta kalabilmelerini

saglarim.
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SINIF iCi ILETISIM VE SINIF YONETIMI

Her zaman

Siklikla

Ara sira

Cok seyrek

Hicbir zaman

Sinif igerisinde 68rencilerle karsilikli saygiya dayali iletisim saglamaya ¢aligirim.

Ogrencilerin normal ses tonu ile konusmalar1 6gretmenin ve diger 6grencilerin dikkatini cekmek
i¢in yeterlidir.

Ogretmenin normal ses tonuyla konugmasi; 6grencilerin dikkatini cekmede yeterlidir.

Sinif i¢inde alinan kararlar hem 6grenciler hem de 6gretmen agisindan demokratiktir.

Sinif i¢i diizenin saglanmasinda, kurallarin belirlenmesinde 6grencilerin kararlar almalarina izin
veririm.

Sinifta sinif yonetimi ile ilgili bir sorun yasanirsa 6grencileri bu sorunun ¢oziimiine katilmalari
icin tegvik ederim.

Ogrenciler arasinda etkili bir iletisim saglarim.

Her 6grencinin sinif icerisinde kendini esit hissetmesini saglamaya caligirim.

DEGERLENDIRME

Her zaman

Siklikla

Ara sira

Cok seyrek

Hicbir zaman

Ogrencilerin iletisim, deney ve gézlem yapma, tahmin etme ve siniflandirma gibi becerilerini
degerlendirmek icin gozlem yaparim.

Ogrencilerin bireysel veya grup halinde yaptiklari aragtirma ve projeleri degerlendiririm.

Ogrencilerin derse kars1 tutumlarini, tutum Slgekleri kullanarak degerlendiririm.

Ogrencilerin yaptiklari calismalarin sonuglarina nasil ulastiklarini, hangi yollarla
diisiindiiklerini 6grenmek i¢in onlarla goriigmeler yaparim.

Ogrencilerin islenen konularla ilgili diisiincelerini ve duygularini anlamak i¢in konu bazinda
degerlendirme caligmasi yaparim.
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Ogrencilerden kendilerini degerlendirmelerini isteyerek degerlendirme islemine 6grencileri
dahil ederim.

Ogrencilerden grup arkadaglarii ve diger gruplart degerlendirmelerini isterim.

Ogrencilerden, egitim-6gretim siireci icerisinde yaptiklari tiim calismalarin icinde yer alacagi
dosyalar tutmalarini isterim.

g
. g T\
FIZIKSEL DURUM % i’ g § ;
5(Z] 22|38
T|a|<|o| @
1 | Sinif icerisinde 6grencilerin ¢aligmalarini sergilerim.
) Smuftaki sira, sandalye ve diger esyalarn Ogrencilerin Ogrenmelerini daha rahat
gerceklestirmeleri icin ayarlarim.
3 | Siniftaki esyalar1, yapilacak etkinlige gore dizayn ederim.
4 | Suftaki oturma diizenini ayarlarken dgrencilerin de goriislerini alirim.
5 Ogrencilerin smif icerisinde rahat hareket ederek bilgi alisverisinde bulunabilmeleri igin sinif
diizenlerim.
6 Ders islerken derslik diizenini, bilisim teknolojilerinden daha aktif yararlanabilmek igin
degistiririm.
7 | Sinifta birden fazla etkinligi ayn1 anda yapabilmek i¢in, sinif ortamini ayarlarim.
8 | Simif mevcudunu, dgrencilerin caligmalarina rehberlik etmek icin gruplara bolerim.
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KARSILASILAN SORUNLAR
Anketin birinci boliimiinde yer alan etkinlikleri uygularken karsilasilabilecek sorunlar.
(Anketin bu boliimiine iligkin her ifadeyi okuduktan sonra ayni ifadeyle ilgili cevabiniz igin size
uygun olan boliime X isareti koyunuz )

Tamamen

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hig

katilmiyorum

—_

Bakanlik tarafindan belirlenen konulara ve programa uymak zorunda oldugum i¢in konular ve
dersin hedeflerini 6grencilerle belirlemek miimkiin goriinmiiyor.

2 | Farkli etkinlikleri sinifta uygulamak ¢ok uzun zaman aliyor.

3 | Her ders i¢in 0grencilerin aktif olduklari etkinlikleri yapmaya zamanlar1 yetmiyor.

4 | Ders saatlerinin sinirli olmasi (40—45 dk.) baz: etkinliklerin uygulanmasin1 engelliyor.

5 Ogrenilecek konularin ve etkinliklerin seciminin 6grencilere birakilmasi, verilmesi gereken bilgiles
tam olarak verilmesini engeller.

6 | Ogrencilerin ders diginda birlikte caligma olanaklar yok.

7 | Veliler, 68rencilerin caligmalariyla ilgilenmiyor.

8 | Farkl etkinlikler konusundaki bilgim yeterli degil.

9 | Farkli etkinlikler ile ilgili bilgi edinebilecegim kaynaklar yetersiz.

10 | Farkl etkinliklerle islenebilecek bir ders icin degerlendirmenin nasil yapilacagini bilmiyorum.

11 | Ogrenciler degisik etkinliklere katilmak istemiyorlar.

12 | Farkl: etkinlikler iceren bir dersi planlamak uzun zaman ayirmay1 gerektiriyor.

13 | Smiflarin kalabalikhifindan dolay1 bazi etkinlikleri yapamiyorum.

14 Bazi etkinlikleri yaparken smiftaki ses seviyesinin yiiksek olmas1 okul yoneticilerini rahatsiz
ediyor.

15 | Okul yoneticileri yeni miifredat konusunda yeterli birikime sahip degil.

16 Diger 6gretmenler de farkli etkinlikler uygulamadiklari siirece tek basima farkl: etkinlikleri
uygulamamin bir anlami oluguna inanmiyorum.

17 Ogrencileri sinavlara hazirlayabilmek igin farkli 6lcme ve degerlendirme yontemleri uygulama
konusunda bilgim yeterli degil.

18 Ogrencileri bir yil boyunca farkli yéntemler kullanarak degerlendirmek, zaman alan yorucu bir
islemdir.

19 | Laboratuarlarin yetersizligi bazi etkinliklerin yapilmasini engelliyor.

20 | Simiflarin fiziki durumu bazi etkinlikleri yapmamiza uygun degil.

21 | Ekonomik yetersizliklerden dolay: bilgisayar, dergi, kitap gibi kaynaklardan yararlanamiyorum.

22 | Teknolojiden yararlanma (video, slayt izletme, kaset dinletme, bilgisayar, vs.) olanagim yok.

23 | Olanaksizliklardan dolay: alan gezileri diizenleyemiyorum.

24 | Ogrenciler farkli bilgi kaynaklarina ulasamiyorlar.

25 | Cevrede 6grencilerin gitmelerini isteyebilecegim kiitiiphaneler yeterli degil.
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