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ABSTRACT: The goal of the study is to investigate the pre-school children’s print awareness and skills for writing
preparation. Descriptive research method was used in the study. The children attending kindergarten classes in the
primary schools of five different central districts of Ankara province in 2009-2010 academic year formed the study
group of the research. The sampling of the research consists of 376 children who were chosen via stratified sampling
method. Control List for the Evaluation of Pre-School Children’s Preparation Skills for Writing and Control List for
the Evaluation Pre-School Children’s Print Awareness were used as data collection tools. At the end of the research,
it was found that the total grade average of the children in their skills for writing preparation was 7.74 and that
number corresponded to 70.4 %. Children’s print awareness grade average was 6.38 and that number corresponded to
37.5 %. The obtained correlation which was calculated to identify the relation between children’s print awareness and
their skills for writing preparation was 0.262. It was revealed that there has been a low-level but positive relation
between print awareness and skills for writing preparation.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: In this study, to identify the writing awareness of children
and their situation related to writing preparation skills and the relation between these the
concepts is aimed. There are few studies showing the awareness and the writing
preparation skills of the children in the kindergartens in Turkey. Therefore, it is thought
that the study will contribute to the pre-school teachers and the researchers in that field.

Methods: Descriptive research method was used in the study. Descriptive studies aim to
describe and explain the cases, objects, beings, institutions, groups, and various areas.
The population of the study consisted of 61-72 months old children who attend the
kindergartens bound to primary schools in the five center counties (Altindag, Cankaya,
Kecioren, Mamak, Yenimahalle) of Ankara province in 2009-2010 academic year (n:
18. 282). Cluster sampling was used in the sampling of the study and the number of
samples was 376.

In the study, Control List for the Evaluation of the Print Awareness of Pre-School
Children and Control List for the Evaluation of Writing Preparation Skills of Pre-
School Children were used as data collection tools. Control List for the Evaluation of
the Print Awareness of Pre-School Children, which was used to evaluate the print
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awareness of the children in the study, was prepared in order to assess the book
concepts, function of the print, shape of the print, direction of the print, sentence related
to the print, word, and letter concepts of the pre-school children. Control list consists of
“Book Concepts” and “Print Concepts” and their sub-concepts with 17 items in total.
Children get 1 point for each correct answer and 0 point for each wrong answer. The
minimum and maximum points that can be got from the control list are 0 and 17. As the
point got from the “Control List for the Evaluation of the Print Awareness of Pre-School
Children” increases, the print awareness of the children are thought to increase, as well.
It approximately takes 10 minutes to complete the control list. “Control List for the
Evaluation of Writing Preparation Skills of Pre-School Children” was prepared to
determine the pre-school children’s skills for sitting properly to write, holding the pen,
holding the paper, completing the lines for writing preparation. In the “Control List for
the Evaluation of Writing Preparation Skills of Pre-School Children” “Evaluation
Papers” consisting of incomplete three lines which prepare them contagious italic
writing. To record the observations in the evaluation papers of the children while they
complete the lines, “Personal Record Form” is used. The implementation starts by
instructing them as “I want you to complete these lines”. For the implementation, tables
and chairs, which are proper to children’s height, are used. “Control List for the
Evaluation of Writing Preparation Skills of Pre-School Children” is used for each child
individually and lasts for about 10 minutes.

The data of the research was collected in April and May in 2009-2010 academic year.
The findings related to the case study of pre-school children’s writing awareness are
identified via mean and standard variation values of each item in the control list.
Besides, by calculating the mean and standard variation of total scores general view was
summarized.

Results: When the total score of children’s writing preparation is investigated, 7.74
mean score is observed. If this is revealed as mean ratio, it is 70.4%. Therefore, it is
considered that children are at the average level in their writing preparation skills. When
the total score of children’s writing awareness is investigated, 6.38 mean score is
observed. If this is revealed as mean ratio, it is 37.5%. It is believed that this ratio is
rather low. The correlation coefficient between children’s writing awareness and writing
preparation skills was 0.262. There is a low but statistically significant relation between
the scores achieved from the control lists.

Discussion and Conclusions: There are some studies oriented to evaluate the writing
preparation skills of children in Turkey. One of these studies was carried out by Yangin
(2007) to examine whether the pre-school children were ready to learn how to write or
not. At the end of the study, it was found that the 6-year-olds in pre-school were not
ready to learn how to write. Another study by Celenk (2008) revealed that the children
gained experience and reservoir and pre-school education was effective in their writing
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readiness level. In the current study, it was detected that children had higher scores for
some skills and lower scores for some other skills.

The studies conducted with pre-school children revealed that the strongest skill in
predicting their future reading skills was writing awareness (Farver, Nakamoto &
Lonigan, 2007; Kelman, 2006). The studies carried out in Turkey and in other countries
show that children’s writing awareness increases when they are aided with appropriate
activities (Simsek, 2011; Justice et al., 2009; Mol et al., 2009; Breit-Smith et al., 2009;
Gober, 2008; Aktan Kerem, 2001).Therefore, children’s acquiring writing awareness is
outstanding in learning to read. In this study, the mean score of children’s writing
awareness is 6.38 out of 17. If this is revealed as mean ratio, it is 37.5%. It is believed
that this ratio is rather low. This situation is thought to be related with pre-school
children’s not being supported enough with writing awareness studies.
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Okul Oncesi Donemindeki Cocuklarin Yazi Farkindahgi
ve Yazmaya Hazirlik Becerilerinin Incelenmesi

Ozlem SIMSEK CETIN ”

Makale Gonderme Tarihi: 25 Temmuz 2013 Makale Kabul Tarihi: 16 Nisan 2014

OZET: Arastirmanin amaci okul dncesi egitim kurumuna devam eden (61-72 aylik) cocuklarin yazi farkindaligr ve
yazmaya hazirlik becerilerini incelemektir. Arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmustir. Arastirmanin
evrenini 2009- 2010 egitim Ogretim yilinda, Ankara ilindeki bes merkez ilcede (Altindag, Cankaya, Kecidren,
Mamak, Yenimahalle) ilkogretim okullarina bagl anasinifina devam eden c¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi tabakalama yontemi ile belirlenmis 376 ¢ocuktan olusmustur. Aragtirmada veri toplama araci olarak Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi ve Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi kullanilmustir. Arastirmanin sonucunda,
cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerinde toplam puan ortalamasinin 7.74 oldugu ve bu ortalamanin %70.4’e karsilik
geldigi tespit edilmistir. Cocuklarin yazi farkindaligi puan ortalamasinin ise 6.38 oldugu ve bu ortalamanin %37.5’e
karsilik geldigi belirlenmistir. Cocuklarin yazi farkindaligr ile yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemek i¢in elde edilen korelasyon katsayis1 0.262°dir. Yazmaya hazirlik becerileri ile yazi farkindalifi arasinda
diisiik diizeyde ancak olumlu yonde bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar sozcikler: okul 6ncesi egitim, yazi farkindaligi, yazmaya hazirlik

Giris

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklar, yazma becerilerini gelistirirken yaziya ait
temel Ozelliklerin de farkina varmaktadirlar. Cocugun yazmaya yonelik ilk
girisimlerinde bile bu &zellikleri gérmek miimkiindiir. Okul 6ncesi donemde, okuma
yazma becerisi ile ilgili iligkilerin atilmasinda ileriye doniik hedefler; akict bir okuma
yazma becerisine sahip olma, okudugunu anlama, okuma yazmadan zevk alma, okuma
yazmayi farkli amaglar i¢in kullanabilmeyi igermektedir. Onemli olan ¢ocuklara okuma
yazmay1 6gretmek degil, okuma yazmanin yasamimizdaki onemini hissettirmek ve bir
farkindalik kazandirmak olmalidir (Ustiin, 2007: 13- 20). Yazi farkindanlig1; yazinin
islevlerinin farkina varma (yazinin kullanimi, 6nemi vb.), yaziyr olusturan birimleri
(metin, climle, sozciik, harf vb.) tanima ve bunlarin iglevini 6grenme, yazinin yonii gibi
hususlara duyarli olmak demektir. Erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin dikkatlerini
yaziya ¢ekme ve yazinin dnemini ¢ocuklara kavratmaya yoneliktir. Cocuklarin yazi
farkindaligin1  gelistirerek, ses farkindaligi ile birlestirmelerini ve okuma yazma
farkindalig1 edinmelerini saglamak gerekmektedir. Bu durum, ¢ocugun yazinin anlamini
arastirmak ve yazmanin yazili anlamlar tiretmek oldugunu anlamasini gerektirmektedir.
Cocuklarin yaziy1 kesfetmeleri ve kendi kendilerine yazi farkindaligi gelistirmeleri
beklenmemelidir. Yaz1 farkindaligit hem okul 6ncesi donemde hem de okuma yazma
Ogretiminin basinda yapilacak bazi calismalari kapsamaktadir (Giines, 2007:97-98).
Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan bazi arastirmalarda, ¢ocuklarin ilkdgretim
doneminde kazanacaklar1 okuma becerilerini tahmin etmede en giiglii becerilerden
birinin yazi farkindalig1 oldugu tespit edilmistir (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007,
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Kelman, 2006). Bu sebeple, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin yaziyr formal olarak
okumalar1 beklenmese de yazi kavramlarini kazanmalar1 ve yazinin farkinda olmalar
gerekmektedir (Mcginty ve Justice, 2009:81; Ezell ve Justice, 2005:87) .

Okul o6ncesi donemdeki c¢ocuklarin yazi farkindaligi bes asamada
gelismektedir. Birinci asamada, cocuklar g¢evrelerinde bulunan yazilar kesfetmeye
baslarlar. 2- 3 yasindan itibaren goriilmeye baslayan bu asamada ¢ocuklar ilk olarak en
cok karsilastiklar1 yakin gevrelerindeki nesneler, Ozellikle de yiyecek ve icecek
ambalajlar lizerindeki yazilar1 resimleriyle iligkilendirerek yaziy: fark etmeye baglarlar.
Bu donemde goriilen bu farkindalik, logo, sekil, resim gibi ¢evresel uyaranlarla
iliskilidir. Ikinci asamada, hikaye kitabi, gazete, alisveris listesi gibi daha ¢ok yazili
dille iliskili yazilar1 fark ederler. Bu asamada c¢ocuklar yazinin yoniinii, diizenini fark
etmeye baslarlar. Bu asamada cocuklarin kitaplar1 dogru bir sekilde tuttuklar1 goriliir.
Okuma, sayfa, hikaye gibi yaziyla ilgili baz1 kavramlar anlasilmaya baslanir. Ugiincii
asama, yazinin seklinin ve islevinin anlagilmaya baslandigr asamadir. Dordiincii
asamada, yazi ile ilgili kavramlar sozel olarak kullanilir. Cocuklar bu asamada yazi
kavramlarinin gelismesine ve yazinin islevinin anlasilmasina paralel olarak yaziyi
iletisim araci olarak kullanmaya baglarlar. Besinci asamada, ¢cocuklar yazi kavramlariyla
ilgili daha karmagsik becerileri kullanmaya baslarlar. Yaklasik alti yas civarinda bu
beceriler goriiliir. ki sozciik arasindaki benzerlik ve farkliliklar fark edilir. Ornegin
Ahmet ve Ayse isimlerinin ayni harfle bagladigi fark edilir. Yazilan sozciikler
konusulan sozciikle iliskilendirilmeye baslanir. Bu asamadan sonra ¢ocuklarin formal
okuma 6grenmeye gecmesi beklenir (Ezell ve Justice, 2005:80-81).

Okul oncesi donemdeki c¢ocuklar karalama yapma, ¢esitli sekillerde
cizgiler ¢cizme, harflere benzeyen sekiller yapma girisiminde bulunurlar. Cocuklarin ¢cok
erken yaslardan itibaren gosterdikleri bu sembolik yazma girisimleri onlarin yazmay1 ve
yazili dil sistemini 6grenmelerinde dnemlidir (Yaden ve Tardibuono, 2004:29). Yazma
becerilerinin gelisiminde duyusal hareket, bilissel ve psikososyal beceriler etki
etmektedir. Kas gelisimi, durus ve el- goz koordinasyonu gibi duyusal hareket becerileri
yazmaya etki etmektedir. Yazma biligsel alan becerilerinden de etkilenmektedir. Yazma
icin dikkat, gorsel ve isitsel alg1 gibi bilissel beceriler gerekmektedir. Yazmayi etkileyen
diger faktorler ise 6z kontrol becerisi ve yazmaya istekli olmak gibi psikososyal
Ozelliklerdir (Fletcher, 1997:15; Cook, 1992:9).

Yaz1 yazabilmek icin kalemin uygun sekilde tutulmasi, yazma hizin1 ve
yazinin akicilifinmi etkilemektedir. Yazma sirasinda el, kol ve omuz kaslar1 ayr1 ancak
koordineli bir sekilde calismaktadir. Ayrica kalem tutulmayan el kullanilarak kagidin
uygun sekilde desteklenmesi de gerekmektedir Yazma i¢in uygun bir oturma pozisyonu
onemlidir. Ayaklar diiz bir sekilde yere degmeli, viicut dik olmali, el ve kol masada
durmali ve kagidin simirlarinin belirlenebilmesi i¢in de dikkatin yogunlastirabilmesi
gerekmektedir (Havens, 2002:11). Yazma becerisinin gerceklesebilmesi icin el ve
parmak hareketlerinin uygun kullanimi 6énemlidir. El ve parmagin uygun kullanimi ise
algisal beceriler ve kiiciik kas hareket becerilerinin bilesiminden olusan el goz
koordinasyonun gelismesine baglidir. Cocuklarin kalemi uygun sekilde tutabilmesi ve
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hareket ettirebilmesi igin kiglk kas hareket becerilerinin ve el g6z koordinasyonunun
saglanmasi gerekmektedir (Beaty ve Bratt, 2007:152-154). Bunlarin yani sira ¢ocuklar,
yazma becerilerinin gelisimi i¢in yazi, sag, sol, ¢izgi, yukar1 asagi, dik, yatik gibi
kavramlart bilme, yazmanin yoniinlin yukardan asagi, soldan saga oldugunu bilme,
alfabedeki harfleri olusturan ¢izgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme becerilerine
sahip olmalidir. Bu becerileri kazanmamis ¢ocuklarda kalemi dogru tutamama, ¢abuk
yorulma ve yazmakta isteksiz davranma gibi olumsuz durumlar ortaya ¢ikabilmektedir
(Yangin, 2007: 294).

Okul o6ncesi donemdeki cocuklar farkli deneyimlerle ve olgunlasma
diizeyi ile kurumlara gelebilirler. Bu nedenle 6gretmenler oncelikle ¢ocuklarin hangi
gelisim seviyesinde oldugunu belirlemeli ve bundan sonra onlarin gelisimlerini
desteklemelidirler (Beaty ve Bratt, 2007:152-154). Okul o6ncesi egitimcilerinin,
cocuklarin yazi farkindaligini ve yazmaya hazirlik becerilerini destekleyebilmek igin
oncelikli olarak ¢ocuklarin bu alanlardaki gelisim diizeylerini bilmeye gereksinimleri
vardir. Ayrica Tiirkiye’deki okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaliklarina ve
yazmaya hazirlik becerilerine yonelik ¢ok az arastirma bulunmaktadir. Bu nedenle
arastirmada okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik
becerilerine iligkin durumlarini belirlemek amacglanmistir. Boylece okul 6ncesi
Ogretmenlerine ve alandaki arastirmacilara katki saglayacagi disiiniilmektedir.
Aragtirmanin amacina ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmstir:

* Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri ne diizeydedir?
* Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi ne diizeydedir?

e Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik
becerileri arasinda iliski var midir?

Yontem

Bu boéliimde; arastirmanin yontemine, evrenine, Orneklemine, veri toplama
araclarina, verilerin toplanmasi ve analizine iligkin bilgiler verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada betimsel aragtirma yontemi kullanilmistir. Betimsel arastirmalar,
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne oldugunu
betimlemeye, agiklamaya calisir. Bu tiir arastirmalar ¢ok sayida obje ya da denek
tizerinde, belli bir zaman aralig1 i¢inde yapilir (Kaptan, 1998:59).

Evren

Arastirmanin evrenini 2009- 2010 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki bes
merkez ilcede (Altindag, Cankaya, Kecioren, Mamak, Yenimahalle) ilkogretim
okullarma bagli anasinifina devam eden 61-72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir
(n:18.282).
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Orneklem

Arastirmanin O0rneklemi tabakalama yontemi ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme
yonteminde evren ayri tabakalar boliinlir ve her tabaka alt evrenmis gibi diisiiniilerek
rastgele yontemle orneklem olusturulmustur. Burada 6nemli olan nokta her tabakadan
secilecek eleman sayisinin biitiin evrene olan oranina goére saptanmasidir (Kaptan,
1998:122). Arastirmada tabakalama yontemi kullanilarak 6rneklem sayis1 376 olarak
belirlenmistir. Tablo 1°de dérneklem grubuna alinan ilgeler ve ¢ocuk sayist verilmistir.

Tablo 1.
Orneklem Grubuna Iliskin Bilgiler
Anasinifina Cinsiyet

flge Devam Kiz Erkek

Eden Cocuk Sayisi Orneklem
Altindag 2055 42 20 22
Cankaya 4184 86 44 42
Kegidren 4851 100 55 45
Mamak 3523 73 38 35
Yenimahalle 3669 75 38 37
Toplam 18282 376 195 181

Arastirmada Altindag’dan 42, Cankaya’dan 86, Mamak’tan 73, Kecidren’den
100, Yenimahalle’den 75 cocuk olmak Gzere toplam 376 c¢ocuk &rneklemi
olusturmustur.

Veri toplama araclar

Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi. Cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini
degerlendirmek amaciyla Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazmaya Hazirlik
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi kullanilmistir. Kontrol Listesi okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin, yaz1 yazmak amaciyla uygun sekilde oturma, kalem tutma, kagit
tutma, yazmaya hazirlikla ilgili ¢izgileri tamamlama becerilerini belirleyebilmek
amaciyla hazirlanmistir. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nde bitisik egik yaziya hazirlayici tamamlanmamis iig¢
cizgiden olusan Degerlendirme Kagitlar1 kullanilmaktadir. Cocuklarin degerlendirme
kagitlarindaki cizgileri tamamlarken gozlemlerini kaydetmek amaciyla Bireysel Kayit
Formu kullanilmaktadir.

Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazithik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nde ¢ocuk uygun davranisi gosterdiginde 1 puan, uygun
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davranig1 gostermediginde 0 puan almaktadir. Cocuklar, oturma, kalem tutma, kagit
tutma, gozle kagit arasindaki mesafeyi ayarlama, yazinin yonii ve yazmaya hazirlikla
ilgili ¢izgileri tamamlama becerileri olmak {izere 6 0Ol¢iit ve toplaminda 11 maddeden
olusan becerilerde degerlendirilmistir. Baz1 basliklar altinda iki ya da daha fazla beceri
degerlendirildigi icin 1°den fazla puan alabilmektedir. Ornegin kalem tutma becerisi iki
alt beceriden olustugu i¢in en fazla 2 puan almasi beklenmektedir. Kalem tutma becerisi
degerlendirilirken iki beceri gézlemlenmektedir. Bu becerilerden ilki kalemi parmaklara
yerlestirmeyle ilgilidir; “Kalemin govdesini orta parmagin birinci biikliimii ile tirnak
arasindaki yumusak noktaya yerlestirilmesi” durumunda 1 puan, “Kalemin gdvdesini
orta parmagin birinci biikliimii ile tirnak arasindaki yumusak noktaya yerlestirmeme”
durumunda O puan verilmektedir. Kalem tutma becerisi iginde gozlemlenen ikinci alt
beceri kalemi tutma mesafesi ile ilgilidir; “kalemi uygun mesafede tutma” durumunda 1
puan, “kalemi u¢ noktasina ¢ok uzak ya da ¢ok yakin tutma” durumunda O puan
verilmektedir. Boylece kalem tutma becerisi en fazla 2 en az 0 puan ile
degerlendirilmektedir. Kontrol listesinde, oturma en fazla 1, en az 0 puan; kalem tutma
en fazla 2, en az 0 puan; kagit tutma en fazla 2, en az 0 puan; gozle kagit arasindaki
mesafeyi uygun bir sekilde ayarlama en fazla 1, en az 0 puan, yazinin yonii en fazla 2,
en az 0 puan, yazmaya hazirlikla ilgili ¢izgileri tamamlama becerisi (her ¢izgi i¢in 1
puan) en fazla 3, en az 0 puan olarak puanlanmaktadir. Kontrol listesinden en fazla 11,
en az 0 puan alimmaktadir. Cocuklarin kontrol listesinden aldiklart puan arttikga,
yazmaya hazirlik becerilerinin de arttig1 diistiniilmektedir.

Cocuklara “Senden bu c¢izgileri tamamlamani istiyorum” yonergesi verilerek
uygulamaya baglanir. Uygulama i¢in ¢ocuk boyuna uygun masa ve sandalye
kullanilmaktadir. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi her ¢ocuk i¢in bireysel olarak uygulanmaktadir ve
uygulama stiresi yaklagik 10 dakikadir.

Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gecerlik gilivenirlik ¢aligmasi arastirmacilar
tarafindan yapilmistir. Gegerlik calismasi i¢in uzman kanisina basvurulmustur. Test
tekrar test glivenirlik (n:55) korelasyonu .90, bagimsiz puanlayicilar arasi giivenirlik
(n:55) katsayisinda ise uzmanlar arasindaki en diisiik korelasyon .32, en yiiksek
korelasyon 1.00 olarak saptanmistir (Alisinanoglu ve Simsek, 2013).

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yaz1 Farkindahigim Degerlendirme
Kontrol Listesi. Cocuklarin yazi farkindaligin1 degerlendirmek amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olan Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligimi
Degerlendirme Kontrol Listesi kullanilmistir. Kontrol listesi okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin, kitap kavramlari, yazinin islevi, yazinin sekli, yazinin yonii, yaziyla ilgili
ciimle, sozciik, harf gibi kavramlara iliskin bilgi diizeylerini degerlendirmek amaci ile
hazirlanmistir. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme
Kontrol Listesi’nde “Renkli Tiiy” ve “Omer Pasta Yapiyor” isimli iki hikdye kitab1
kullanilmaktadir. Bu iki Oykii kitabi, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin, kitap
kavramlari, yazinin islevi, yazinin sekli, yazinin yonii, yaziyla ilgili ciimle, sozciik, harf
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gibi kavramlar1 gosterebilecegi sekilde arastirmaci tarafindan yazilmis ve tasarlanmistir.
Oykii kitaplarinda, dis ve i¢ kapak bulunmaktadir. I¢ ve dis kapakta dykii kitabinin adi,
kapak resmi ve yazarin adi soyadi bulunmaktadir. Kitaplar 18 sayfadan olugmaktadir.
Birinci sayfada (sol sayfa) sadece resim yer almakta, ikinci sayfada (sag sayfa) hem
resim hem de yazi1 bulunmaktadir. 18. sayfa disindaki biitiin sayfalarda hem resim hem
de yaz1 yer almaktadir. 18. sayfada sadece resim bulunmaktadir. Test uygulayicisinin,
cocuklarin sorulara verdikleri cevaplarin kayitlarini tutabilmesi amaciyla Bireysel Kayit
Formu kullanilmaktadir.

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligimi Degerlendirme Kontrol
Listesi’ni uygularken ¢ocuklarla olumlu iletisim kurmak 6nemlidir. Uygulayici ¢ocugun
yaninda aymi seviyedeki bir sandalyede oturur. Kontrol listesi uygulanmadan oOnce
cocuklara, oykii kitab1 gosterilir ve “Bu kitab1 sana okumak istiyorum. Bu kitab1 okunak
icin bana yardim eder misin?” ifadesini kullanir. Oykii kitabi cocuklara verilir,
yonergeler sirayla sdylenerek ¢ocuklarin yonergeye uygun olarak sdylenileni gostermesi
ya da sozel olarak ifade etmesi beklenir. Oykii kitabmin tamami, gocuk ydnergeleri
yerine getiremezse dahi okunur.

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol
Listesi’nde toplam 17 madde bulunmaktadir. Cocuklarin sorulara dogru cevap vermeleri
durumunda 1 puan, yanlis cevap vermeleri durumunda O puan verilmektedir. Kontrol
listesinden aliabilecek en yiiksek puan 17, alinabilecek en diisiik puan ise 0’dir. Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahigini Degerlendirme Kontrol Listesi’
nden alinan puan arttik¢a, ¢ocuklarin yazi farkindaligi diizeyinin yiiksek oldugu
dustiniilmektedir. Kontrol listesi her ¢ocuk igin bireysel olarak uygulanmakta ve
uygulama stiresi yaklasik 10 dakikadir.

Kontrol listesinin kapsam gecerligi i¢in uzman kanisina bagvurulmus, yapi
gegerligi icin ise 200 ¢ocuk ile a¢imlayict faktor analizi (AFA) ve 200 cocuk ile
dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. AFA sonucunda “Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin Yazi1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi”nin 6z degeri 7.69 ve
4.84 olan iki faktérden olustugu tespit edilmistir. Birinci faktoriin agikladigi varyans
%45.26 iken, ikinci faktoriin agikladigr varyans %28.45’ tir. Kontrol listesinin toplam
faktor boyutlarimin varyansi ise %73.71°dir. Dogrulayict faktor analizi sonucunda
birinci faktor i¢in yapr giivenirligi .92, acgiklanan varyans .62; ikinci faktor i¢in yapi
giivenirligi .97, agiklanan varyans .84 olarak bulunmustur. Kontrol listesinin ilk boyutu
“Kitap Kavramlar1”, ikinci boyutu ise “Yazi Kavramlar1” olarak isimlendirilmistir.
Kontrol listesinin giivenirlik ¢alismasi i¢in Kuder Richardson-20 (KR-20) analizi
yapilmistir. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim1 Degerlendirme
Kontrol Listesi’nin birinci faktoriine (kitap kavramlari) ait KR-20 glvenirlik
katsayisinin 0.64; ikinci faktoriine (yazi kavramlari) ait KR-20 glvenirlik katsayisinin
0.51 oldugu saptanmistir. Kontrol listesinin toplamina iliskin KR-20 glvenirlik
katsayisi ise 0.72 olarak hesaplanmistir (Simsek Cetin ve Alisinanoglu, 2013).
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Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirma verileri 2009-2010 egitim 6gretim yili Nisan — Mayis aylarinda
toplanmistir. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligina ait durum tespit
caligmast sonucunda elde edilen bulgular, kontrol listesindeki her bir maddeye ait
ortalama ve standart sapma degerleri ile betimlenmistir. Ayrica toplam puanlara ait
ortalama ve standart sapma da hesaplanarak genel durum 6zetlenmistir.

Bulgular

"Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerileri Ne
Diizeydedir?" Sorusuna fliskin Bulgular

Tablo 2’de arastirmada veri toplama araci olarak kullamilan “Okul Oncesi
Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Kontrol Listesi”ne gore ortalama ve standart
sapmalar verilmistir.

Tablo 2

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Kontrol Listesi”ne Ait Puan
Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Maddeler n x S

M1 376 0.97 16
M2 376 0.65 48
M3 376 0.77 42
M4 376 0.56 .50
M5 376 0.99 .07
M6 376 0.66 A7
M7 376 0.91 27
M8 376 0.84 .36
M9 376 0.70 46
M10 376 0.42 49
M11 376 0.24 42
Toplam puan 376 7.74 1.78

Tablo 2 incelendiginde, 1. (Oturma), 5. (Kalem tutulmayan elle kagidi
destekleme) ve 7. (Cizgilerin soldan saga dogru yazilmasi) maddelere ait ortalamalarin
oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu maddeler, oturma, kalem tutulmayan elle
kagidi destekleme ve ¢izgi ¢izmeye baslama yonil ile iliskilidir. Cocuklarin biiyiik
cogunlugunun bu maddelerde yer alan becerileri gerceklestirdigi goriilmektedir. Bitisik
egik yaziya hazirlayic1 ¢izgileri tamamlamaya yonelik beceriler 9.,10. ve 11.
maddelerde degerlendirilmistir. 9. maddede yer alan ¢izgi ¢ocuklarin ¢ogunlugu
tarafindan gergeklestirilirken (0.70), 10. madde (0.42) ve 11. maddenin (0.24) puan
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ortalamalar1  incelendiginde c¢ocuklarin  biiyilk bir kisminin  bu  becerileri
gerceklestiremedigi goriilmektedir. Toplam puan incelendiginde ise maksimum toplam
puan olan 11 {izerinden 7.74 ortalama elde edildigi goriilmektedir. Bu ortalama oran
olarak ifade edildiginde %70.4’e karsilik gelmektedir. Buna gore ¢ocuklarin yazmaya
hazirlik becerilerinde orta diizeyde oldugu diisiiniilmektedir. Bulgular kismi yazilirken;
arastirmanin alt problemlerine iliskin alt bagliklara yer verilmelidir. Yukarida belirtilen
alt basliklara iliskin hususlara burada da dikkat edilmelidir.

"Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi1 Farkindahig Ne Diizeydedir?"
Sorusuna Iliskin Bulgular

Tablo 3’de arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligi Kontrol Listesi” ne gore ortalama ve standart
sapmalar verilmistir.

Tablo 3

“Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindalhg Kontrol Listesi”’ne Ait Puan
Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Maddeler n x S

M1 376 0.70 46
M2 376 0.71 45
M3 376 0.79 40
M4 376 0.54 .50
M5 376 0.41 49
M6 376 0.75 43
M7 376 0.65 48
M8 376 0.56 .50
M9 376 0.11 31
M10 376 0.03 .18
M11 376 0.01 10
M12 376 0.02 A5
M13 376 0.66 47
M14 376 0.16 37
M15 376 0.13 .33
M16 376 0.01 10
M17 376 0.11 31
Toplam puan 376 6.38 2.62
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Tablo 3 incelendiginde, 1. (Kitabin 6n yiiziinii gosterir misin?) 2. (Kitabin arka
yiiziinii gdsterir misin?), 3. (Kitabin ad1 nerede yaziyor, gosterir misin?) ve 6. (ilk énce
nereyi okuyacagimi gosterir misin?) maddelere ait ortalamalarin oldukca ytiksek oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin biiylik ¢ogunlugunun bu maddelerde yer alan kitap ve
kullanim yoniine iligkin becerilerin gerceklestirdigi goriilmektedir. Cocuklarin sézciik
kavramlarini degerlendirmeyi amaglayan 10. (Bu sayfada bana kisa bir sozciik gosterir
misin?), 11. (Bu sayfada bana uzun bir sdzclik gosterir misin?), 12. (Bu sayfada kag
sozcik var bana gostererek sayar misin?) ve 16. (Bu sayfada bana bir ciimleyi
parmagimla altin1 ¢izerek gosterir misin?) maddelerin, cocuklarin ¢ok azinda
gerceklestigi goriilmektedir. Toplam puan incelendiginde ise maksimum toplam puan
olan 17 tizerinden 6.38 ortalama elde edildigi goriilmektedir. Bu ortalama, oran olarak
ifade edildiginde 9%37.5’e karsilik gelmektedir. Bu oranin olduk¢a diisiik oldugu
diistiniilmektedir.

"Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindali@i ve Yazmaya
Hazirhik Becerileri Arasinda Iliski Var midir?" Sorusuna iliskin Bulgular

Okul oncesi donemdeki cocuklarin yazmaya hazirlhik ve yazi farkindaligi
arasindaki iliskinin (korelasyon) bulunmasi amaciyla éncelikle ¢ocuklarm Okul Oncesi
Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindalig1 Kontrol Listesi ve Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin  Yazmaya Hazirlhik Kontrol Listesi’nden aldiklar1 toplam puanlar
hesaplanmistir. Kontrol listeleri arasindaki iligkinin hesaplanmasi amaciyla Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen korelasyon
katsayis1 0.262°dir. Elde edilen bu korelasyon katsayisi diisiik diizeyde ve pozitif bir
katsayidir. Yani, yazma kontrol listesi ile yazi bilinci kontrol listesi arasinda diistik
dizeyde ve pozitif bir iliski vardir. Ancak bu katsayist .01 diizeyinde anlamlidir.
Kontrol listeleri arasinda diisiik bir iliski olmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski vardir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin sonucunda ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerinde toplam puan
incelendiginde 7.74 ortalama elde edildigi goriilmektedir. Bu ortalama, oran olarak
ifade edildiginde %70.4’e karsilik gelmektedir. Buna gore, cocuklarin yazmaya hazirlik
puanlarinin orta diizeyde oldugu diisiiniilmektedir. TUrkiye’de okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini degerlendirmeye yonelik bagka bazi ¢calismalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan biri Yangin (2007) tarafindan okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin yazmayr Ogrenmeye hazir olup olmadiklarini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Caligmanin verileri alti yas grubundaki 64 ¢ocuga arastirmaci tarafindan
gelistirilen Olgegin bireysel olarak uygulanmasi ile elde edilmistir. Cocuklarin kalemi,
kagidi dogru kullanma; gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakma; dikey, yatay, egik,
yuvarlak ve egri ¢izgilerle ve bunlarin kombinasyonlarini diizgiin ¢izme; ig, dis, alt, iist,
sag ve sol kavramlarini bilme, diizgiin kesme, katlama ve yapistirma becerileri
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda okul Oncesi egitim kurumlarindaki alti yas
grubundaki ¢ocuklarin yazmayi 6grenmeye hazir olmadiklar1 belirlenmistir. Cocuklarin,
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dik, yatay, egik, yuvarlak cizgilerle bunlardan olusan ¢izgileri diizgiin ¢cizmede yetersiz
olduklari, bu g¢izgileri dogru cizmede ise orta diizeyde yeterli oldugu saptamistir.
Yangin (2007) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile bu arastirmanin bulgularinin
cizgi ¢izme becerileri agisindan degerlendirildiginde paralel oldugu diistintilmektedir.
Yapilan arastirmada da cocuklarin bitisik egik yaziya hazirlayici ¢izgi becerilerini
(MEB, 2005) tamamlamada, 1. ¢izgi (0.70) orta, 2.¢izgi (0.42) ve 3. ¢izgi (0.24) de ise
diisiik diizeyde olduklar1 saptanmistir.

Celenk (2008) tarafindan yapilan arastirma ise ilkogretim okullarina yeni
baslayan birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma o6gretimine yonelik deneyim ve
birikimlerini (duyussal hazirlik ve yazma 6grenmeye hazirlik) degerlendirmek amaciyla
yapilmigtir. Aragtirmada ¢ocuklarin ilk okuma ve yazmaya yonelik isteklilik diizeyine
iliskin sorular sorulmus, climle ve metin okuma testleri hazirlanmais, ¢izgi ve harf yazma
testi olusturulmustur. Arastirma sonucunda c¢ocuklarin okul Oncesi egitim siiresinde
ilkdgretime yonelik deneyim ve birikim kazandiklar1 ve okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin
yazmaya hazirlik diizeylerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Bu aragtirmada ise
cocuklarin uygun sekilde oturma, kalemi uygun mesafede tutma, kalem tutulmayan elle
kagidi destekleme, ¢izgilerin soldan saga dogru yazilmasi (M1, M3, M5, M7) gibi
yazmaya hazirlik becerilerinin bazilarinda, yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitim Programi’nda (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2006) okul 6ncesinde 6gretmenin okuma yazma hazirlik ¢alismalarini
etkin bir sekilde planlayabilmesi i¢in ilkégretim birinci siifa baglayacak ¢ocuklarin
sahip olmas1 gereken yeterlikleri bilmesi ve bu yeterlilikleri kazandirabilmek i¢in sene
basinda yillik program yaparken ilkogretime hazirlik ¢alismalarmin farkli boyutlarda
planlama yapmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ilkogretime hazirlik calismalarinin
icinde el-g6z koordinasyonu ve ince motor becerilerle ilgili su boyutlarda planlamasi
gerektigi belirtilmektedir;

Nesneleri manipiile etme (bir kaptan digerine aktarma, makas tutma vb.)

Diizgln kalem tutma

Cizgileri birlestirme

Cizgileri kopya etme

Ayrica programda kalemi diizgiin tutma ve diizgiin kalem kullanma caligmalar1
yapilmasi ve el yazisi yazmaya hazirlayici, el bilek kaslarini ¢alistiracak dogru ¢izgi
caligmalarin1 planlayarak uygulamasi gerektigi ifade edilmektedir. Ogretmenlerin bu
etkinlikler sirasinda c¢ocuklara yatay, dikey, dairesel ¢izgiler ¢izdirmek iizere ¢esitli
yonergeler verebilecekleri, ancak bu kazanimlar i¢in etkinlikler diizenlenmeden Once
2005 yilinda vyiiriirliige giren Ilkdgretim Tiirkge Programinin birinci simf Ik Okuma-
Ogretimi ile ilgili béliimlerini incelemeleri, dgretim yili basinda okullarindaki ya da
yakin c¢evrelerindeki ilkogretim birinci siif Ogretmenleri ile isbirligi yapmalari
onerilmektedir. Ancak okul Oncesi Ogretmenlerinin hangi yazmaya hazirlik
caligmalarin1 yaptiracagt tam olarak belirtilmemekte, bu durum Ogretmenlerin
uygulamalarinda farklilasmaya neden olabilmektedir. Okul Oncesi donemdeki
cocuklarim ilkogretimdeki yazmaya hazirlik becerilerine uygun etkinliklerle
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desteklenmesi amaciyla yapilan arastirmalarda bu tiir etkinliklerin ¢ocuklarin yazmaya
hazirlikta etkili oldugunu gostermektedir. Duran (2009) yaptig1 arastirmada anasinifi
egitimi siliresinde bu etkinlikleri ve ¢alisma kagitlarini bir program dahilinde (48 ders
saati) uygulamistir. Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in Bitisik Egik Yazi1 Becerisini
Dereceli Puanlama Anahtar1 gelistirilmistir. Deney ve kontrol grubundan gbzlem ve
gorisme teknikleri kullanilarak veriler toplanmistir. Deney grubundaki g¢ocuklarin
tamamina yakininin, bitisik egik yazi 6gretimi icin uygun oturduklari, kalemi nasil
tutacaklarimi ve kagidi hangi egimle tutacaklarini, sayfayr nasil c¢evireceklerini
bildikleri, soldan saga ve yukaridan asagiya dogru yazmalar1 gerektigini bilerek yaziya
basladiklari, harfler aras1 baglanti kurmakta zorluk ¢ekmedikleri gozlenmistir. Deney
gurubundaki cocuklar, kontrol grubundaki ¢ocuklara gére daha hizli yazi yazdiklari,
imla kurallarini1 uygulama konusunda daha basarili olduklar1 ve yazilarinin okunakli
oldugu goriilmistiir. Bu becerileri gelistirme konusunda kontrol grubu c¢ocuklarin
sorunlar yasandigi gozlenmistir. Simsek (2011) tarafindan yapilan arastirmada da sekiz
hafta boyunca uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi
saptanmistir.

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin yazi farkindaligi puan ortalamasinin 6.38
oldugu saptanmistir. Bu ortalama, oran olarak ifade edildiginde %37.5’e karsilik
gelmektedir. Bu oranin oldukga diisiik oldugu diistiniilmektedir. Justice ve Ezell (2001)
yaptiklar1 arastirmada dort yas ¢ocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde iki anahtar
unsur olan sozciik ve yazi farkindaligin1 degerlendirmeyi amacglamiglardir. Arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan PWPA kullanilmistir.
Arastirma sonucunda dort yasindaki ¢ocuklarin ortalama olarak %30’unun sozciik,
%355’nin ise yazi farkindaligin1 kazandiklar1 saptamiglardir. Mevcut aragtirmada ise
cocuklarin yazi farkindaliginin (%37.5) diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Justice ve
Ezell (2001) yaptiklarin arastirmada yazi farkindaligi ile ilgili “kitabin 6n yiiziini
gosterir misin?” sorusuna dort yasindaki ¢ocuklarin tamamina yakinin dogru yanitladigi
gorlilmistiir. Bu arastirmada ise ¢ocuklarin bu soruya .70 oraninda dogru yanitladigi
goriilmiistiir. Bu durumun okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin yazi farkindalig
ile ilgili yeterince desteklenmemesiyle iliskili oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii, 36-72
Aylik Cocuklar Igin Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2006) c¢ocuklarin yazi
farkindaligini  desteklemek igin iliskili oldugu diisiiniilen baz1 kazanimlar
bulunmaktadir. Ancak okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda yazi farkindaligi ile ilgili
bir boliim bulunmamaktadir. Dolayisiyla okul 6ncesi 6gretmenlerinin yazi farkindaligini
desteklemek amaciyla neler yapacag ile ilgili kesin bir bilgi verilmemektedir.
Cocuklarda yazi farkindaligr gelisimsel bir 6zellik gostermekle birlikte, cocugu sunulan
uyaranlardan oldukc¢a etkilenmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin uygun sekilde
desteklenmesi gerekmektedir. Reutzel ve digerleri (2003) tarafindan yapilan arastirmada
cocuklarin yazi kavramlar bilgisi ¢evresel yazilari okuma arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Guo ve digerlerinin (2010) yaptig1 arastirmanin sonucunda ise 6gretmenin
kendi yeterliligine iligkin algis1 ylikseldikge, sinif niteliginin yiikseldigi ve ¢ocuklarin
yaz1 ve so0zclk kavramlarina iliskin bilgisinin de arttigini saptamislardir. Bu arastirma
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sonuglarina gore okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmayla ilgili sinif gevresini
olugturmalart ve bunlarla iligkili etkinlikler diizenlemeleri ¢ocuklarin yazi
farkindaliklarinin artmasini saglayacaktir. Ancak Lynch (2010) tarafindan yapilan
aragtirmanin sonucunda okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklarin yazi farkindaligini
destelemek i¢in ne yapacaklarini, bu konuda c¢ocuklar1 hangi yoOntemle
destekleyeceklerini bilmedikleri belirlenmistir.

Tiirkiye’de ve yurt diginda yapilan arastirmalar ¢ocuklarin uygun etkinliklerle
desteklendiginde yazi farkindalifinin arttigini gostermektedir (Simsek, 2011; Breit-
Smith ve dig., 2009; Justice ve dig., 2009; Mol ve dig., 2009; Gober, 2008; Aktan
Kerem, 2001). Bu nedenle c¢ocuklarin yaz1 farkindaligini kazanmalari okuma
O0grenmelerinde ¢cok 6nemlidir.

Cabell ve digerleri (2011) tarafindan yapilan arasgtirmada, c¢ocuklarin
anaokulunda gosterdikleri hem sézel hem de kodla iligkili (yaz1 farkindaligi gibi)
becerilerin ¢ocuklarin anasinifinda gosterdikleri okuma ve yazma becerileri arasinda
korelasyon oldugu bulunmustur. Missall ve digerleri (2007) yaptiklar1 aragtirmada
cocuklarin okul 6ncesi donemde gosterdikleri okuma ve yazma becerilerinin birinci
simifa geldiklerinde gosterdikleri okuma ve yazma becerileri ile iliskili oldugunu
gostermektedir. Bu arastirma sonuglari okul Oncesi donemdeki gosterilen okuma
yazmaya hazirlik becerilerinin ileriki donemlerde gosterilen okuma yazma becerileri ile
iligkili oldugunu gdstermektedir. Okul oOncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan
arastirmalar, ¢ocuklarin ileriki donemlerdeki okuma becerilerini tahmin etmede en
gucli becerinin yazi farkindaligi oldugunu tespit etmislerdir (Farver, Nakamoto ve
Lonigan 2007; Kelman, 2006).

Mol ve digerleri (2009) tarafindan yapilan calismalarda yazi farkindaliginm
desteklemek amaciyla yapilan deneysel arastirmalar incelenmistir. Incelenen
arastirmalarda yazi farkindaligini desteklemeye yonelik egitim programlarinin ve
etkilesimli hikaye okuma programlarinin ¢ocuklarin yazi farkindalig iizerinde etkili
oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Breit-Smith ve digerleri (2009) tarafindan
yapilan arastirmada anaokulu ve anasimifi ¢ocuklar1 ile yapilan, ¢ocuklarin sézel dil
becerileri ve yazi farkindalig1 tizerindeki etkisini incelemis olan deneysel ¢aligmalar
derlenmis ve sonuglar1 tartistlmistir. Incelenen deneysel arastirmalarda etkilesimli
hikaye okuma programlarindaki hikdye oOncesi, hikaye okuma ve hikaye okuma
sonrasinda yapilan etkinliklerin ¢ocuklarin sozel dil becerilerine oldugu kadar, yazi
farkindaligina da olumlu yonde etki ettigi saptanmistir.

Arastirmada, ¢ocuklarin yazi farkindaligi ile yazmaya hazirlik becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in elde edilen korelasyon katsayisi 0.262°dir. Elde edilen
bu korelasyon katsayis1 diisiik diizeyde ve pozitif bir katsayidir. Arastirma sonucunda
yazmaya hazirlik becerileri ile yazi farkindaligi arasinda diisiik diizeyde ve pozitif bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarin gorsel motor becerilerin yazmaya hazirlik ve ilerideki yazma
becerileri ile anlamli oldugu goriilmektedir. Marr ve digerleri (2001) yaptiklar
arastirmada, c¢ocuklarin gorsel motor becerileri ile yazma becerileri arasinda orta
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duzeyde, mekansal konum bilgileri ile gorsel- motor becerileri arasinda diisiik diizeyde
iliski oldugu tespit edilmistir. Fletcher (1997) anasmifindaki ¢cocuklarin gorsel — motor
becerilerinin el yazisi ile iligkisini tespit etmek amaciyla yaptigi arastirmada, gorsel
motor becerileri ile el yazisi becerileri arasinda korelasyon bulunmustur. Maki ve
digerleri (2001) tarafindan yapilan arastirmanin sonucuna gore ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemde gosterdikleri fonolojik ve gorsel motor becerilerin daha sonraki yillarda
gosterdigi yazi yazma becerisini tahmin etmede énemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.
Aragtirmalarin genellikle yazmayla ilgili becerilerin birbirleriyle iliskisini incelemeye
yonelik oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin yazi1 farkindaligi ve yazmaya
hazirlik becerileri arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik cok az c¢alisma ile
karsilasilmistir. Fogo (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, cocuklarin
anaokulundaki harf bilgisi (yaz1 farkindaligmnin bir boyutu) ve yazma becerileri ile
anasimifindaki el yazis1 becerileri arasinda olumlu korelasyon bulunmustur. Yapilan bu
arastirmada da yazma ve yazi farkindaligi arasindaki olumlu iliski oldugu tespit
edilmistir. Arastirma sonuglarinin paralel oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak okul Oncesi egitim programina, yazi
farkindaligina yonelik amag¢ ve kazanimlar konulmasi, okul Oncesi 6gretmenlerinin
yazmaya hazirlik ve yazi farkindaligina iliskin bilgilerini arttirmak amaciyla hizmet i¢i
egitimlerin yapilmasi, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bu konulardaki yeterligini
arttirmak amaciyla lisans egitim programina “Okuma Yazmaya Hazirlik” caligmalari ile
ilgili dersin konulmasi Onerilmektedir. Bundan sonraki aragtirmalarda 36-60 ay
grubundaki ¢ocuklarin yazi1 farkindaligt ve yazmaya hazirlik becerilerindeki
diizeylerinin belirlenmesine yonelik aragtirmalar yapilmasi, cocuklarin yazi farkindalig
ve yazmaya hazirlik becerilerinde okul Oncesi egitim kurumunun ve ev ortaminda
saglanan olanaklarin etkisi incelenmesi, okul Oncesi 6gretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarimin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri ile ilgili yeterliliklerinin
incelenmesi Onerilmektedir.
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