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ABSTRACT: The purpose of this research is to evaluation of the researches related to the problem-based learning
(PBL) in teacher education in Turkey. A case study method was used in this study. Its population consists of the 23
articles, 11 master and 16 doctoral theses that made related to problem-based learning in teacher education between
the years of 2002-2013 in Turkey. The researches were investigated the distributions in terms of “type, publication
year, sample characteristics, models, data collection methods and tools, the variables studied and the data obtained”.
The data were evaluated by calculating the percentage and frequency values. According to the findings; It is observed
that the researches intensified especially in the last five years, the majority of them were carried out with students,
they were carried out most of the researches in program of Science Education. It is observed that experimental
models were mostly used as model, mixed (qualitative and quantitative) methods were used as data collection
methods and mostly surveys were used as means of data collection. Mostly that was studied by variables of academic
achievement, attitude, scientific treatment process and problem-solving skills. It is observed that PBL has mostly
positive effects on these variables. In line with these findings, some of the proposals may contribute to future
researches have been developed.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: In the learning environments, with constructivist approach,
one method that effectively allows the students to learn is problem-based learning
(PBL). However, in order to use this method effectively, teachers must have gained the
necessary knowledge and skills in teacher education programs. In this context, there are
various studies conducted on the PBL in Turkey. However, made on problem-based
learning in teacher education was not observed to any evaluation. So, in this study, it is
aimed to evaluation of the researches related to the PBL in teacher education in Turkey.
In addition to this general purpose, it has been sought to answer the following questions:

e How is the distribution in terms of the kind and year of publication of these
researches?
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e How is the distribution in terms of characteristics of the study sample of these
researches?

e How is the distribution in terms of models and methods of these researches?

e How is the distribution in terms of data collection tools and techniques of these
researches?

e How is the distribution in terms of the studied variables and reached the findings of
these researches?

Methods: A case study model is used in this study. Its population consists of the
articles, master and doctoral theses that made related to problem-based learning in
teacher education between the years of 2002-2013 in Turkey. 23 articles, 16 doctoral
and 11 master theses for a total of 50 studies can be reached on this issue were
examined. The researches that reached related to the problem-based learning (PBL) in
teacher education were investigated the distributions in terms of “type, publication year,
sample characteristics, models, data collection methods and tools, the variables studied
and the data obtained”. The resulting data were transferred to statistical software
package and were evaluated by calculating the percentage and frequency values.

Results: According to the findings; nearly half of researches related to the problem-
based learning (PBL) in teacher education has been performed as articles. It is observed
that doctoral theses (16) are greater than he master's theses (11) on this subject. It is
determined that the researches intensified especially in the last five years. The majority
of studies were carried out with students in teacher education programs (88%), studies
were carried out with students of 1st class (24%) and 3rd class (28%) are higher than the
others. It is observed that were carried out most of the researches in Science Education
(32%) Section in 44 studies conducted with students; but has never been carried out in
Art, Physical Education, History, Geography, Biology and Pre-School Education
programs. It is observed that is mostly used to experimental models (68%) and is used
together (22%) qualitative and quantitative (mixed) data collection methods. As a means
of data collection, mostly surveys (62%) were used. At most of the researches, PBL
was studied by variable of academic achievement (58%), attitude (38%), scientific
treatment process (26) and problem-solving skills (22%). However, the researches with
regard variables of motivation (10%), self-efficacy beliefs (12%), retention (10%) and
creativity (14%) were found to be less. In the researches with regard this variables, it
can be said that PBL has mostly positive effects and hasn’t the negative effects.

Discussion and Conclusions: As a result, it is observed that the researches intensified
especially in the last five years. It may be due to the following that began to adopt a
constructivist approach since 2005 in Turkey. In this respect, in teacher education at last
years in Turkey, have been pointed to the benefits of constructivist learning experiences
and positive impact on teacher candidates (Bukova-Giizel, 2008; Kardas, 2014; Oguz,
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2009). It is observed that the majority of them were carried out with students and they
were carried out most of the researches in program of Science Education. It is observed
that experimental models were mostly used as model. Similarly, in research of Bikmaz
Hazir, Aksoy and Tatar (2010), experimental and descriptive studies revealed that more
preferred. It is observed that mixed (qualitative and quantitative) methods were used as
data collection methods and mostly surveys were used as means of data collection.
These results are similar to researches of Kazu and Aslan (2013) and Saracaloglu and
Dursun (2010). Mostly that was studied by variables of academic achievement, attitude,
scientific treatment process and problem-solving skills. It is observed that PBL has
mostly positive effects on these variables. Similarly, in the research carried out by
Karadag (2009), it was concluded that the focus of theme of achievement and attitudes
in the doctoral thesis of the field of educational sciences in Turkey. In line with these
findings, some of the proposals may contribute to future researches have been
developed.
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Ogretmen Egitiminde Probleme Dayali Ogrenmeye
Iliskin Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi”

£

Ramazan YURTSEVEN ™ Aytunga OGUZ ™

Makale Gonderme Tarihi: 08 Nisan 2015 Makale Kabul Tarihi: 08 Temmuz 2015

OZ: Bu arastirmada, Tiirkiye’de ogretmen egitiminde probleme dayali dgrenmeye (PDO) iliskin yapilan
aragtirmalarin  degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu aragtirmada i¢ ige gegmis durum deseni kullanilmigtir.
Arastirmanim evrenini, 2002-2013 yillar1 arasinda Tirkiye’de dgretmen egitiminde PDO’ye iliskin yapilan 23 makale,
11 yiiksek lisans tezi ve 16 doktora tezi olusturmaktadir. Bu arastirmalarin; “tiir, yaymn yili, 6rneklem 6zellikleri,
model, veri toplama yontemi ve araglari, ¢alisilan degiskenler ve ulasilan bulgular” agisindan dagilimlari incelenmis,
veriler, yuzde ve frekans degerleri hesaplanarak degerlendirilmistir. Bulgulara gore, arastirmalarin; 6zellikle son bes
yilda yogunlastig, cogunlugunun dgrencilerle gerceklestirildigi ve en ¢ok Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda
yapildig1 goriillmiistiir. Aragtirmalarda model olarak daha ¢ok deneysel model, veri toplama yontemi olarak karma
(nitel ve nicel) yontem ve veri toplama araci olarak en ¢ok dlgek kullanildigi goriilmiistiir. Bu konu aragtirmalarda
cogunlukla “akademik basari, tutum, bilimsel islem siireci, problem ¢d6zme becerisi” degiskenleriyle ¢aligilmis ve
PDO’nin bu degiskenler iizerinde genellikle olumlu etkiler biraktig1 gériilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda, ileride
yapilacak arastirmalara katki saglayabilecek baz1 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: probleme dayali 6grenme; 6gretmen egitimi; bilimsel aragtirma

Giris

Ogretim ortamlarinda uygulanan ydntemler &grencilerin  neleri nasil
ogrenebileceklerini dnemli dlclide etkileyebilmektedir. Son yillarda, dgretmenin etkin
oldugu o6grenme ortamlarinda Ogrencinin, birgok bilgiyi ezberlemesi yerine; yeni
bilgileri on bilgileriyle biitliinlestirmesini, anlamlandirmasin1 ve kullanmasin1 saglayan
Ogrenci merkezli, demokratik, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenmesi giderek
onem kazanmistir. Bu siirecte Ogretmenin; Ogrenciyi etkin kilmasi, ona Ozerklik
tanimas1t ve bilgiyi yapilandirmasina yardim etmesi; Ogrencinin de Ogrenme
sorumlulugunu {stlenerek etkin bir bicimde O6grenme c¢abalarinda bulunmasi
gerekmektedir (Brooks & Brooks, 1999; Gagnon & Collay, 2001; Jofili, Geraldo &
Watts, 1999; Olsen, 1999; Plourde & Alawiye, 2003; Tynjala, 1999; Windschitl, 1999;
Yager, 1991).

Yapilandirmac1 68renme ortamlarinda, Ogrencilerin etkin bir bigimde
ogrenmelerini saglayabilecek yontemlerden birisi probleme dayali 8grenmedir (PDO)
(Gabler & Schroeder, 2003; Jonassen, 2006; McPhee, 2002; Simone, 2008). Bu
yontem, Ogrencilere, problemlere dayali baglamlarda, arastirarak ve Ogrenme
sorumlulugu alarak 6grenme olanagi vermektedir (Demirel & Arslan Turan, 2010).
Ogrenciler, problem ¢dzme siirecinde, konu alam bilgisi ve duruma uygun bilissel
stratejileri secip kullanarak amaca ulasabilir; bagka bir deyisle, problemi ¢ozebilirler
(Senemoglu, 2013). Bu durumda, problemin ¢oziilebilmesi i¢in 6grencinin amag arag
iliskisini kurabilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, 6grenenin bu siirecte etkin g¢aba

* Bu ¢aligma, 29-31 Mayis 2014 tarihleri arasinda gerceklestirilen XIII. Ulusal Siif Ogretmenligi Sempozyumu’nda
s6zIi bildiri olarak sunulmustur.

* Sorumlu Yazar: Siuf Ogretmeni, Nene Hatun ilkokulu, istanbul, Tiirkiye, ramazan_yurtseven15@hotmail.com

“* Dog. Dr., Dumlupinar Universitesi, Kiitahya, Tirkiye, aytunga.oguz@dpu.edu.tr
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gostermesi, 6gretmenin de onun, amaca ulagsmasini saglayacak araci bulup kullanmasina
rehberlik etmesi gerekmektedir. PDO ortamlarinda, dgrenciler, karmasik gercek yasam
problemleriyle  karsi  karsiya  gelerek  problemlerin  ¢oziimiinii  arastirarak
ogrenmektedirler. Ogretmenlerin gdrevi ise bu siirecte onlara bilissel rehberlik etmektir
(Saban, 2009).

Probleme dayali 6grenme siirecinde Oncelikle amaca uygun, nitelikli bir
problemin belirlenmesi daha sonra da belirlenen problemin ¢ozimu igin gerekli
adimlarm atilmas1 gerekmektedir. Ogrenciler, gerekli adimlari 6gretmenlerinin
rehberliginde atarak problemi etkin bir bigimde c¢ozebilirler. Alanyazinda PDO
siirecinde izlenebilecek basamaklarla ilgili olarak cesitli siralamalar yapilmaktadir
(Kaptan & Korkmaz, 2001). Ornegin; hem tek dogru cevapli problemlerin hem de gok
boyutlu problemlerin ¢6zimi igin genel olarak; 6nce problemin anlasilmasi, sonra
¢Oziimii i¢in plan yapilmasi, daha sonra da bu planin uygulanmasi ve sonuglarinin
degerlendirilmesi basamaklarinin izlenmesinin uygun olabilecegi belirtilmektedir
(Polya, 1957, Eggen & Kauchak, 1992, 538’den Akt. Senemoglu, 2013). Maxwell,
Bellisimo & Mergendoller (2001: 74) de genel bir PDO modelinde izlenebilecek
asamalar1 soyle siralamaktadir:

1. Ogrencinin, calismaya baslamadan ya da herhangi bir hazirlik yapmadan
once, 6grenmeye tesvik edici bir problem durumuyla karsi karsiya getirilmesi.

2. Ogrencilerin, kiiciik gruplarda dgretmenin rehberliginde, gergek diinyadakine
benzer tarzda sunulmus olan problem durumunu ¢6zmeye yonlendirilmeleri.

3. Ogrenciler yetenekleri dogrultusunda problemi ¢dzmeye calisirken
O0gretmenin sorular sorarak ve Ogrenme siirecini izleyerek Ogrenmeyi
kolaylastirmas.

4. Ogrenme siireci boyunca gereksinimlerin belirlenmesi ve calismalarin
bireysellestirilmesine rehberlik etmek i¢in kullanilmast

5. Daha once, 3. ve 4. adimlarda kazanilan bilgi ve becerilerin problem
tizerindeki etkililiginin degerlendirilmesi, O0grenmenin pekistirilmesi ve
baglamlastirilmasi.

6. Bu siiregte olusan 6grenmenin 6grencinin 6n bilgisiyle biitiinlestirilmesi.

Bu asamalar PDO ortamlarinda etkili bir bicimde diizenlendiginde amaca
ulagilabilir ve yarar saglayabilir. Bu nedenle, d6grencilerin problemi ¢ézmek i¢in hangi
adimlar1 atmalar1 gerektigini ve bu adimlarda neler yapmalar1 gerektigini bilmeleri
gerekmektedir. Bu silirecte Ogrencilerin 6n bilgilerini kullanarak yeni bilgiler
olusturmalarina yardim edilmelidir. Ogrenciler; arastirmaya, kaynaklar1 tamamlamaya,
ogrendiklerini birbirleriyle paylasmaya ve kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu
tasimaya yoneltilebilirler (Un Agikgdz, 2002). Boylece, PDO ortamlar1 grencilere
birgok yarar saglayabilir. PDO, dgrencilerin 6n dgrenmelerinin ortaya ¢ikmasini, gergek
yasamlarinda karsilasabilecekleri baglamlarda 6grenmenin ger¢eklesmesini; bilginin,
diizenlenmesini ve anlamlandirilarak kalict bir bi¢imde kazanilmasini saglamaktadir
(Erdem, 2007). Alanyazinda PDO’nin grencilerin basarilarim (Alagdz, 2009; Erdogan,
2012) ve 0z yeterlik algi diizeylerini artirdigi (Erdem, 2006); gelisimlerini sagladigi
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(Fettahoglu, 2012), etkin 6grenme ortami olusturdugu, motivasyonu ve bilgilerin
kaliciligin1 sagladigi ve 6grencilerin arastirma becerilerini gelistirdigi (Celik, 2013) gibi
yararlarindan da s6z edilmektedir.

Ogretmen egitiminde de PDO’nin, iletisim becerilerinde giiveni artirdig,
meslekte karst karsiya gelinebilecek sorunlarin farkina varilmasimi ve kuram ile
uygulamanin iligkilendirilmesini sagladigi belirtilmektedir (Edwards & Hammer, 2006;
Patrick & Mcphee, 2014). Bununla birlikte bu ydntem Ogrenme ortamlarinda,
motivasyonu artirma, kontrolii ve disiplini saglama gibi konularda da yararlar
saglayabilmektedir. Ornegin PDO’yi uygulayan bir 6gretmen, bir senaryo sayesinde
ogrencilerine, sosyal ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde ve birgok durumlarda olumlu
davraniglar kazandirmay1 basarabilir (McPhee, 2002). Bu noktada 6grencileri; problem
¢cOzebilen, arastiran, sorgulayan ve 6grenmeyi 6grenen bireyler olarak yetistirebilmek
i¢in, Ogretmenlerin PDO ortamlar1 diizenleyebilmeleri ve &grencilere rehberlik
edebilmeleri 5nem tagimaktadir. Bu nedenle, PDO’nin basamaklarin1 amacina uygun bir
sekilde uygulayabilecek bilgi ve beceriye sahip Ogretmenlerin yetistirilmesi
gerekmektedir. Buna gore, 6gretmen egitimi programlarinda 6gretmen adaylarina
gerekli bilgi ve beceriler PDO ortamlarinda uygulamali olarak kazandirilabilir.
Ogretmen adaylar1 meslege baslamadan 6nce PDO ortamlarinda yetistirilirse hem bilgi
ve becerileri etkili ve kalic1 bir bicimde kazanabilirler hem de gelecekte dgrencilerine
bu ortamlar1 kolaylikla diizenleyebilirler.

Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde PDO konusunda yapilmis ¢esitli ¢alismalar
bulunmaktadir (Alagéz, 2009; Celik, 2013; Erdem, 2006; Erdogan, 2012; Erdogan &
Fettahoglu, 2012; Senemoglu, 2014; Sendag, 2008). Ancak, Ogretmen egitiminde
probleme dayali Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalarin analiz edildigi ve
degerlendirildigi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ogretmen egitiminde PDO ile ilgili
birbirinden bagimsiz olarak yapilan c¢aligmalarin &zelliklerinin  degerlendirilip
yorumlanmasi bu konuda yapilabilenlerin ve yapilamayanlarin ortaya konulabilmesi, bu
konudaki egilimin belirlenebilmesi agisindan énem tasimaktadir. Ogretmen egitiminde
PDO ile ilgili yapilmis calismalarin degerlendirilmesi, bu gereksinimin giderilmesini
saglayabilir. Bununla birlikte, arastirmada elde edilen sonuglarin Tiirkiye’de d6gretmen
egitiminde PDO ile ilgili yapilan arastirmalarin genel bir tablosunu ortaya koyarak bu
konuda gelecekte yapilacak caligmalara da katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
diisiincelerden hareketle, bu calismada, Tiirkiye’de dgretmen egitiminde PDO ile ilgili
yapilmis ¢aligmalarin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Turkiye’de 6gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin;

1. Tiirii ve yayin yil1 a¢isindan dagilimlari nasildir?

2. Orneklem &zellikleri agisindan dagilimlar: nasildir?

3. Model ve yontemleri agisindan dagilimlari nasildir?

4. Veri toplama araglar1 ve teknikleri agisindan dagilimlar1 nasildir?

5. Calisilan degiskenler ve ulasilan bulgular ag¢isindan dagilimlari nasildir?
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Siirhiliklar

1. Bu calisma, 2002-2013 yillar1 arasinda Tlrkiye’de o6gretmen egitiminde
PDO’ye iliskin yapilan makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri ile
sinirlandirilmastir.

2. “Probleme dayali O6grenme” “Ogretmen yetistirme”, “Ogretmen egitimi”
“probleme dayali O0grenme-0gretmen yetistirme” gibi anahtar kelimeler
kullanilarak ULAKBIM, YOK, Google Akademik veritabanlarinda yapilan
tarama sonucunda ulasilan aragtirmalarla sinirlidir.

3. Incelenen c¢alismalar, amaclarda belirtilen boyutlardaki dagilimlar1 ile
sintirlandirilmistir. Arastirmada incelenen caligmalar, yontembilimsel olarak
ayrintili bir sekilde ele alinmamustir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden durum c¢ahismasi ile
gerceklestirilmistir. Calismanin deseni i¢ ige gegmis ¢oklu durum c¢alismasidir. Bu
desende “ele alinan veya arastirmaya dahil edilen her bir durum, kendi i¢inde ¢esitli alt
birimlere ayrilarak” ¢aligilmaktadir (Yildirirm & Simsek, 1999, 205). Bu arastirmada da,
PDO konusunda Tiirkiye’de yapilan arastirmalardan internet ortaminda ulasilabilen
egitim dergilerinde yayimlanan makaleler ve Ulusal Tez Merkezi’nden ulasilan tezler
arastirmanin amaglart agisindan alt birimlere ayrilmis analiz edilmis ve var oldugu
sekliyle degerlendirilmeye caligilmistir.

Evren-Orneklem

Aragtirmanin  evrenini, 2002-2013 yillar1 arasinda, Tirkiye’de 0Ogretmen
egitiminde PDO konusunda yapilmis makale, yiiksek lisans ve doktora tezleri
olusturmaktadir. Evren {izerinde gerceklestirilen aragtirmada, «Probleme dayali
O0grenme, 6gretmen yetistirme, “Ogretmen egitimi, probleme dayali 6grenme-6gretmen
yetistirme» anahtar sozciikleriyle ulagilabilen; 23 makale, 11 yiiksek lisans tezi ve 16
doktora tezi olmak {izere toplam 50 ¢alisma incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, 2002-2013 yillar1 arasinda Turkiye’de Ogretmen egitiminde
probleme dayali 6grenmeye iliskin yapilan makaleler, yliksek lisans ve doktora tezleri
bir araya getirilerek genel bir degerlendirmeye gidilmeye calisilmistir. Bu amaca
yonelik ulusal ve uluslararasi dergilerde yaymlanmis makalelere, YOK Ulusal Tez
Merkezinden erigilebilen yiiksek lisans ve doktora tezlerine ulasilmaya calisilmistir.
Verilerin analizinde dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Buna gore, internet
ortaminda “probleme dayali §grenme” “Ogretmen yetistirme”, “Ogretmen egitimi”
“probleme dayali 6grenme-Ogretmen yetistirme” gibi anahtar kelimeler kullanilarak
yapilan tarama sonucunda, 6zellikle probleme dayali 6grenmeyle ilgili ilkdgretim ve

ortadgretim diizeyinde bir¢ok arastirmaya ulasilmis ancak 6gretmen yetistirmeyle ilgili
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olmayanlar elenmistir. Diger taraftan, 2002-2013 yillar1 arasinda olmayan, makale ve
tez haricindeki g¢aligmalara yer verilmemistir. Tez ayni zamanda makale olarak da
yaymlanmigsa makale degerlendirilmistir. Verilerin kodlanmasi asamasinda 6ncelikle
yukaridaki olgltlere uygun o6zellikleri tagiyan arastirmalar bir dosyaya toplanmis, sayi
numarasi verilerek yazar adlariyla birlikte kayit edilmistir. Kaydedilen her bir aragtirma
Microsoft Excel calisma sayfasinda sayr numarasi ve yazar isimlerine gore
listelenmistir. Herhangi bir karisikliga sebep olmamasi i¢in say1 numarasi-yazar isimleri
ile dosyalar arasinda baglanti kurularak istenilen arastirmaya kolaylikla ulagilmasi
saglanmistir. Arastirmanin amaclar1 dogrultusunda her bir ¢alismaya iliskin kategorik
veriler Microsoft Excel dosyasindaki ilgili siitunlara kodlanmistir. Ulagilan aragtirmalar
asagida belirtilen bagliklar altinda siniflandirilarak incelenmistir:

1. Arastirmanin TUrl (Makale, Yuksek Lisans Tezi, Doktora Tezi)

2. Yaym Y1l (2002-2013 yillar1 aras1)

3. Calisma Grubu Ozellikleri
3a. Hedef Kitle (Ogrenci, Ogretmen)
3b. Ogretim Programlar1 (Okul Oncesi, Sif, Tiirkge, Matematik, Ingilizce,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Resim, Miizik, Beden, Tarih, Cografya, Fizik,
Kimya, Biyoloji, Ortak Gruplar, Belirtilmemis)
3c. Calisma Grubunun Smif Diizeyi (Universite 1, 2, 3, 4. 5.smuflari, Ortak
siniflar, Belirtilmemis)

4. Yontem ve Model (Betimsel/tarama, deneysel, nicel, nitel, nitel ve nicel,
belirtilmemis)

5. Veri Toplama Araglar (Olgek, goriisme, 6lgek ve goriisme, gozlem, diger
degerlendirme araglar1)

6. Bulgular (Akademik Basari, Motivasyon, Tutum, Problem C6zme Becerisi,
Oz-Yeterlilik Inanci, Bilimsel Islem Siireci, Yaraticilik, Kalicilik)

Bu bagliklar altinda kodlanan verilerin giivenirligini saglamak i¢in bir siire sonra
oncekilerden bagimsiz olarak veriler birinci aragtirmaci tarafindan ikinci kez
kodlanmigtir. Kodlanan aragtirmalar yukarida belirtilen kategoriler gercevesinde
incelenmis, yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Elde edilen veriler bulgular
kisminda tablolara doniistiiriilerek sunulmustur.

Bulgular

Calisma sonucunda, 2002-2013 yillar1 arasinda 6gretmen egitiminde PDO’ye ile
ilgili yapilmis arastirmalardan elde edilen bulgular, amaglar dogrultusunda analiz
edilerek asagida sunulmustur. Bulgularin sunumunda arastirmanin amaci ile ilgili
sorularin sirasi izlenmistir. Calisma kapsamina alinan arastirmalarin analizleri tablolar
halinde gosterilmistir.

Turkiye’de 6gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin tiir ve
yayin yil1 agisindan dagilimlar1 belirlenmis ve Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Arastirmalarin Tiir ve Yayin Yili Agisindan Dagilimi
Yayin Yillart

Arastirma N ™ < o) © ~ © o o - o~ ™

o o O o o o o o o — H — - f %
Tard R &8 & & &8 &8 &8 & & & & &
Makale 1 - - 4 1 2 2 2 2 4 5 - 23 46
Yiksek . 0 L L 1 4 3 2 - - ou 2
Lisans Tezi
Doktora . 1 4 3 2 2 1 2 2 1 16 3
Tezi
Toplam 1 1 1 5 2 5 5 9 6 7 7 1 50 100

Tablo 1’de gorildiigli gibi, 2002-2013 yillar1 arasinda 6gretmen egitiminde
probleme dayali 6grenmeye yonelik yapilmis 23 makale (%46), 11 yiiksek lisans tezi
(%22) ve 16 doktora tezi (%32) bulunmaktadir. PDO ile ilgili calismalarin yariya yakini
makale olarak, yaklasik dortte biri yiiksek lisans tezi, Ucte biri ise doktora tezi olarak
gergeklestirilmistir. Aragtirmalarin, 2006 yilinda daha az oldugu goriilmekle beraber,
2005-2012 yillar1 arasinda yogunlastigi sOylenebilir. Bu konuda, 2002-2004 yillari
arasinda yapilmis birer c¢alismaya ulagilmis; 2013 yilinda ise sadece bir caligmaya
rastlanmastir.

Tiirkiye’de dgretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarm &rneklem
ozellikleri acisindan dagilimlari incelenmis ve Tablo 2’de sunulmustur. incelemeye
alman aragtirmalarin tamamina yakin1 (%88) 06grencilerle (6gretmen adaylariyla)
gerceklestirilmistir. Ancak sadece iki (%4) arastirma 6gretmenlerle gergeklestirilmis,
dort (%8) arastirmanin da dokiiman incelemesi ya da kuramsal olarak yapildig:
belirlenmistir.
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Tablo 2
Arastirmalarin Orneklem Ozellikleri A¢isindan Dagilimi
Degiskenler f %
Ogretmen 2 4
Calisma Grubu Ogrenci 44 88
Kuramsal 4 8
Okul Oncesi Ogretmenligi 0
Sinif Ogretmenligi 8 16
Tiirkge Ogretmenligi 2 4
Matematik Ogretmenligi 6 12
Ingilizce Ogretmenligi 2 4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2 4
Fen Bilgisi Ogretmenligi 16 32
Resim Ogretmenligi - 0
Miizik Ogretmenligi 1 2
Calisma Grubunun Beden Egitimi Ogretmenligi - 0
Ogrenim Alanlari Tarih Ogretmenligi - 0
Cografya Ogretmenligi - 0
Fizik Ogretmenligi 2 4
Kimya Ogretmenligi 2 4
Biyoloji Ogretmenligi - 0
PDR 1 2
Ortak 1(Tlrkce-Matematik Ogretmenligi) 1 2
Ortak 2(Matematik-Kimya Ogretmenligi) 1 2
Ortak 3(Fen Bilgisi-Kimya Ogretmenligi) 1 2
Belirtilmemis 5 10
1.Smuf 12 24
2.Smf 7 14
3.Smif 14 28
Calisma Grubunun 4.Simf 3 6
Smif Diizeyi Ortak 1 (1 ve 2. Sinif) 1 2
Ortak 2 (4 ve 5. Sinif) 1 2
Belirtilmemis 12 24
Toplam 50 100
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Tablo 2’de goriildiigi gibi, incelenen arastirmalarda 6rneklem grubu olarak
ogrencilerle yiiriitiilen 44 calismanin en ¢ok Fen Bilgisi Ogretmenliginde (%32)
yapildig; bunu, Smf Ogretmenligi (%16) ve Matematik Ogretmenligi (%12)
programlarmnin izledigi goriilmektedir. Ancak Resim Ogretmenligi, Beden Egitimi
Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Okul
Oncesi Ogretmenligi programlarinda bu konuda bir arastirma yapilmamustir. Tiirkge
Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fizik
Ogretmenligi programlarinda ise ikiser arastirma bulunmaktadir. Arastirmalarin
tamamina yakininin (42) sadece bir programa devam eden Ogrencilerle
gerceklestirildigi, ii¢ calismanin iki farkli programin Ogrencileriyle birlikte
gerceklestirildigi ve bes arasgtirmada ise Ogrencilerin 6grenim gordiigli programin
belirtilmedigi gortilmiistiir. Ayrica, 6gretmenlerle gergeklestirilen iki ¢alismanin Sinif
O0gretmenleriyle ve Matematik 6gretmenleriyle gerceklestirildigi belirlenmistir.

Arastirmalarin incelenmesi sonucunda, 1. sif (%24) ve 3. smf (%28)
Ogrencileriyle yapilan caligmalarin daha fazla oldugu, 2. siif (%14) ve 4. siif (%6)
ogrencileriyle yapilan calismalarin ise daha az sayida oldugu goriilmiistiir. iki (%4)
calisma, 1. ile 2. ve 4. ile 5. simiftaki 68rencilerle birlikte gerceklestirilmis, on iki (%24)
caligmada ise 6grencilerin sinif diizeyleri belirtilmemistir.

Turkiye’de 6gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin model ve
yontemleri agisindan dagilimlari incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 3’te

sunulmustur.
Tablo 3
Arastirmalarin Model ve Yontemleri A¢isindan Dagilimi
Model Veri toplama teknigi
. . _ _ Nitel
Betimsel 1y eysel  BCUMSEIVe b tiimemis  Nitel  Nicel Vo & Belirtilmenis
Tarama Deneysel Nicel
f 5 34 4 7 6 7 11 26
% 10 68 8 14 12 14 22 52

Tablo 3’te goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarin yaridan fazlasinda (%68)
deneysel modelin kullanildigi goriilmiistiir. Bunun yaninda dort ¢alismada (%8)
betimsel ve deneysel model birlikte kullanilmis, yedi (%14) ¢alismanin ise modeli
belirtilmemistir. On bir arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanildigr (%22 ) goriilmiistiir. Karma yontemin doktora ve yiiksek lisans tezlerinde
kullanildig1 goriilmiis, 26 (%52) arastirmada ise yontem belirtilmemistir.

Tiirkiye’de &gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin veri
toplama araglar1 ve teknikleri agisindan dagilimlari incelenmis ve Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4

Arastirmalarin Veri Toplama Teknikleri ve Araglart Agisindan Dagilimi

Olcek Goriisme Olgek ve Goriisme ~ Gozlem Kuramsal calisma ~ Diger
f 31 3 12 5 7 32
% 62 6 24 10 14 64

Tablo 4’te goriildiigii gibi incelenen arastirmalarda veri toplama araci olarak en
cok olgek (%62) kullanildigr goriilmiistiir. Yine aragtirmalarda basari testi, calisma
yapragi ve senaryo gibi diger veri toplama araglar1 da ¢ok ( %64) kullanilmigtir. Ancak
gozlem (%10) ve goriisme (%6) ise az kullanilan veri toplama teknikleridir. Bunun
yaninda, arastirmalarin on ikisinde (%24) 0Olcek ve goriismenin birlikte kullanildigi
goriilmistiir. Caligmalarin %14°i de kuramsal olarak tretilmistir.

Tiirkiye’de dgretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis arastirmalarin galigilan
degiskenler ve ulasilan bulgular a¢isindan dagilimlar1 incelenmis ve Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5
PDO ile Birlikte Calisilan Degiskenler ve Bulgular A¢isindan Dagilimi

Bulgular
Pegiskenter f ” Olumlu Olumsuz Fark/lligki
Yok
Akademik basari 29 58 29 - -
Tutum 19 38 15 - 4
Bilimsel islem stireci 13 26 12 - 1
Problem ¢dzme becerisi 11 22 11 - -
Yaraticilik 7 14 4 - 3
Motivasyon 6 12 6 - -
Oz-yeterlilik inanc1 6 12 5 - 1
Kalicilik 5 10 5 - 5

Tablo 5’te goriildiigii gibi, incelenen arastirmalarda PDO ile ¢esitli degiskenler
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmalarda genellikle Tablo 5°te belirtilen
degiskenler ele alindig1 i¢in bu arastirma da bu sekiz degisken ile sinirlandirilmis ve
ilgili c¢alismalarin ne kadarinda bu degiskenlerin ele alindigt incelenmistir.
Arastirmalarin yarisindan fazlasinda (%58) PDO ile akademik basari ele alinmis ve bu
arastirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulagilmistir. On bir (%22) aragtirmada
problem ¢6zme becerisi, alt1 (%12) arastirmada motivasyon, bes (%10) arastirmada ise,

© 2016 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 9(2), 266-284



278

ogrenmede kalicilik degiskenleri ele alinmis, bu degiskenlerle PDO arasindaki iliskiler
sonucunda ilgili aragtirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulasilmistir.

Arastirmalarin on dokuzunda tutum (%38) degiskeni ele alinmis bunun
sonucunda, on bes calismada olumlu, dort calismada da farkin olmadigi bulgusuna
ulagilmistir. Arastirmalarin altisinda 0z-yeterlilik inanci (%12), on i¢iinde bilimsel
islem stireci (%26) degiskenleri ele alinmig bunun sonucunda sadece birer ¢aligmada
farkin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Yaraticilik degiskeni ise yedi (%14) aragtirmada
ele alinmis, bunun sonucunda dort arastirmada olumlu, ii¢ arastirmada farkin olmadigi
bulgusuna ulasilmistir. Arastirmalarda ele alinan sekiz degiskenin PDO ile arasindaki
iliskilerin incelenmesi sonucunda higbir olumsuz bulguya ulasilmamistir. Incelenen
arastirmalarda PDO’nin sz konusu degiskenler iizerinde genellikle olumlu etkilerinin
oldugu bulgularina ulasildig1 goriilmiistiir.

Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada TuUrkiye’de o&gretmen egitiminde PDO ile ilgili yapilmis
caligmalarin degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 2002-2013 yillari
arasinda 6gretmen egitiminde PDO’ye iliskin yapilmis, 23 makale (%46), 11 yiiksek
lisans tezi (%22) ve 16 doktora tezine (%32) ulasilmistir. PDO ile ilgili ¢alismalarin
yaklasik yariya yakini makale olarak gergeklestirilmis olup, yaridan daha azi yiiksek
lisans tezi, yaklagik Ugte biri doktora tezi olarak yapilmistir. Ogretmen egitiminde
PDO’ye iliskin yapilan arastirmalarin 2005-2012 yillar1 arasinda yogunlastigi
gorilmiistiir. Bunun nedeninin, Tiirkiye’de 2005 yilindan bu yana, yapilandirmaci
anlayisa dayali olarak yenilenen ilkogretim programlarn ile birlikte bu anlayisa uygun
O0gretim modellerinin uygulanmaya c¢alisilmasi oldugu diisiiniilebilir. Ciinkii egitim
programlar1 yenilenerek geleneksel 6grenme ortamlarindan yapilandirmaci 6grenme
ortamlarina gecilmesi amaglanmistir (Ocak, 2012). Nitekim bu dogrultuda, Tiirkiye’de
son yillarda yapilan c¢aligmalarda Ogretmen egitiminde yapilandirmaci 6grenme
yasantilarinin yararlarina, o6gretmen adaylar1 {iizerindeki olumlu etkilerine isaret
edilmekte ve Ogretmen egitimi programlarinin yapilandirmaci anlayigla gelistirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Bukova-Guzel, 2008; Kardas, 2014; Oguz, 2009).
Aragtirmada, 2002-2004 yillar1 arasinda birer calismaya ulagilmistir. Bu durum, 2004
yilindan 6nce Tiirkiye’de yapilandirmaci anlayisin ¢cok fazla giindemde olmamasindan
kaynaklanmis olabilir ve bu nedenle, bu yillarda diger yillara gére daha az calisma
yapilmig olabilecegi diisiiniilebilir. 2013 yilinda da bu konuda yapilmis ¢ok az
aragtirmaya rastlanmistir. Bunun nedeni, arastirmanin gergeklestirildigi tarihlerde 2013
yilinda ait baz1 makalelerin heniiz yayimlanmamis olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Ogretmen egitiminde PDO’ye yonelik incelemeye alinan arastirmalarin
tamamina yakininin (%88) 6grencilerle, iki (%4) arastirmanin 6gretmenlerle ve dort
(%8) arastirmanin da dokiiman incelemesi ya da kuramsal olarak gergeklestirildigi
goriilmiistiir.  Arastirmalarin = ¢ogunlukla  Ogrencilerle  (0gretmen  adaylariyla)
gerceklestirilmesinin nedeni, onlara ulagsma kolaylig1 olabilir. Ayrica, aragtirmalarin
hizmet Oncesinde meslege baslanmadan yapilip wulasilan sonuglarin  meslege
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baslandiktan sonra kullanilmasini saglamak ve bdylece nitelikli 6gretmenler yetistirmek
amaglanmis olabilir.

Incelenen arastirmalarda Srneklem grubu olarak Ogrencilerle vyiiriitiilen 44
calismada en ¢ok arastirmanin Fen Bilgisi Ogretmenligi (%32) programinda yapildig,
bunu Simif Ogretmenligi (%16) ve Matematik Ogretmenligi (%12) programlarinin
izledigi; Resim Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi,
Cografya Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi
programlarinda ise hi¢ calisma yapilmadigi belirlenmistir. Tiirkce Ogretmenligi,
Ingilizce Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fizik Ogretmenligi
boliimlerinde ise sadece ikiser arastirma yapildigi goriilmiistiir. Bu durum, Fen Bilgisi,
Simf ve Matematik dgretmenligi disindaki gretmen egitimi programlarinda PDO
konusunda arastirma yapilmasina gereksinim olduguna isaret etmektedir. Ayrica
arastirmalarin yine tamamina yakininin (42) sadece bir programda Ogrenim goren
ogrencilerle gergeklestirildigi ve ii¢ ¢alismanin iki programin ogrencileriyle birlikte
ortak olarak gerceklestirildigi goriilmistiir. Farkli 6gretmenlik programlartyla birlikte
daha fazla arastirmalar vyiiriitiilebilir ve karsilastirmalar yapilabilir. Ogretmenlerle
gergeklestirilen iki ¢alismanin da Sinif ve Matematik 68retmenleriyle gerceklestirildigi
belirlenmistir. Bu bulgulara gore, ogretmenlerle yapilan ¢alismalarin ¢ok az sayida
oldugu ogretmenlerle daha fazla calisilmasina ve ozellikle de Simif ve Matematik
Ogretmenleri disinda diger branslardaki 6gretmenlerle de bu konuyla ilgili caligmalarin
hizmet icinde yapilmasina gereksinim oldugu sOylenebilir. Nitekim Ogretmenlerin
diizenledikleri yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin yeterli olmadigina isaret eden
arastirma bulgular1 (Ocak, 2012) da 6gretmenlerin bu konuda yetistirilmesi gerektigine
isaret etmektedir.

Incelenen arastirmalarin simf diizeyleri incelendiginde; daha ¢ok 1. sinif (%24)
ve 3. smif (%28) dgrencileriyle ¢alismalarin yapildigt; 2. sinif (%14) ve 4. sinif (%6)
ogrencileriyle daha az cahisildign goriilmiistiir. ki (%4) calismada farkli smmif
diizeylerindeki 6grencilerle birlikte calisildigi belirlenmistir. Bu bulgulara gore 6zellikle
2. ve 4. simf dgrencileriyle de bu konuda daha fazla ¢aligmanin yapilmasi gerektigi
belirtilebilir.

Aragtirmalarin yaridan fazlasinda deneysel modelin (%68) kullanildig1 ve bes
aragtirmada da tarama modelinin kullanildigr gortilmistiir. Bunun yaninda dort
calismada (%38) betimsel ve deneysel model birlikte kullanilmis, yedi (%14) ¢alismanin
ise modeli belirtilmemistir. Benzer sekilde, Bikmaz Hazir, Aksoy ve Tatar’in (2010)
egitimde program gelistirme alaninda yapilan doktora tezlerini ¢esitli degiskenlere gore
analiz etmek amaciyla yaptig1 arastirmada deneysel ve betimsel ¢alismalarin ¢ok daha
fazla tercih edildigi ortaya ¢ikmustir. Karadag’in (2009) yaptigi ¢alismada da 211
doktora tez calismasinda deneysel ve tarama modellerinin en sik kullanilan modeller
oldugu belirlenmistir. PDO ortamimin ¢esitli degiskenler iizerindeki etkisinin ya da
uygulanmasinin incelenmesi deneysel aragtirmayi gerekli kildigi i¢in arastirmalarda
deneysel modelin daha fazla kullanilmasi dogal goriilebilir. Arastirmalarda hem
deneysel hem de betimsel ¢alismalarin birlikte kullanilabilecegi ¢alismalara daha fazla
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yer verilebilir. Incelenen arastirmalarin beste birinde nitel ve nicel (karma) arastirma
yonteminin, doktora ve yiiksek lisans tezlerinde birlikte kullanildigi bulgusu dikkate
alindiginda, nitel ve nicel g¢esitli veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildigi
caligmalara gereksinim oldugu sdylenebilir.

Incelemeye alinan arastirmalarin yaridan fazlasinda (%62) veri toplama araci
olarak en cok o6lgek kullanildigi goriilmiistiir. Buna benzer olarak Kazu ve Aslan’in
(2013) ilkdgretim programinin dlgme-degerlendirme boyutu ile ilgili yapilan ¢aligmalar
degerlendirmek amaciyla yaptigr ¢alismada da benzer sekilde, makalelerde en fazla
anketin kullanildig1 belirtilmektedir. Saracaloglu ve Dursun’un (2010) Trkiye’deki
egitim programlar1 ve 6gretim ana bilim dalinda yiiksek lisans ve doktora diizeyinde
yapilan tezlerdeki arastirma egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigl aragtirmada
da en ¢ok anket, basari testi, kisisel bilgi formu, tutum O6l¢egi, 6n test, son test gibi
Olgme araglariyla bilgi toplandigi saptanmistir. Nitekim anketin, diger veri toplama
tekniklerine (goriisme, gozlem vs.) gore farkli bolgelerden ¢ok daha biiyiik gruplara
hizli1 uygulama olanaginin olmasi ve maliyetinin daha diisiik olmas1 gibi avantajlara
sahip oldugu belirtilmektedir (Biiylikoztiirk & dig., 2013). Bu nedenle, arastirmalarda
daha cok anket tercih edilmis olabilir. Yine incelemeye alinan arastirmalarin yaridan
fazlasinda (%64) basar1 testi, caligma yapragi ve senaryo gibi diger veri toplama
araclarmin da kullanildigr belirlenmistir. Gozlem (%10) ve goriisme (%6) ise daha az
kullanilan veri toplama araglaridir. Bunun yaninda arastirmalarin on ikisinde (%24)
Olcek ve goriismenin birlikte kullanildigr goriilmistiir. Yine bu konuda ¢alisilan
kuramsal arastirma (%14) sayist da olduk¢a azdir. Bu bulgulara gore Ozellikle
goriismeye ve gozleme dayali daha fazla calismalarin yapilmasina gereksinim oldugu
sOylenebilir.

Arastirmalarda; PDO ile ¢esitli degiskenler arasindaki iliskinin incelendigi
goriilmistiir. Genellikle “akademik basari, motivasyon, tutum, problem ¢6zme becerisi,
0z-yeterlilik inanci, bilimsel islem siireci, yaraticilik ve kalicilik” gibi degiskenlerin ele
alindig1 belirlenmistir. Arastirmalarin yaridan biraz fazlasinda (%58) PDO ile akademik
basar1 incelenmis ve bu arastirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulagilmistir. Bagka
bir anlatimla, PDO’ye yonelik uygulamalarin basarty1 olumlu yénde etkiledigi
goriilmiistiir. Ornegin Giirlen (2011), dgretmen adaylarina ydnelik yaptig1 calismada
probleme dayali 6grenmenin O8renen basarisinda daha etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. Karadag (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da benzer sekilde,
Turkiye’de egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerinde basari ve tutum
temasina yogunlasildig1 sonucuna ulasilmistir.

Incelenen on bir arastirmada problem ¢dzme becerisi (%22), alti arastirmada
motivasyon (%12), bes arastirmada da 6grenmede kalicilik (%10) degiskenleri ele
alinmis, bu degiskenlerle PDO arasindaki iliskilerin incelenmesi sonucunda ilgili
arastirmalarin tamaminda olumlu bulgulara ulasildigi belirlenmistir. Arastirmalarda
PDO’nin problem ¢6zme becerisini, motivasyonu ve kaliciligr olumlu yonde etkiledigi
goriilmistiir. Aragtirmalarin on dokuzunda tutum (%38) degiskeni ele alinmis bunun
sonucunda on bes calismada olumlu, dort calismada da farkin olmadigi bulgusuna
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ulagilmistir. Arastirmalarin altisinda 6z-yeterlilik inanci (%12), on i¢iinde bilimsel
islem stireci (%26) degiskenleri ele alinmig bunun sonucunda sadece birer ¢aligmada
farkin olmadigi bulgusuna ulagilmistir. PDO ile yaraticilik degiskeni ise yedi (%14)
arastirmada ele alinmis, bunun sonucunda dort arastirmada olumlu, ili¢ arastirmada
farkin olmadig1 bulgusuna ulasilmistir. Incelenen arastirma bulgularina gére genel
olarak, PDO uygulamalarmin yukarida belirtilen degiskenler iizerinde olumlu etkiler
biraktig1 sOylenebilir. Ancak bazi arastirmalarda farkin/iliskinin olmadig1 da dikkate
alinirsa, duruma daha fazla agiklik getirebilecegi diisiiniilerek bu degiskenlerle ilgili
daha fazla aragtirma bulgusuna gereksinim oldugu sdylenebilir.

Oneriler
Aragtirmada elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki Oneriler getirilebilir:

e Tiirkiye’de gergeklestirilen yiiksek lisans ve doktora tezlerinde PDO’ye iliskin
daha fazla caligmalar yapilabilir.

e PDO’ye iliskin arastirmalarin, ¢ogunlukla dgrencilerle (6gretmen adaylariyla)
gerceklestirildigi dikkate alinirsa, Ogrencilerin yani sira, Ogretmenlerle ve
ogretmen egitimcileriyle de gerceklestirilmesi diisiiniilebilir.

e Bu konudaki arastirmalar, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Simif Ogretmenligi ve
Matematik Ogretmenligi programlarmin yani sira; Resim Ogretmenligi, Beden
Egitimi Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Cografya Ogretmenligi, Biyoloji
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Tiirke Ogretmenligi, Ingilizce
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Miizik Ogretmenligi gibi diger
Ogretmen egitimi programlarinin tiim smif diizeylerinde farkli 6rneklem
gruplarinda da yapilabilir.

e Aragtirmalarda deneysel arastirma modelinin yan1 sira farkli arastirma
modellerine; nitel ve nicel veri toplama tekniklerinin birlikte kullanildig:
caligmalara yer verilebilir.

¢ PDO ortamlarinda gozlem ve gériisme tekniklerine dayal1 verilerin toplandig
caligmalar yapilabilir.

e Arastirmalarda; PDQ’ye iliskin basta akademik basar1 olmak iizere;
motivasyon, tutum, problem ¢6zme becerisi, 6z-yeterlilik inanci, bilimsel islem
stireci, yaraticilik ve kalicilik gibi degiskenlerin incelendigi g0z Online
alindiginda; bu degiskenlerin disinda, PDO’yi 6z diizenleme becerisi, ders
calisma becerisi, Ogrenme stili, Ogrenme stratejileri gibi daha farkh
degiskenlerle iliskilendiren ¢alismalar da gergeklestirilebilir.
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