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ABSTRACT: The purpose of the study is to explore teachers’ views on recent innovations done in education and
instruction. 25 teachers were asked semi-structured questions in this study and responses were descriptively analyzed.
Some of the research findings indicated that most of the teachers agreed that student-centered approaches were more
effective in achievement than conventional ones, and the enforcement of teachers is necessarily related to students’
attendance. Other views were related to school readiness of 5th graders. According to findings, subject teachers were
not stated to cause any effect on 5th graders. Starting school earlier was stated to affect them adversely Generally, the
teachers agreed that changes in education is necessary to train qualified individuals for the World, which is constantly
changing and evolving.

Keywords: Innovations in education, constructivist approach, dress code in education, student.

Extended Abstract

Purpose and Significance: The aim of this study is to explore teacher’ views on recent
innovations done in education and instruction. Teachers are practitioners of innovation
in education. If they have positive views about this innovation, so they become more
workable. Therefore, the results of this study can be a guiding light for decision makers.

Methods: In this study, 25 teachers were asked semi-structured questions and responses
were descriptively analyzed. Themes were created according to codes.

Results: Teachers agreed that viewpoint to approach, knowledge about topic and effect
on students of teachers shouldn’t be ignored and student-centred approaches are
effective in student achievement. According to findings of study, most of teachers said
that there are several methods of student assessment and students should be evaluated as
a whole using these methods together. Teachers reached consensus on that if existing
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methods use in this way, they can be sufficient. While most of teachers think that free
uniform application adversely affects children of low-income families, as for some of
them considers that free uniform application becomes effective the emergence of free
thought and ideas. Very few teachers defend is that teachers shouldn’t be any
suppressive effect on students concerning sanction of teachers related to students’ class
attendance. A large majority of teachers have approved entering subject teachers to the
fifth grade. According to findings in the matter of effect of be lowered of school starting
age on students’ school success and psychological states, most of teachers are
welcoming negative to start school at an early age.

Discussion and Conclusion: According to results of interview with teachers, it is
communicable that teachers aren’t against innovations. However, that teachers haven’t
arrived at a consensus on some questions shows that reforms in education haven’t been
adopted by everyone exactly. Rapidly globalizing world, and brings with it many
innovations. These innovations and changes affect all individuals. Education is directly
related to human breeding individuals can adapt better to the changing world and to be
able to meet the desired attributes have been introduced some innovations into
educational practice. One of these innovations is the student-centred approach. The
juncture of the teachers on the subject, the student-centred teaching approach based on
the constructivist approach, taking into consideration instead of transferring information
to students, students' knowledge of the intended configuration is that a mentally or
socially. In addition, applications that have a positive impact on the students, but
students should not overlook the impact on the teachers has been emphasized. The
fundamental aim of educational children's happiness, autonomy and their capacity to do
business is to develop independent. In line with this dress regulations in education in
relation to the education system and getting away from monotype are becoming more
sensitive to social demands. Free clothing negative thinking about the practice of
teachers, this situation uncovering the economic differences between rich and poor will
trigger the separation will occur in the direction of class difference and the difference is
they are anxious. As well as their attention away from the academic process and will be
more comfortable in the school environment reflects the ideologies of individuals that
would have added their thoughts. A group of teachers to uncover the economic
differences in the application of free clothes is not a prerequisite, students, etc. it also
with shoes and handbags. Free clothing through the application of freer, self-reliant
individuals will grow and dress for success cannot be measured is indicated. In the same
way, Ustiin and Cegindir (2006) according to the findings of his study form the majority
of the mothers stated that they are not satisfied with the user. For every perspective,
every thought is different and, of course, different answers are, but our ancestors, has
said, "The tree when wet bends" adage is appropriate aspect of the regulation seems to
be advantageous are a prospective light of hope forms.
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OZ: Bu caligmanin amaci, egitim ve dgretimde gergeklestirilen son yenilikler iizerine dgretmenlerin goriislerini
ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢alismada, 25 dgretmene yar1 yapilandirilnus olarak hazirlanan sorular sorulmus ve betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularinin bazilarina bakildiginda, &gretmenlerin ¢ogu ogrenci merkezli
yaklagimlarin Ogrencinin basarisinda geleneksel yaklasimlardan g¢ok daha etkili oldugunu, Ogrencilerin derse
devamliliginda 6gretmen yaptirnminin gerekli oldugunu kabul etmektedirler. Diger goriisler, 5. smnif 6grencilerinin
hazirbulunuslugu ile ilgilidir. Bulgulara goére, brans dgretmenlerinin, 5. siuf iizerinde herhangi bir etkiye sebep
olmamaktadirlar. Okula erken yasta basglamanin olumsuz olarak onlari etkiledigi belirtilmistir. Genel olarak
ogretmenler, siirekli degisen ve gelisen diinyaya nitelikli bireyler yetistirmek i¢in egitimde degisimlerin gerekli
oldugu konusunda birlesmektedirler.

Anahtar kelimeler: Egitimde yenilikler, yapilandirmaci yaklagim, egitimde kilik kiyafet, 6grenci.

Giris

Hayatin her evresinde yer etmis olan egitim, belirli bir sistem iizerine kurulmus
politik, sosyal, bireysel ve kiiltiirel boyutlar1 i¢ine alan bir siiregtir. Bu nedenle egitim
iizerine bir¢ok tanim yapilmis, en ideal egitim modeli yaratmak amaciyla stirekli
yenilesme ve degisme ¢abasina girisilmistir. En genel gecer haliyle egitim, bireyin kendi
yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik davranig degistirme silireci olarak
tanimlanmaktadir (Ertiirk, 1984, s. 4). Ogretim ise, tiim 6gretme faaliyetlerinin dnceden
belirlenmis hedefler dogrultusunda planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve
yiiriitiilmesidir (Fidan, 1996).

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinden en yiiksek verimi elde etmek ve ideal diizeye
ulagsmak amaciyla ana sekilleri ve amaclar1 degismemekle beraber, egitim sisteminde
bir¢ok yenilesme cabasi goriilmektedir. Bu yenilesme hareketlerinin anlagilir olabilmesi
icin geleneksel egitim modellerini kavramak ve egitim sisteminin tarihsel gelisimine
vakif olmak gerekmektedir.

Tiirk egitim sisteminin tarihine bakildiginda, Osmanli da egitimin temel
amacinm ‘iyi bir dindar kisi yetistirmek’ oldugu goriilmektedir. Cumhuriyet donemi
egitim sisteminin amaglariyla farklilik gosteren bu sistemde egitim, alt1 yasin sonunda
baslamaktadir. Egitim kurumu ise karakteristik olarak medreselerdir. 18. yiizyilda
egitimde Avrupa’dan geri kalindig1 diisiincesiyle Osmanli Devleti, egitimde yenilikler
yapmaya baslamistir. Genellikle askeri alanda yenilesme cabalarina destek amaciyla
askeri okullar ve tersaneler agilmaya baslanmis ancak sivil egitimle ilgili ciddi reformlar
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19. yiizyilda yapilmaya caligilmustir. 1824 yilinda II. Mahmut’un ilkdgretimi zorunlu
hale getirmesiyle halk arasinda egitim ve Ogretim yaygmlastirilmaya ¢alisilsa da bu
reform Istanbul ili disma pek fazla yayilmamustir. II. Abdiilhamit zamanimnda, eski ve
yeni usul tartigmalar1 ¢ikmistir. Ancak ilkdgretimin parali olmasi sebebiyle yapilmaya
calisilan yenilikler yeterince etkin olmamustir. II. Mesrutiyetin ilan1 ile birlikte
ilkogretimin zorunlu ve parasiz olmasi herkesge kabul edilmistir.

19. yiizyilda Osmanli Devleti’nde dort tip birbirinden farkli egitim sistemi
hiikiim siirmektedir: mektep-medrese sistemi, Bat1 6rnegine gdre olusturulan Osmanli
egitim sistemi, yabanci okullarin egitim sistemi ve azmliklarin okul sistemi. Farklilik
gosteren ve birbirine uyumsuz bu egitim sistemlerinin birlestirilmesi ve belli bir diizene
oturtulmas1 20. yiizyilda gerceklestirilebilmistir. Cumbhuriyetin ilanindan sonra
egitimdeki ayriliklart ¢dzmek amaciyla 1924 yilinda ‘Tevhid-i Tedrisat Kanunu’
cikarilmig, medreseler kapatilmig, egitim-0gretim faaliyetleri tek bir merkeze
baglanmistir (Ergiin, 2013).

Tiirkiye Cumhuriyeti bu tarihten itibaren egitim-6gretim seviyesinin arttirilmasi
icin bircok miifredat degisikligine gitmis (1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1997, 2005),
cagdas medeniyet seviyelerine ulagsmak amaciyla zorunlu egitim yasindan kilik kiyafete,
degerlendirme yontemlerinin modernlesmesine kadar ¢esitli alanlarda yenilikler
gerceklestirmistir. Tirkiye Cumhuriyeti’'nde egitim-68retim faaliyetleri Milli Egitim
Bakanlhgi (MEB) tarafindan yiiriitiilmekte, yabanci okullarda dahil olmak {izere tiim
okullarm islevleri devlete baglh olarak siirdiiriilmektedir. Bu ¢alismanm amaci da son
donem yapilan yeniliklere yonelik Ogretmen gorislerinin ne oldugunun ortaya
cikarilmasidir. Goriigler ‘6grenci merkezli yaklagimlarin 6grenci basarisma etkisi’,
‘0grenci degerlendirilmesinde mevcut yontemlerin yeterliligi’, ‘serbest kiyafet
uygulamasinin 6grencilerin kisilik ve sosyal yonden gelisimine, akademik basarisina
etkisi’, ‘Ogrencilerin derse devam durumu ile ilgili 6gretmen yaptirimi’, 5. smif
ogrencilerinin hazirbulunuslulugu agisindan brans 6gretmenlerin derse girmesi’, ‘okula
baslama yasimin diisiiriilmesi’ maddeleri izerinden alinmistir.

Ogrenci Merkezli Yaklasimlar

Her alanda siirekli degisimlerin ve yeniliklerin meydana geldigi diinyada, hic
kuskusuz egitim alaninda da birtakim yenilikler ve bunun dogal sonucu olarak
doniisiimler yasanmaktadir. Hatta egitimde meydana gelen bu degisimler; tilkelerin
egitim politikalarni etkilemekte ve egitim politikalarmin siirekli giincellenmesi zorunlu
hale gelmektedir (Ozden, 2000, s. 17). 2005 yilindan itibaren egitimin sistemimizin
odaklandig1 yapilandirmaci yaklasim ile egitim alaninda meydana gelen gelismeler
dogrultusunda Ogretmen, dgrenci, veli, okul yOneticisi, egitim programlari, 6grenme
yasantilari, 6lgme ve degerlendirme farkli boyutlar kazanmistir (Cmar, Teyfur & Teyfur,
2006). Yapilandirmaci yaklasim c¢ercevesinde sekillendirilen yeni programda kendini
ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan, girisimci ve sorun ¢ozen, bilimsel diisiinen,
anlayan, aragtiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve yorumlayan, bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanan, bilgi lireten ve gelecegine yon veren” bireyler yetistirmek
amaclanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Bu yaklasimda 6gretme degil,
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ogrenme On plandadir ve &grenme siireglerine odaklanilmistir (Ozden, 2005; Titiz,
2005). Bu sebeple bu yaklagimda, 6gretmenin de rolii degiserek Ogretmen, birtakim
bilgileri 6grencilere aktararak 6greten degil; 6grencilerin, kendi yasantilarindan ve 6n
bilgilerinden hareketle yeni bilgilere ulagmalarini saglayan kisi konumuna gelmistir.

Ogrenci Degerlendirilmesinde Mevcut Yontemler

Acat ve Ekinci (2005)’ye gore yapilandirmact yaklasim, ¢oklu zeka anlayisini
ongoren, 6grenci merkezli egitimin ilkeleri beraberinde, sonu¢ odakli geleneksel 6lgme
ve degerlendirme teknikleri yerine, slire¢ odakl yani “degisikliklere stirekli agik olan,
Olgme ve degerlendirmeye ayr1 bir 6nem veren ¢agdas egitim sistemleri bireyden bilgiyi
ezberleyen degil; bilgiyi iireten, diinyay1 yorumlayan, 6grenme yeteneklerini gelistiren,
elestirel diisiinen, yaratict olan, problem c¢ozebilen, iist diizey diisiinme becerilerine
sahip ve degisen kosullara uyum saglayabilen bireyler yetistirmeyi hedefleyen” yeni
Olcme ve degerlendirme tekniklerini de getirmistir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini; coktan seg¢meli testler, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorulari,
tamamlama (bosluk doldurma) sorulari, kisa cevapl yazili yoklamalar, uzun cevaph
yazili yoklamalar, soru-cevap, seklinde toplamak miimkiindiir. Geleneksel 6lgcme ve
degerlendirme teknikleriyle yapilan degerlendirmelerin {iriine yonelik oldugu, dénem
sonunda gerceklestirildigi ve ayrica degerlendirmenin sadece Ogretmen tarafindan
yapildig1 goriilmektedir.

Yeni O0lgme ve degerlendirme teknikleri ise; performans degerlendirme, iiriin
secki dosyas1 (portfolyo), tanilayict dallanmis agag¢, yapilandirilmis grid, kavram
haritalari, kendi kendini degerlendirme, grup ve/veya akran degerlendirmesi, kelime
iligkilendirme, proje, drama, goriisme, yazili raporlar, gosteri, poster seklinde
siralanmaktadir.  Yeni 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin temel oOzelliklerine
bakildiginda ise degerlendirme siirece baglhidir ve degerlendiren taraf sadece dgretmen
degildir. Ogrencilerde bu konuda aktiftirler. Dénem boyunca devam eder ve daha
anlamli oldugu goriilmektedir (Simsek, 2009, s. 587)

Adanal1 (2008), yeni 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin uygulama asamasima
gecildiginde, ilkogretim besinci smif sosyal bilgiler dersinin dlgme ve degerlendirme
stirecinde hangi alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin nasil kullanildigi, bu
degerlendirme etkinliklerinin etkileri ve bu konuda karsilagilan sorunlarin neler oldugu
ile 6gretmenlerin sorunlar1 gidermek ic¢in bagvurduklar1 etkinliklerin belirlenmesini
amaclayan bir calisma yapmustir. Aragtirmanin bulgularina gore; besinci siifta 6gretim
yapan dgretmenlerin %44.9°u (92 kisi) alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari
ile ilgili herhangi bir egitim almamuslardir. Egitim alan O6gretmenler ise (%55.1),
aldiklar1 egitimi yetersiz olarak nitelemislerdir. Egitim alan veya almayan
ogretmenlerin; kilavuz kitaplarindaki agiklamalarla, arkadaglariyla tartisarak, alternatif
Olcme ve degerlendirme etkinlikleri hakkindaki farkli kaynaklari, internet bilgilerini
inceleyerek ya da deneyip yasayarak kendilerini bilgilendirdikleri belirtilmistir.
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Egitim-Ogretimde Kihk Kiyafet

Egitim-0gretim donemlerinde 6grenci niteligine sahip bireylerin nasil bir kiyafet
ile 6grenim gorecekleri, kanunlar kapsaminda ele alinan ve uyum saglama yiikiimliligi
olan mevcut bir durumdur. Egitim-6gretim doneminde 6grencilerin serbest kiyafet ile
O0grenim gormesi uzun yillardir tartisma konusu olmustur. Tirkiye’de ilkdgretim
ogrencilerinin okul kiyafetlerine yonelik yapilan ilk diizenleme 1981°den sonra siyah
onligiin mavi ile degistirilmesidir. Daha sonraki donemde yapilan yoOnetmelik
degisikliginde ise, ilkdgretim okullarindaki kiyafetler, belirli kurallara uyulmasi sartiyla
serbest birakilmistir. 27 Kasim 2012 tarihinde MEB’e bagli okullarda 6grencilerin kilik
ve kiyafetlerine dair yeni yonetmelik Bakanlar Kurulu karar1 ile Resmi Gazete’de
ogrencilerin yapilan isin Ozelligine uygun kiyafet giymeleri disinda, kilik kiyafetin
serbest oldugu yayimlanmustir.

Ustiin ve Cegindir (2006), Tiirkiye’de Ilkogretim ¢ag1 ¢ocuklar1 ve annelerinin
okul onliik ve formalarinin ele alindig1 bir arastirma yapmistir. Arastirma bulgularina
gore; genel olarak, cocuklarin %65’inin forma modellerinden memnun oldugu tespit
edilmistir. Erkek cocuklarin forma modellerinden memnuniyeti kizlara oranla daha
fazladir. Forma ¢esidine gore incelendiginde onliik kullananlarin %96’smin, 6zel forma
kullananlarin %34,3’linlin forma modelinden memnun oldugu belirlenmistir. Forma
cesitlerine gore; Onliik kullananlarin % 51°1 formalarinin renginden memnun iken, 6zel
forma kullananlarin %37’si memnun goriinmektedir. Cocuklarn %67°sinin forma
kaliplarndan memnun oldugu ancak %60’ mmn formalarinin kullanim 6zelliklerinden
memnun olmadiklar1 goriilmektedir. Annelerin %57’sinin ¢ocuklarinin okul forma
modellerinden memnun olduklari, % 49’unun forma kaliplarindan memnun, %44 {iniin
memnun olmadiklar1 saptanmistir. Annelerin %48’1 cocuklarmin forma renginden
memnun, %352’si memnun degildir. Annelerin %73’ti ¢ocuk formalarnm kullanim
ozelliklerinden memnun olmadig tespit edilmistir.

Ogrencinin Okula Devam Etme Zorunlulugu

Egitimin en temel amaci, kendine yetebilen, ilireten ve toplumda bagimsiz
sekilde islevde bulunabilen bireyler yetistirmektir. Bu islevleri yerine getirebilmek
Ogrenilen beceri ve davranislarla miimkiin olabilmektedir. Bu becerileri 6grenmek
planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla gerceklestirilmektedir. Bu sebeple
ogrencilerin bu yasantilara ayak uydurmasi beklenmektedir. Ogrencinin belli bir yerde,
kurallar cercevesinde egitim almasi i¢in okul adi verilen kurumlar ise kosulmustur.
Ogrenciden beklenen ise belli zamanlarda verilen égretimi alabilmesi i¢in bu kurumlara
devamliligin saglanmasidir. Bu durum MEB tarafindan gilivence altina alinmalidir.
MEB’in devam durumu ile ilgili yOonetmeliginde velilerin ilkdgretim cagimdaki
ogrencilerin devam etme durumunda sorumlulugu oldugu belirtilmektedir (1lkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi md. 18, 2014). Ancak diger bir nokta, dgrencilerin ¢ok uzun bir
stireyi bulmadik¢a devamsizliktan kalmadig: hiikmiiniin yaymlanmasidir. Uzun siireden
kasit ise 4-5 aydan fazla siiredir hi¢ gelmeyen 6grenci kastedilmektedir. Ayrica 6grenci
14 yasina geldiginde okula gelme zorunlulugu da ortadan kalkmaktadir (MEB, 2014).
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Yas Itibariyle 5. Stmf Ogrencilerinin Hazirbulunuslulugu

Hazirbulunusluluk; bir 6grenme durumundan hemen 6nce, bireyin sahip oldugu
ve O0grenme ortamina getirdigi biitiin biligsel, duyussal ve psiko-motor dzelliklere ait
donanimidir. Bu donanim 6grencilerin yeni konuyu 6grenmesini ve anlamlandirmasini
etkiler.

Gelisim, dollenme ile baslar ve yasam boyu devam eder. Bu siiregte tiim bireyler
icin gecerli olan bazi evrensel sliregler bulunmaktadir. 5. siniftaki bireylerin gelisim
evreleri incelendiginde, gecis doneminde olduklar1 goriilmektedir. Bebeklik ve okul
oncesi donemde oldugu gibi bu donemde de c¢esitli degisiklikler, gelismeler olur. Temel
bazi zihinsel beceriler gelistirilebilir. Oyle ki, temel matematik ve fizik prensipleri
ogrenebilecek diizeye wulasir. Daha oOnceki donemlerde, birinin diislincesini
baskalarindan aywramazken, yavas yavas bu ayrimin farkina varir. Hig gérmedigi yerler
ve hi¢ karsilasmadigi insanlar hakkinda dislinceler gelistirir ve fikirler iiretebilir.
Yildizlari, gezegenleri, giines sistemini, cenneti vb. merak eder, bu konularda bolca
sorular sorar, fikirler {retir. Yine bu donemde hayal kurma, canlandirma ve espri
yetenekleri geligir.

Piaget, 7-11 yas grubundaki ¢ocuklarn bu dénemine “somut islemler” donemi
olarak adlandirir. Piaget’ e gore bu donemdeki ¢ocuklar yeni bir dizi kural gelistirirler.
Nesneleri renk, uzunluk, madde gibi farkliliklara gore siiflandirirlar. Belirli nesneler
arasindaki degismeyen iligkileri, nesneleri gormeden mantik yiirlitme yoluyla
kavrayabilirler. Dokuz yaslarma kadar ¢ocuklarin ¢ogu smniflar arasindaki iliskileri
anlamakta zorluk cekerler. Piaget burada sunu gostermistir: Cocuklar; giiller, laleler ve
diger ciceklerin hepsini ¢igekler sinifina girdiklerini kabul etmekte ancak tiim cigeklerin
oldiiklerini bilmelerine karsin, giillerin ya da lalelerin olduklar1 gibi kaldiklarimni 6ne
stirmektedirler; ¢linkii bu yaslardaki ¢ocuklar i¢in alt smiflar hala bir 6l¢iide ayr1 bir
varliga sahiptir. Bu donemlerde ¢ocuklarda sag sol kavrami gelisir, kendi viicudundaki
sagini solunu gosterebildigi gibi baskasi iizerindeki sag1 solu gosterebilir. Ayrica daha
onceki yaslarda gelismemis bazi kavramlarm gelistigi goriiliir. Sekil, boyut, uzaklik,
say1 ve zaman kavramlar1 gelisir (Bacanli, 2011).

Okula Baslama Yasi ile ilgili Kararlar

Diinya genelindeki uygulamalara bakildiginda; temel egitim siirecini tek bir
asamada diizenlemek yerine, 68rencilerin yas gruplar1 ve fiziksel 6zellikleri temelinde
bir kademelendirmenin tercih edildigi goriilmektedir. Bu kapsamda ogrencilerin yas
gruplar1 ve bireysel farklhiliklarmi dikkate almayan sekiz yillik kesintisiz egitimle
Tiirkiye’nin gen¢ niifusunu, bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donatmanin miimkiin olmadigindan hareketle egitim sisteminde yeni bir yapilanmaya
gidilmistir.

6287 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun ile zorunlu egitim siiresinin sekiz yildan 12 yila ¢ikarilmis ve
bazi yeni uygulamalar1 gelmistir, yeni uygulamalarin daha etkili ve verimli bir sekilde
yiriitiilmesini saglamak amaciyla s6z konusu kanunla getirilen diizenlemelerle ilgili
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olarak yapilan uygulamalardan bazilar1 sdyledir:

» Zorunlu egitim 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul ve 4 yil da lise egitimini kapsar,
ogrencilerin 6grenim gordiigii birinci 4 yilin (1, 2, 3, 4. smiflar) ilkokul, ikinci 4 yilin
(5, 6, 7, 8. smiflar) ortaokul ve ticiincii 4 yilin (9, 10, 11, 12. siniflar) ise lise seklinde
isimlendirilir.

» 60-66 ay arasidaki ¢cocuklarin ise velisinin yazili istegi ile gelisim yoniinden
hazir oldugu anlasilanlarin ilkokula devamlar1 saglanacaktir ve diger 6grenciler ise okul
oncesi egitime yonlendirilecektir. Ayrica okul oncesi egitimde 48—60 ay arasi ¢ocuklar
icin 2013 yili sonuna kadar belirlenmis olan yiizde 100 okullasma hedefi devam
edecektir.

» Okul oncesi egitim icin 30 Eylil 2012 tarihi itibariyle 37—-66 ay arasindaki
cocuklarin anaokulunda veya uygulama smniflarinda, 48—66 ay arasindaki ¢ocuklarin ise
ana siiflarinda egitim almalar1 saglanacaktir (MEB, 2012).

Gilinlimiizde diinya iilkelerinde okula baslama yasi ve oOzellikleri degisiklik
gostermektedir. Almanya’da zorunlu okula baslama yas1 6’dir. Bu yastan onceki
egitimde goniilliiliik esastir. Ingiltere’de zorunlu okula baslama yas1 5’tir. Avusturya’da
da okula baglama yas1 6’dir. Resmi akademik takvim eyliil aymin basinda baslar,
haziran aymin sonuna dogru sonlanir. Danimarka’da okula baslama yas1 7°dir.
Finlandiya’da da okula baslama yas1 7°dir. Japonya’da geleneksel okula baslama yasi
6’dwr. Diinya genelindeki uygulamalara bakildiginda, ortalama egitim siiresi 11-12 yil
veya daha tizerindedir. Tiirkiye'de ise toplam niifusun ortalama egitim siiresi 66,1 yil
civarindadir. Bagka bir ifadeyle, gelismis diinya iilkeleri ile Tiirkiye'nin egitim siiresi
arasinda tam yar1 yariya bir fark s6z konusudur. Avrupa Birligi iilkeleri 2020 yilina
kadar niifuslarinm en az %9011 lise mezunu yapmak iizere hedeflerini revize
etmislerdir (Dere & Poyraz, 2001).

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu c¢alismanin deseni, durum calismasidir. Durum calismalarinda,

arastirmaci tarafindan bir veya daha fazla durum ayrmtili olarak, derinlemesine ortaya
koyulmaktadir (Christensen, Johnson & Truner, 2015, s.416).

Calisma Grubu

Arastirmacilar tarafindan uzman goriisiine sunulduktan sonra son sekli verilen
sorular iki devlet okulunda gdrev yapan cesitli branglardan toplam 25 §gretmene
yoneltilmis ve goriisleri alinmastir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirma baglangicinda alanyazin incelenmis, inceleme sonucunda amacima
uygun olarak soru taslagi hazirlanmistir. Sonraki asamada soru taslagi, anlasilabilirlik
acisindan Tiirk¢e 6gretmenlerine ve alaninda uzman 17 6gretim {iyesine sunulmustur.
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Taslakta yer alan 11 sorudan 5’1 disinda kalanlar, konuyu kapsamadiklar1i ve
anlagilabilirlikten uzak oluslar1 gerekcesiyle c¢ikarilmis, boylece sorular son seklini
almustr.

Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda toplanan veriler benzer goriisler
cercevesinde gruplandiriimistir. Ogretmenler katihme1 K1, K2, K3, K4,.....,K23, K24 ve
K25 seklinde kodlanmistir. Calisma veriler, betimsel analiz yapilarak analiz edilmistir.
Temalar, se¢ilen konu basliklarindan olugturulmus ve alinan goriisler, bu temalar altinda
uygun yerlere konulmustur. Betimsel analiz sirasinda, arastirmanin giivenirligi, iki farkl
arastirmacmin alman verileri temalar altma kodlamas: sonuncunda ayni sonuca
ulagilmasiyla saglanmistir. Katilimcilarin cogunlukta oldugu goriisler, katilan kisi sayis1
ile gosterilmis (5K gibi), 6rnek olarak yazilan goriis ise goriisii belirtilen kisinin kodu ile
belirtilmistir (K5 gibi).

Bulgular

Acik uclu anket sonucunda ortaya ¢ikan bulgular asagida maddeler halinde
Ozetlenmistir.

> Ogrenci merkezli yaklasimlarin &grenci basarisma etkili olup olmadigi
konusunda bulgular:

Arastirma bulgularina gore, Ogretmenlerin c¢ogunlukla, o6grenci merkezli
yaklagimlarm 6grenci basarisina etkisi konusunda, bu yaklasimlarin etkili oldugunu
ancak Ogretmenlerin yaklagima bakis agisi, 6gretmenlerin bu konuda bilgisi ve 6grenci
iizerine etkisinin g6z ardi edilmemesi gerektigi goriisiine katilmakta olduklari
bulunmustur (5K).

Ogretmenler ayrica dgrenci merkezli yaklasimin ancak dgrenci zeki ve basarili
oldugunda ve wuygulama imkanlarma sahip olundugunda etkili oldugunu
belirtmektedirler (3K).

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu ise dgrenci merkezli yaklasimlarin dgrencileri
akademik, kisilik ve sosyal gelisim acisindan olumlu etkiledigini diistinmektedirler
(5K). Bu konuya katilan bir 6gretmen ise diisiincesini soyle belirtmistir:

‘Ogrenci merkezli yaklasimlarn, &grencilerin  akademik, sosyal ve kisilik
gelisimi agisindan bakildiginda olumlu etkisi oldugunu diigiiniiyorum. Séyle ki yeni
vaklagimlar ogrencileri bir biitiin olarak ele almakta, her yodnden gelisimini
amaglamaktadw.” (K23).

Ogretmenlerin  bir kism1 ise geleneksel yontemlerle yeni yaklagimlar:
karsilastirarak, geleneksel yonteme gore Ogrenci basarisinda yeni yontemlerin daha
etkili oldugu fikrine katilmaktadirlar (5K).

> Ogrencilerin degerlendirilmesinde mevcut yontemlerin yeterliligi hakkindaki
bulgular:

Aragtirmaya 1iligkin bulgulara gére O6gretmenlerin biliylik ¢ogunlugu &6grenci
degerlendirmelerinde c¢esitli yontemlerin bulundugunu, bu yontemler beraber
kullanilarak 6grencinin biitiin olarak degerlendirilmesi gerektigini sdylemisler ve
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mevcut yontemler ancak bu sekilde tam kullanilirsa yeterli olabilecegi diisiincesinde
birlesmislerdir (9K). Aragtiramaya katilan bir 6gretmenin goriisleri su sekildedir:

‘Ogrenci degerlendirmesinde cesitli yontemler bulunmaktadir ve sadece bir
yontemle ogrenci degerlendirmesi yapimamalidir. Yontemler cesitli sekillerde beraber
kullanilarak 6grenci biitiin olarak goriilerek degerlendirilmelidir.” (K25).

Ogretmenlerden bazilar1 zekdnin ¢ok boyutlu oldugunu bu yiizden 6grenci
degerlendirmesinin de ¢ok yonlii olmast gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
degerlendirme yapabilmek i¢in 0grencinin ilgi ve yeteneklerinin tanmmas1 gerektigi
ancak sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeniyle bunun imkansizlasip sonucunda da
gercekei degerlendirme yapilamadigmi sdylemislerdir (3K). Ornegin bu konuda ilgili
bir 6gretmen diistincesini soyle belirtmektedir:

Zeka ¢ok boyutludur. Degerlendirme yapabilmek icin ogrenciyi, onun ilgi ve
veteneklerini tammak gereklidir fakat simif mevcutlart ¢ok kalabalik oldugu icin

ogrencileri tamyabilmek imkansizlasmakta ve bunun sonucunda da degerlendirmeler
gercekgilikten uzak kalmaktadir’ (K21).

» Serbest kiyafet uygulamasmin Ogrencilerin kisilik ve sosyal yonden
gelisimine, akademik basarisina etkisi hakkinda bulgular:

Arastirma bulgularma gore, Ogretmenlerin serbest kiyafet uygulamasinin
ogrencilerin akademik basarisina, kisilik ve sosyal yonden gelisimine etkisi konusunda,
bu uygulamalarm 6grenciler iizerinde etkilerinin géz ardi edilemez oldugunu fakat
serbest kiyafet uygulamasmin ekonomik yonden diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarini
olumsuz etkiledigi ve akademik ydnden Ogrenciye bir katki saglamadigi goriisiinde
cogunlukla birlesmislerdir (9K). Ornegin bir Ogretmenin konuyla ilgili goriisleri
sOyledir:

‘Serbest kiyafet uygulamasi ekonomik yénden diisiik gelirli olan ailelerin
cocuklarmm olumsuz etkiler. Ayrica akademik bagar: yoniinden de 6grenciye katkisinin
olacagin diigiinmiiyorum.’ (K35).

Bu goriise benzer bir ifade ise dgrencilerin serbest kiyafet uygulamasi ile kendi
ideolojilerini okul ortaminda rahat¢ca yansitmasinin okul ortamini olumsuz etkileyecek
olmasi1 konusundaki goriislerdir (4K).

Konuya iliskin olarak serbest kiyafet uygulamasinin 6grencileri olumlu
etkilemedigi ve okul formasmin daha uygun oldugu (6K) diisiincelerinin aksine bir¢ok
ogretmen, serbest kiyafet uygulamasinm iyi bir uygulama oldugunu, 6grencinin kendini
daha rahat hissedip, serbestligin hiir diisiince ve fikirlerin ortaya ¢ikmasinda etkili
olacagmi, ¢iinkii baski ve zorbaligin 6grenciyi olumsuz etkileyecegini diisiinmektedir.
Ayrica dgretmenler serbest kiyafeti uygulamasinin kendileri i¢inde uygulanmasinin iyi
olacagini1 diigiinmektedirler (4K).

> Ogrencilerin derse devam durumu ile ilgili 6gretmen yaptirimina iliskin
hakkindaki bulgular:

Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenler 6grencilerin derse devam durumu ile
ilgili 6gretmen yaptirimmin olmamas: konusunda, egitim O6gretim acisindan devam
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durumunun 6nemli bir konu oldugu ve 6gretmenlerden ¢ok idareyle ilgili bir durum
oldugundan idare tarafindan takip edilmesi gerektigi goriisiinde ¢ogunlukla
birlesmislerdir (4K). Ayrica, arastirmaya katilan bes 6gretmen, 6grencilerin derse devam
durumu ile ilgili 6gretmen yaptiriminin olmasi gerektigini ve 6gretmenlerin 6grenciyi
takip edip ve bu konu hakkinda veli ile irtibata gectigi takdirde okula devamin
saglanabilecegi diisiincesini savunurken, iki 6gretmen ise 6gretmen yaptiriminin ¢ok
onemli olmadigini, 6gretmenlerin 6grenciler lizerinde hicbir zorlayici etkisi olmamasi
gerektigi diisiincesini savunmustur (2K).

Derse devam konusunda 6gretmenlerin yaptiriminin olmamasi sonucunda ortaya
cikan sorunlara iliskin 6gretmen goriislerine bakildiginda ise, d6gretmen yaptiriminin
olmamasmin 6grencilerin kendini daha 6zgiir hissetmesine, 6gretmenin kisitlanmasma
neden oldugu ve ayrica Ogrencilerin smifta kalmasmi engellediginden 6grencilerin
okulu 6nemsiz gérmeye basladigim1 (4K); 6grencinin ders se¢cmesini ve sevmedigi
derslerden kagmasi gibi olumsuz sonuglar1 dogurmakta oldugunu ve bdylece 6grenci
kontroliiniin zorlasmasina neden oldugunu (3K); Ogrencilerde ciddiyetsizlige yol
actiZini ve bu durumun ise Ogrenci basarisini olumsuz etkiledigi diisiincesini
savunmuslardir (3K). Bu konuda bir 6gretmen diislincesini soyle ifade etmistir:

‘Disiplinsiz egitim-6gretim ogrencide ciddiyetsizlige yol a¢maktadir. Bazi
ogrenci velileri de bu durumu onemsememekte ve tiim bunlarin sonucunda d6grenci
basarisi olumsuz etkilenmektedir.” (K11).

» 5. smif 6grencilerinin hazirbulunuslulugu agisindan brans &gretmenlerinin
derslere girmesi konusunda bulgular:

Arastirma bulgularma gore, 5. siif 6grencilerinin hazirbulunuslulugu agisindan
brang Ogretmenlerinin derse girme konusunu nasil degerlendiriyorsunuz sorusuna,
‘uygun buluyorum, ilerleyen donemlerde daha iyi olacagmi diisiinliyorum’ goriisiine
ogretmenlerin ¢cogu katilmaktadir (15K). Ayrica bu 6gretmenlerden ¢ogu, yeni sistemin
daha ileriki zamanlarda oturacagimi ve var olan sorunlarin zamanla asilacagmni
belirtmektedir. Bu konuda bir 6gretmen soyle belirtmektedir:

‘5. swinif ogrencilerinin yaslar itibariyle somut islemler doneminin sonunda
olmasi1 ogrencilerin soyut iglemler donemine ge¢meye basladigi asamadi:. Brans
ogretmenlerinin bu dénemde derslere girmesini uygun buluyorum. Gegis déneminde
hem ogrenci hem de 6gretmen agisindan sitkintilt oldu fakat zamanla asilir.” (K8).

Ancak 6gretmenlerden bir kismi ise 6grencilerin hazirbulunugluklar: agisindan
brans dgretmenlerinin 5. smif derslerine girmesini uygun bulmadiklarin belirtmektedir
(4K). Gegis donemi agisindan Ogrencileri yeterli gormeyen bir brans 6gretmeni, bu
konuda soyle belirtmektedir:

‘Hazirbulunugsluluklarinin yeterli olmadigim diigiiniiyorum. O yas ¢ocuklari bir
gecis donemi igindeler ve her ogrencinin gelisimi aynmi olmadigi icin brang
ogretmenlerinin derse girmesi konusunu uygun bulmuyorum.’ (K20)

Bir grup 6gretmen ise brans dgretmenlerinin 6grenci seviyesine inebildigi siirece
uygun oldugunu diisinmektedirler (3K).
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» Okula baglama yasmin diisiiriilmesinin 6grencilerin okul basarisina ve
psikolojik durumlarina etkisi hakkidaki bulgular:

4+4+4’lik egitim sistemine gegmeden Once Ogrenciler 1. Sinifa 72. aylarmi
doldurduklarinda baslamaktaydilar. Yeni sistemde ise 60—-66 aylik grubun veli istegine
bagli olarak okula kayitlar1 yapilmaktadir. Yeni sisteme gecilmesiyle de 60 aylik
cocuklarla eski sistemde oldugu gibi en kii¢ligli 72 aymi doldurmus ¢ocuklar ayn1 sinif
ortaminda egitim gormektedirler. Aragtirma bulgularma gore, katilimcilarin biyiik bir
cogunlugu, akademik basarisi, kisilik, sosyal ve fizyolojik gelisimleri gibi nedenlerle
ogrenciler bir biitlin olarak ele alindiginda, okula erken yasta baglamanin etkilerini
olumsuz bulmakta olduklarini belirtmislerdir (18K). Bu konudaki goriislerini bir
O0gretmen soyle belirtmistir:

‘Gerekli bir uygulama degildi. Ozellikle 60—66 aylik grubun veli istegine bagli
kaydedilmesi ¢ok sakincali. Veli bilingsizce ¢ocugu erken yasta kaydettiriyor ve sikintiyi
cocuk ¢ekiyor. Kiigiik ¢cocuk digerlerinin yaninda hem eziliyor hem de basarisiz oluyor.
Cocuk kendini ifade etmekte giicliik ¢ekiyor, giinliik ihtiyaglarint karsilarken bile zorluk
¢ekiyor.” (K13).

Bir grup 6gretmen uygulamay: okullarin ve egitim programlarinin uygun hale
getirildigi zaman kiiclik yasta okula baglamanin olumlu olacagimi diistinmektedirler
(3K). Aym1 sekilde, egitimin erken yasta baslamasi gerektigini ve Ogrencilerin
psikolojileri bu yasta bu duruma hazir oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenlere gére bu
durum 6grencilerin okul basarilarina da olumlu etki yapmaktadir (4K).

Sonuc¢ ve Tartisma

Diinya hizla kiiresellesmekte ve beraberinde pek cok yenilik getirmektedir. Bu
yenilikler ve degisim tiim bireyleri dolayisiyla da egitimi etkilemektedir. Egitim insan
yetistirme ile dogrudan iliskili oldugundan bireylerin degisen diinyaya daha iyi ayak
uydurabilmesi ve istenilen nitelikleri karsilayabilmeleri i¢in egitim uygulamalarma bazi
yenilikler getirilmistir. Bu yeniliklerden biri 6grenci merkezli yaklasimlardir. Konu
hakkinda goriisiilen Ogretmenlerin birlestikleri nokta, yapilandirmaci yaklagim ile
Ogrenci merkezli 6gretim anlayis1 temele alinarak, 6grencilere bilgi aktarimi yerine,
Ogrencilerin bilgiyi zihinsel ya da sosyal olarak yapilandirmasmin amaglandigidir.
Ayrica, uygulamanin 6grenciler {izerinde olumlu etkileri oldugu ancak 6grenci lizerinde
ogretmen etkisinin goz ard1 edilmemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Mevcut yontemler
hakkinda 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, geleneksel yontemleri, 6grencileri tek yonlii
olarak ele almasi, yontemlerin tiim dersler igin genel olmasi, sonu¢ odakli olmasi ve
degerlendirmenin sinifla smirli kalmasi gibi nedenlerden dolay:r yetersiz bulmaktadir.
Ogretmenler degerlendirmenin nasil olmas1 gerektigi hakkindaki diisiincelerini;
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri goz oniinde bulundurularak 6grencinin bir biitlin olarak
ele alinmasi, degerlendirmenin sinifin disina da tasinmasi, siire¢ odakli olmasi ve her
dersin kendi sistematigine gore bir degerlendirme yOntemi igermesi seklinde
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu goriislerine bakildiginda yeni degerlendirme
metotlarinin 6zellikleriyle uyusma saglandigi goriilmektedir.
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Egitimin temel gayesi ¢ocuklarin mutlulugu, 6zerkligi ve onlarin bagimsiz is
yapabilme kapasitesini gelistirmektir. Bu dogrultuda egitim-6gretimde kilik kiyafet
diizenlemesine iligkin olarak egitim sistemi gittik¢e tektipgilikten uzaklagmakta ve daha
fazla toplumsal taleplere duyarl hale gelmektedir. Serbest kiyafet uygulamasi hakkinda
olumsuz diisiinen &gretmenlerin, bu durumun ekonomik farkliligi ortaya cikararak
zengin-fakir ayrimmi tetikleyecegi ve smif farkliliginin olusacagi yoniinde kaygili
olduklar1 fark edilmektedir. Bunlarin yami1 swa dikkatin akademik siirecten
uzaklasacagini ve bireylerin ideolojilerini okul ortamina daha rahat yansitacagina dair
diisiincelerini eklemislerdir. Bir grup 6gretmen ise ekonomik farklilig1 ortaya ¢ikarmada
serbest kiyafet uygulamasinin 6n kosul olmadigini, 6grencilerin bunu ayakkabilariyla
cantalartyla da vs. ortaya koyabileceklerini savunmaktadirlar. Serbest kiyafet
uygulamasiyla daha oOzgiir, kendine giivenen bireylerin yetisecegini ve kiyafetle
basarinim dl¢iilemeyecegini belirtmektedirler. Ayni sekilde Ustiin ve Cegindir (2006)’in
yaptig1 caligma bulgularma gore de annelerin ¢cogunlugu forma kullanimmdan memnun
olmadiklarmi belirtmiglerdir.

Ogrencinin okula devam etme zorunlulugu konusunda ise, oOgretmenler,
ogrencilerin derse devam durumu ile ilgili 6gretmen yaptirimimin kesinlikle olmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Yaptirimin olmamasi durumunda 6grencilerin sevmedikleri
derslerden kagmasi gibi olumsuz durumlarla karsilasildigini bunun da basariy1 olumsuz
etkiledigi dile getirilen bir baska noktadir. 5. smif 6grencilerinin hazirbulunuslulugu
acisindan brang Ogretmenlerinin derse girmesini uygun bulmayan Ogretmenlerin
birlestikleri nokta, bu dénem bireylerinin bir gegis doneminde olmalar1 ve bu evredeki
cocuklarin yeni bilgileri uyumsamalar1 i¢in smif Ogretmenlerinin en iyi rehber
konumunda olmasidir. Cocugu hazirbulunusluk acisindan iyi taniyan smif
ogretmenlerdir ¢iinkii cocugun karsisina anne babasindan sonra ilk gelen, baglandigi ilk
kisidir ve genellikle aralarinda giivenli baglanma olugmaktadir. Ayrica ilkokulda torel
gelisim agisindan 0z-diizenleme bu yaslarda tam kazanilmadigi i¢in yetiskinin kilavuz
olmas1 ve onlar1 denetlemesi 6nemlidir. Bu denetlemenin olmasi i¢in de c¢ocukla
ogretmen arasinda gii¢lii etkilesimin olmasi1 gerekmektedir. Bu konuyu olumlu
karsilayan ve cogunlugu olusturan Ogretmeler ise gerekli ¢aligmalarin yapilmasiyla
ileriki yillarda bu uygulamanin daha iyi olacagimi diislinerek hazirbulunusluluk
acisindan bir sorun gérmemektedirler. Bir bagka yenilik ise tartigmali bir konu olan
okula baslama yasinin diisiiriilmesidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, okula
baslama yasmin diisiiriilmesinin 6grencilerin okul bagarisina ve psikolojik durumlarina
etkisinin olumsuz oldugunu ancak okullarm ve egitim programlarmin uygun hale
getirildigi zaman kiiciik yasta okula baglamanm olumlu olacagini diisiinmektedirler. Her
bakis agis1, her diisiince farklhidir ve tabi ki farkli cevaplar vardir ancak atalarimizin da
dedigi gibi "aga¢ yasken egilir" atasoziine uygun olmasi yoniiyle diizenleme avantajli
goriinmekte, ileriye doniik bir {imit 15181 olugturmaktadir.
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Oneriler

Arastirma sonuglarindan ortaya ¢ikarilan oneriler sunlardir:
e Ogrenci merkezli yaklasimlarin 6gretmenlere benimsetilmesi ve bu konuda
bilgilerinin artirilmasi i¢in 6gretmenlere seminerler diizenlenebilir.
e Ogrenci degerlendirmesinde 6gretmenlerin cogunun kalabalik smiflardan sikayetci
oldugu goz Oniine alinirsa, sinif mevcutlarina daha etkili 6grenmenin gerceklesmesi
amaciyla smirlandirma getirilebilir.
e Ogrencilerin serbest kiyafetle okula gelebilmesi konusunda nihai karar sadece okul
idarecilerine birakilmayarak okul 6gretmenlerinin de goriisleri ve okul ¢evresinin soSyo-
ekonomik diizeyi dikkate alinabilir.

e Derse devam konusunda 6grencilerin bu 6zgilirliigli suiistimal etmemesi i¢in gerekli
onemler alinabilir.

e Bu calisma, daha genis bir kitleye uygulandiginda egitim sisteminin karar
vericilerine yol gdsterici olabilir.
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