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COCUKLARDA TARIH KAFASI* SORUNU

(The PROBLEM of CHILDREN'S HISTORICAL MINDEDNESS)’

Leo J. ALILUNAS™

Turkgeye Ceviren: Bahri ATA™

Cocuklarda tarihsel ilgi ve yeteneklerle ilgilenen oncu psikologlardan biri de
John Dewey’dir. Yeni psikolojisinde, zekanin, yeti adi verilen pargalardan olustugu
yanlis kabulinu benimseyen ve belli zihinsel gugleri gelistirmek icin 6zellikle belli konu
alanlar tasarlayan yeti psikolojisine karsi ¢ikti. Dewey’e gore dusunme, ylzeysel
"entelektlel” konularin erdemiyle, depolanmis basit bir bilgi degildir. Farkl dersler veya
konular sorgulama ve dusuncenin harekete gecmesine hizmet edebilir. Dewey,

ogretim adina bilgilerin, tarihi ve cografi gibi, birbirinden ayristirilmis sunumuna

1 (G. N.) Ceviri esnasinda, "mindedness” kelimesinin Tirkce karsiligi konusunda bir zorluk yasandi. Bu
kelime, gunlik konusmada Turkge'de "Tarih kafasi”, “Matematik kafasi” 6rnegdinde oldugu gibi
kullaniimaktadir. "Open-mindedness" ise "acgik fikirlilik” olarak ifade edilmektedir. Aslinda tarih
dgretimine iliskin ingilizce literatiirde "Historical thinking", yani "Tarihsel diisiinme” 1960’li yillarda da
kullaniimaktaydi. Ote yandan, "Tarihsel disiinme'ye” iliskin onca galismaya ragmen, "Tarihsel
distnme" diye tarihe has bir disiinme tarzinin olmadigina iligkin felsefi tartismalar da yasanmistir.
Yazarin, "Historical thinking" dememesi ve dzellikle "Mindedness” kelimesinde 1srar etmesi, “Fikirlilik ya
da anlayis” yerine "Kafa” kelimesini tercih et meme yol acti.

“Leo J. Alilunas (1967). The Problem of Children's Historical Mindedness. Joseph S. Roucek (Ed.), The
Teaching of History. New York: Philosophical Library, sf. 188-193.
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siddetle kargi ¢ikti. Dewey icin temel soru, gocuga tarihin nasil 6gretilecegi olmayip,

oncelikle tarihin gocuk icin ne anlama geldigi sorusu idi.

Dewey, cocuk icin en iyi disiplinin birbirinden ayristiriimis fikir sorunlariyla ilgili
problemlerin ele alinmasindan degil, onun kendi yagsantisindan ortaya ¢ikan durumiar
olduguna igaret etmigtir. Tarihin kendi hatiri igin ogretiimesi gerektigine inanmadi.
Fakat tarih, yasadigi dunyayi anlamada gocuga yardimci olmadaki islevsel degerinden

dolayi ogretilmeliydi. Bu konuda;

Gecmisin bilgisi ve mirasi, simdiki duruma girdigi oranda buyidk énem kazanir.
Gecmigin kayitlarini ve kalintilarini, egitimin temel materyali yapma hatasi,
simdi ve gegcmis arasindaki yasamsal iligkiyi koparmak ve ge¢misi, simdinin

rakibi ve simdiyi, az cok gecmisin bos bir taklidi yapmaya egilimdir.

Dewey, tarihin mantiksal sunumu gibi bir yontemi dusinmedi. Pedagojinin
amaci, bilgiyi depolama sureci iginde g¢ocuga olgulari yuklemek degil, sosyal
baylumesini gelistirmede ¢ocuga olgulari kullandirmaktir. Dewey, entelektuel gelisimin
bir isareti olarak cocuklarin ilgilerine saygiliydi. Dewey, 1896 yilinda Chicago
Universitesi'nde kurdugu ilkdgretim okulundaki tarih 6gretimine kendi pragmatik
duguncelerini uygulayama calisti. Tarih ve cografyanin “son derece yogun icerigine”
karsi gikarak islevsel 6grenme durumlariyla iligkili tarih ve cografya bilgisini kullanarak,
ulasim, icatlar ve sanayi konularini ¢ocuklarin 6grenim gordugu ilkokul ve ortaokul
dizeyinde 6gretim programina koydu. Cocuklar, kil-model yapma, resim yapma ve
dramatizasyon ile ugrasiyordu. Muzeleri ve diger sosyal kurumlari ziyaret ettiler.
Dewey, tarih ve cografya derslerinde g¢ocuklara anlamsiz tekrarlardan olugsan olay,
mekan ve kavramlarin oOgretiimesine yonelik programlara degdil onlarin ilgi ve

ihtiyaclarini kargilamaya hizmet edecek egitime yonelmeye calistl.

Dewey yazilarinin diginda, 1920'den 6nce ¢ocuklarin tarih kavramlarina iligkin
cok az sistematik ¢alisma vardi. Columbia Universitesi, Teachers College’de egitim
profesérii Harold Rugg, 1921 'de, Amerika Tarih Kurumu Vatandaslik icin Tarih ve
Egitim Komitesi Baskani Henry Johnson'u hatirlatarak profesyonel tarihgilerin bilimsel
surecler yerine, makam ve mevkilerini kullanarak ilkokul, ortaokul ve lisede tarih
programlarinin duzenlenmesine otuz yildan beri hakim olduklarint meydan okuyucu bir
tavirla isaret etti. 1936'da Ulusal Egitim Kurumu Denetim Bolimu, ¢ocuklar igin tarih

iceriginde Ug¢ yontem belirledi. Bunlar; mevcut uygulamalar, bireylerin ya da gruplarin
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dusunceleri ile gocuk ilgi ve yeteneklerinin incelemesiydi. Rapor, Gguncu yaklasimin

okul programlarinda etkisinin en az oldugunu vurguladi.

Egitim psikolojisinde bir lisans ogrencisi iken, Amerikan ¢ocuklarinin tarih
kavramlari Uzerine yapilan arastirmalari, bir seminer projesi ¢ergevesinde yeniden
gb6zden gecirdim. Bulgular, cocuklarin kavramlar dogru bir sekilde anlama
yeteneklerinin kademeli bir gelisim gosterdigine igaret etmisti. Sinif duzeyleri
arasindaki farklar, ayni sinif icindeki cocuklar arasindaki farklardan daha az dnemliydi.
Cocuklarin, tarihin mali ve siyasal yonuyle ilgili soyut terimleri anlamada karsilastiklari
O0zel guglikler vardi. Cocuklar, kendi yasadiklari donemin evlerini, yiyeceklerini,
giyimlerini, barinmalarini etkileyen sorunlar hakkinda daha ¢ok bilgi sahibiydiler. Daha
zeki c¢ocuklar, kavramlarini olusturmada tutarliydilar. Pek c¢ok cocuk c¢ikarimsal
(inferential) disunmeyi gerceklestirme yeteneginde Ozellikle zayifti. Belki de okul
programlari, bu tar yetenekleri gelistirmede yeterli firsat saglamiyordu. Butlin gocuklar,
okuduklari ayni materyalden ayni anlami g¢ikarmiyordu. Cocuklarin gec¢mis
deneyimleri, zihinsel yetenekleri ve zihin kurgulari gibi degisik faktorler tarihsel
kavramsallastirmada farkhliklari agiklamaktadir. Cocuklar, tarihte belirli nicel terimleri,
belirsiz terimlere ya da nicelliklere gore daha iyi 6grenmekte ve hatirda tutmaktadir. Bir
tarihsel terimi tanima salt yetenedi, bir cocugun bu terimi anladidinin gostergesi
degildir. Cocuklar, okul disinda pek ¢ok seyi (kendi tecribeleri icinde) rastgele 6grenir.
Okul, uygun kavramlari olusturma amaciyla bu yasantilari dizenlemede c¢ocuklara

yardim etmelidir.

David H. Russell, cocuklarin kavramlari Uzerine galigmalarinda, ayni kronolojik
yastaki her hangi bir cocuk grubunun, farkl tip kavramlari anlamada genis bir dagilhm
gosterdigine ve bu oranin, olagan olarak ¢ocuklar buyudukge arttigina dikkat cekti.
Kavramlar bilgisi; gegmis deneyimler, kronolojik yas, zekd yasi, sosyo-ekonomik
durum ve bazi durumlarda ¢gocugun cinsiyetine baglidir. Cocuklar, bir kavrami esasli,
kismen, hatali bilebilir ya da hi¢ bilmeyebilirler. Cocuklar, sekiz yaslarinda simdiki
zamana karsl bazi gegmis kavramlara sahip olabilir. Genellikle, on U¢ yaslarinda
zaman geridini kavrarlar ve on alti yas civarinda zaman kelimeleri ve olay tarihlerini
kavramada biraz olgunluga yaklasirlar. Tarihsel kavramlarinda geniglik ve derinligi
gelistirebilmeleri icin ¢ocuklarin dogrudan coklu algiya yonelik deneyimlere ihtiyaci
vardir. Cocuklar, yasin ilerlemesiyle, s6zlu materyalleri ele almada daha da yetenekli
olur ve "uzak ve gok onceki” problemler hakkinda soyut dusunebilirler.
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Jerome S. Bruner, cocuklarin 6grenme yeteneklerinin kugumsendigine
inanmaktadir. Onun hipotezine gore, her hangi bir konu alani, herhangi bir gelisim
¢agindaki her hangi bir gocuga, entelektuel durustlik iginde etkili olarak ogretilebilir.
Bruner, farkli yaslarda ve farkli konu alanlarinda c¢ocuklarin 6grenme olayinin
tasarlanmasiyla ilgili arastirmalarin eksikligine dikkat ¢ekmekteydi. Bruner, hangi
yasta, hangi etkiyle, ne tir materyallerin kullaniimasi gerektigine iligkin arastirmalarin
yapillmasina olan ihtiyaci belirtti. Bruner tarih 6gretimini organize etmenin fen ve
matematikten daha zor oldugunu kabul etmisti. Sand’in arastirmalari da Sosyal Bilgiler

ogretim programinda surekliligi ve ardisikhidi saglamanin zorluguna isaret etmisti.

Vincent R. Rogers, Brunerin akademik bir disiplinin yapisi ve ilk/orta
ogretimdeki cocuklarin tarih egitimindeki kavramlari anlayabilecekleri temel fikirlerin
sunumu hakkindaki diisiincesinin uygulanmasinda israr etti. Ozellikle, (Bruner'in)
cocuklara tarih metodolojisini 6gretme fikri, Rogers'in dikkatini ¢ekmisti. Rogers,
bunlarin ¢gogunun o6gretilebilecegini ve c¢ocuklarca anlasilabilecegini 6ne surdu.
Makalesinin sonunda, arastirma yillarinda ortaya ¢ikan surekli sorulari belirtti. Bunlar,
zihinsel yetenek ne kadar 6nemlidir? Cocuklar, ne tir timdengelimci ve degerlendirici
dusunme gercgeklestirebilir? Bu tip sorular sorarak, Rogers, gercekte hangi tarih

bigimini gocuklarin kavrayabilecegini sorusuna cevap ariyordu.

Rogers, igtenlikle "tarihin geligsmis bir seviyede anlagiimasi i¢in bir temel insa
edilmesinin” yollarini aramakla mesgul gorunuyordu. Fakat gelismis bir anlayis,
olgunlagsma ile mimkuan olur. Willard C. Olson, ¢ocuk gelisimine iliskin yillarca siren
arastirmalariyla [boylamsal (longitudinal) yaklagimi kullanarak], 6grenmede basarinin
olgunluktan geldigi sonucuna varmisti. Olson, okuma ya da tarih Agretimi igin
ogrenmede hazirbulunuslugun oneminde israr etti. John Dewey'nin yillarca 6nce
bizlere hatirlattig1 gibi tarihgiler tarafindan yazilan tarihin gocuk psikolojisine uygun

hale getiriimesine ihtiyag vardir.

Zeki bazi gocuklar, kronolojik anlamda konulari 6grenmede tarih kafasinda daha
cok yetenek gdsterebilir ve gegmis hakkinda g¢ikarimsal diisinme yapabilir. Onlarin,
Ozellikle, kaliplagsmis ders kitabina dayali tarih 6gretimi yontemlerinden vazgegiriimeye
ve entelektuel ilgilerini daha yaratici kullanmalarini saglayacak iyi firsatlara ihtiyaclar
vardir. Ustiin yetenekli gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun, ilkokul ve ortaokul tarih
programlarinin  gelistiriimesine iliskin arastirmalarda kesfedilmemis bdlgeler
bulunmaktadir. Cocuklarin tarih kafasi ile ilgili olarak 6grenme kuramlarinin
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uygulanmasi ve arastiriimasinda; egitim psikologlarinin, tarihgilerin, sosyal bilgiler
uzmanlarinin, sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenlerinin, egitim kurumlari yoneticilerinin
saglam bir igbirligine dayali arastirma programi yurtutmeye ihtiyaclari vardir. Cocuklar
yillarca tarihin 6gretiminin “zorla besleme” (forced feeding) usuline maruz kaldilar ve

sonug “gercek anlayisin sozlu ifadesi” konusunda kafa karigiklihgi oldu.

Geleneksel egitimcilerin, simdiki ve gecmis zamandaki toplum c¢alismalariyla
ilgili olarak c¢ocuklarin ilgi ve vyetenekleri Uzerine daha fazla arastirmayi
engelleyebilecegi hakkinda bir miktar tehlike bulunmaktadir. Yenicagda, Amerika ve
S.S.C.B'nin arasindaki “Soguk Savag’in” pek ¢ok etkisinden biri olarak, "temel egitim
felsefesinin” savunuculari, okullara saldirilarinda daha militanca olmaya basladilar.
“Kati pedagoji” savunuculari ise yurttaglari “hayata alistirma” yerine daha c¢ok
(Dewey'nin yaptigi gibi) “zihin egitimini” vurgulamaya tesvik ettiler. (Dewey, zihin
egzersizlerinin ve yagsam uyarlamalarinin egitimin karsit amaglari olduguna inanmadi).
Kati pedagoglar, sosyal bilgiler yerine, tarih gibi “temel konu” alanlarinin 6gretilmesini
istiyor. Ogrenmede toplum-merkezli yaklagimi vurguluyor ve “Gestalt psikolojisini”
aciklayan cocuk merkezli 8grenme kuramcilari savunuyorlar. Onlar, hem bigimsel hem
de ayri olarak tarihin 6gretilmesini istiyorlar. (Programda yer agma konusunda tarihgiler
ve cografyacilar arasinda hizipgilik belirtileri de bulunmaktadir.) Gelenekselciler,
islevselcilik ve toplulastirma niteliklerini atarak, ogrenme tapinaklarindan "gocuk

merkezli egitimcileri” sirmenin yollarini aramaktadirlar.

Akademik disiplinlerin yapisina odaklanildigi su gunlerde, John Dewey'nin,
cocuklarin topluma yonelik ilgilerinin ortaya c¢ikisi ve vyapisina iligkin olarak
soylediklerini onemsemeliyiz. Ben, cocuklarin agik ilgilerinin hesaba katiimasi
gerektigine inanmaktayim. Hala, Herbart'in tasarim (apperception) ilkesi?, cocuklarda
tarih kafasi sorunu ile ugrasan 6gretmenlere bir meydan okumadir. Cocuk igin “Tarih”

bt
|

ile tarihginin “Tarih’i” ayni psikolojik fenomen degildir. Baslangigta, ¢ocuklar igin, tarih

kendi dogrudan yasantilari ile gegmisi iliskilendirme surecidir. Cocuklar, olgunlastik¢a,

2(C. N.) Alman Felsefeci ve Psikolog J. Friedrich Herbart'in (1776-1841) tasarim (apperception) ilkesine
glre, yeni tasarim ve algilar, eski tasarim ve algilar vasitasiyla benimsenir. Diger bir deyisle, bir kimse
yeni seyleri, eski bildiklerine dayanarak 6grenir. Herbart, yeni fikirlerin ve kavramlarin 6zimsenmesinde
zihinsel gegmisi guindeme getirmistir. Bu ilke, 6grencilerin gecmis yasantilarindan hareketle, 6gretim
surecine baglamalari gerektigine 6gretmenlerin dikkatini cekmistir. "Bilinenden bilinmeyene” ilkesini de
gundeme getirmistir. Tarih, yetiskin insanlarin isidir. 8-12 yaslarinda hayat tecribesi olmamis
cocuklarda, yetigkinlerin diinyasina iliskin "eski tasarimlar’ da yoktur, bu da tarihi anlamalarini
glglestirir. Cocuga tarih 6gretirken, bildigi seyle, bunu iligskilendirme ¢abasi, cogu kez yanhs analojileri
ve buna bagli olarak yanlis anlamalari giindeme getirmektedir.
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dolayh entelektuel yasantilar icin gerekli yetenegi yavas yavas gelistirmektedirler ve
bdylece gecmisi, gegmisin hatiri igin c¢alismaya hazir olmaktadirlar. Cocuklar
blyudukge, kronoloji distincesi kazanir ve tarih anlayislar, tarihgilerin tarihine daha

cok yaklasir.

Tesekklr Notu

Bu c¢eviriyi hocam merhum Cavit Binbasioglu (vefat tarihi: 31 Mayis 2013)
okumus ve kursun kalem ile yazim ve dilbilgisi dizeltmelerini yapmisti. O’nu saygi ve

minnetle aniyorum. Mekani cennet olsun.
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