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Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu ¢alisma, mesleki ve teknik ortadgretim Ogrencilerinin
problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri ile akademik
bagarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla
hazirlanmigtir. Arastirmanin 6rneklemi, 2016-2017 egitim-
ogretim yili 1. Donem, Kadikéy TML ve Anadolu TML
Lisesi, Dr. Nureddin Erk Perihan Erk Teknik Lisesi ve
Kadikdy Anadolu Meslek Lisesinde okuyan o6grenciler ile
burada gorev yapan dgretmenler olusmaktadir. Orneklem
igerisinde 9., 10., 11. ve 12. siiflarda okuyan toplamda 186
Ogrenci ve 86 Ogretmen yer almistir. Arastirmada veri
toplama aract olarak, Yaman (2006) tarafindan hazirlanan
“Problem C6zme Becerisi Envanteri” ve Ozdemir (2002)
tarafindan  gelistirilen = “Elestirel = Diislinme  Becerisi
Envanteri” kullanilmistir. Olgme araglart hem 6grenci hem
de Ogretmenlere uygulanmistir. Toplanan verilerin analiz
asamasinda aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, tek
yonlli  varyans analizi ile korelasyon tekniklerinden
yararlanilmigtir. Arastirmanin sonucu; problem ¢dzme
elestirel diisiinme becerilerinin, akademik basariya olan
etkisinin kuvvetli oldugu gostermistir.
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An Investigation on the Relationship between Problem Solving and
Critical Thinking Skill, And Academic Achievement of Vocational and
Technical High School Students

Abstract

Keywords

This study is designed to reveal the relationship between
problem solving and critical thinking skills and academic
achievement of vocational and technical high school
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students. The accessible population includes students and Vocational Education
teachers in Kadikdy Vocational and Technical Anatolian
High School, Nureddin Erk Perihan Male Technical High

School and Kadikdéy Anatolian Vocational High School. The

Academic Achievement

About Article

sample consists of 86 teachers and 186 students at 9th, 10th,
11th, and 12th grade levels during 1st term of 2016-2017
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academic year. The data collection tools are “Problem C6zme
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Becerisi Envanteri” prepared by Yaman (2006) and “Elestirel Electronic Issue Date: XX.XX.2017

Diisiinme Becerisi Envanteri” developed by Ozdemir (2002).
The tools were applied to both students and teachers. In the
analysis of the data, correlation techniques were used with
arithmetic mean, standard deviation, t-test and one way
variance analysis. In addition, the problem-solving and
critical thinking skills are strongly influenced by academic

achievement of the students. DOI: 11..11111/ted.xx

GIRIS

Bilginin gittikge arttif1 bu ¢agda, yetismis insan giicii iilkeler arasindaki en 6nemli
rekabet etkenidir. Ge¢misten giiniimiize, {ilkelerin kalkinmalar1 ve gelismeleri i¢in insana ve
nitelikli insan giicline gereksinim duyulmustur. Nitelikli insan yetistirmenin temel yolu
egitimden gecger. Egitim bireyin dogdugu andan itibaren baglar ve tiim hayati boyunca
devam eder. Yasam boyu Ogrenme, aktif bir sekilde bilgiyi kullanmay: da igerir. Bir
problemle Kkarsilastiginda gerekli bilgiye ulasabilen, bu bilgiyi kendi durumuna
uyarlayabilen ve yeni ¢oziimler {ireten kisiler yasam boyu o6grenebilen kisilerdir.

Bireylerin topluma ayak uydurabilmeleri, 6grendiklerini hayata gegcirebilmeleri ancak
yasam boyu 6grenme ile saglanabilir (Ayaz, 2016). Bu nedenle biitiin gelismis ve gelismekte
olan toplumlarda egitim anlayisinda ve uygulanan programlarda 6nemli degisimler soz
konusu olmus, bireylerin yasam boyu Ogrenmeleri ve temel becerilerin kazandirilmasi
programlarin odagina alinmistir. Biitiin bunlar goz 6niinde bulundurularak MEB tarafindan
2005 senesinde egitim programlarinda Onemli bir degisiklige gidilmistir. Program
kapsaminda kazandirilmas: gereken temel beceriler: girisimcilik, elestirel diisiinme, iletisim,
yaraticl diisiinme, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, Tiirkge’yi diizgiin kullanma, bilgi
ve teknolojilerini kullanma iizerinde durulmustur.
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Milli Egitim Bakanlhgi'min Ogrencilere kazandirmayi hedefledigi temel beceriler
arasindaki problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerisi bu ¢alismada ele alinmistir. Bu
becerilerin ele alinmasmin sebebi 6nemli Olciide diger becerileri de kapsiyor olmasidir.
Arastirma igin temel becerilerin arasindan problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerisinin
segilme sebeplerinden biri de tiim dersler igin ortak becerilerinin olmasidir. Ornegin; Sezgin
(2011) ytiksek lisans ¢alismasinda problem ¢6zme becerisinin diger becerilerin edinilmesini
kolaylagtirdig: ifade ederek bu beceriyi ele almistir. Ayrica Ozlek (2003) tarafindan yapilan
yiiksek lisans ¢alismasinda Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerini yordayan degiskenler
incelenmistir. Calismanin sonucunda problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerin sosyal
beceriler agisindan etkili bir yordayici oldugu belirtilmistir.

Calisma hayatinda is i¢in basvuran kisilerden teknolojiye yatkinlik, girisimcilik,
yaraticilik, problem ¢ozme, elestirel diisiinme gibi temel beceriler beklemektedir. Bundan
dolay1 mesleki egitim sisteminde, bilginin yan1 sira bu kurumlarmn talep ettikleri nitelikte
insan  yetistirilmesi  hedeflenmistir =~ (Binici, 1999). Bu noktalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda temel beceriler mesleki ve teknik egitim veren ortadgretim
kurumlarinda daha én planda tutulmaktadir (Ozerbas ve Ucar, 2013).

Bu calismada, Milli Egitim Bakanligi’'min Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen
becerilerden yola c¢ikarak mesleki ve teknik ortadgretim Ogrencilerinin problem ¢ozme ve
elestirel diisiinme becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iligski aragtirilmistir. Ayrica
literatiir taramasinda bu alanda sinirli sayida ¢alismanin olmasi nedeni ile literatiire katk:
saglanmas1 hedeflenmistir.

Ogrenciler aldiklar1 derslerin sonunda ongoriilen kazamimlara ulagilip ulagsmadig
konusunda degerlendirmeye alinirlar. Fakat kazandirilmas: hedeflenen temel becerilerin
kazanip kazanilmadigr yeterince ol¢lilmemektedir (Sezgin,2011). Bu ¢alisma kapsaminda
mesleki ve teknik ortadgretim ogrencilerin temel becerilerinin Olgiilmesi ve bu temel
becerilerinin akademik basarilarma etkisi olup olmadigr incelenmistir. Ayrica 6grencilerin;
elestirel diisiinme, problem ¢dzme becerisinde kendilerini yeterli gortip gormediklerine dair
diistincelerine ulagilmasi hedeflenmistir.

Temel Beceriler

Kiiresellesen diinyada bilgi stirekli olarak artmakta ve giincellemektedir. Sonmez
(2007)'in soyledigi gibi “teknolojiyi kullanan, bilgi cagindaki bireyler bilgiye ulasan,
ogrendigi bilgiler 1s151nda yeni bilgiler tireten, kendini gergeklestiren, farkli bakis agilarina
sahip bir birey” olmak zorundadir.

Avrupa diizeyinde, kiiresellesme, sosyal uyum ve kalkinma agisindan temel
becerilerinin kazandirilmasma 6nem verilmistir. Tiirkiye’de egitim planina temel becerileri
dahil etmistir. Bu kapsamda, Ogrencilerin temel becerilerin kazandirilmas: igin egitim
programlari tizerinde bir¢ok ¢alisma yapilmigtir. Egitim programlarinda 2004-2005 egitim ve
ogretim yilinda 9 ilde ve 120 egitim-6gretim veren kurumda pilot ¢alisma bagslatilmistir.
2005-2006 egitim yilinda pilot uygulamadan ¢ikip tiim programlarda uygulamaya
sokulmustur (MEB, 2005). Temel beceriler, bireylerin sahip olmasi gereken kritik
becerilerdir. Bu programla birlikte 6grencilerin temel yasam becerilerine, kaliteli niteliklere
sahip bireyler olmas1 hedeflenmistir (MEB, 2010).

MEB tarafindan 2005 yilinda programda gelistirilmesi hedeflenen temel beceriler su
sekilde agiklanabilir:
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Girigimcilik: Girisimcilik, bireydeki yetenegi ortaya ¢ikaran bir beceridir. Bu beceri risk
almanin yanu sira, projeleri yonetme becerilerini de kapsar.

Tletisim kurma becerisi: Tletisim becerisi; hem konusma, dinleme, okuma, yazma gibi
sozel hem de jest ve mimikler gibi s6zel olmayan iletisim becerilerini de etkili kullanmay1
kapsar.

Aragtirma ve sorgulama becerisi: “Dogru olan sorular 1s181nda sorunun farkinda varma ve
kavrama, sorunu gidermek adina ilgili arastirmalar yapma, arastirma sonrasi ¢oziimler
konusunda ¢ikarimlar yapma, bir sonraki ¢ikabilecek problemleri tespit etme, ¢oziimleri
deneme ve bu konuda diisiinceler {iretmeyi” igerir.

Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma: Tirkgenin dogru ve etkili kullanimin1 amag
edinen bir egitim programi, Ogrencilerin okuduklarim1 ve dinlediklerini anlama, etkili
iletisim kurma, dinleme ve yazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi: teknoloji yardimiyla bilginin arastirilmasi,
ulasilmasi, ulagilan bilginin islenmesi, sunuma hazir hale getirilmesi ve degerlendirilmesi
becerilerini igerir.

Yaratici diisiinme becerisi: Yaratict diisiinme, sorunlara farkh agilardan bakip farkh
Oneriler sunma, kesfedici olma ve kisinin kendisine 6zgii diisiinme becerisidir.

Problem Cozme Becerisinin Tanim1 ve Onemi

Problem ¢6zme kavramini ortaya atan ilk kisi Amerikali egitimci John Dewey’dir
(Yalgin ve Yildirim, 2008). Dewey “How We Think?” adli kitabinda yansitici diisiinme
teorisinden yola ¢ikarak problem ¢6zme yontemini gelistirmistir (Sezgin, 2011). Problem
¢ozme becerisi, kisinin kendine 6zgiin ¢oziimler ile karsilastig1 sorunlar1 ¢ozebilmesidir. Kafa
karistiran durumlar kiside bu durumu ¢6zme istegi uyandirir. Ayrica daha Once
karsilasmadig bir durum oldugundan sahip oldugu deneyimler ve bilgiler onu ¢oziim
uiretilmeye yoneltir (Tiirntirklii ve Yesildere, 2005). Bu ¢ercevede problem ¢dzme becerisinin
temel amaci, Ogrencilere ne diisiinmesi gerektigini degil, nasil diisiinmeleri gerektigini
Ogretmektir.

Problem ¢6zme siirecinde birey hem zihinsel olarak hem de fiziksel olarak aktif katilim
sergilemektedir. Birey problemi ifade ederken, dgelerine ayirirken, ¢oziime ulasmak adina
Onerileri bir araya getirirken, bir araya getirilen Onerilerin arasindan secim yaparken,
buldugu ¢oztimii uygularken ve degerlendirirken bir¢ok zihinsel faaliyette bulunur. Sonraki
siirecte ise ¢oziimiin dogrulugunu kontrol etme konusunda diisiiniir. Bu siirecte, bireyin
bilgiyi nasil ele aldigi, bilginin kaynag: olarak kimi ya da neyi baz aldigi, bir bilginin
dogrulugu konusunda nasil emin oldugu gibi sorular 6n plana ¢ikmaktadir (Deryakulu,
2004).

Problem ¢6zme becerisi, bireyin hayatin1 idame ettirebilmesi icin gerekli olan en
onemli beceridir. Cilinkii birey, yasami boyunca ne gibi, ne zaman, ne tiir zorluklar ile
karsilasacagini yasamadan bilememektedir. Bunun igin problem ¢ozme becerisine sahip
bireyler yetistirmek oldukc¢a 6nem kazanmaktadir. Problem ¢6zme becerisi gelismis olan
bireyler karsilastiklar1 sorunlarda ¢6ziim bulma konusunda Oz-yeterliliklerini kazanmis
olacaklardir (Ariol, 2009).

Problem ¢6zme becerisi temel beceriler arasinda en 6nemli becerilerdendir. Ciinki
bireyin sosyal ¢evresindeki uyum saglama becerisini ve giindelik hayata yonelik basarisini
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da etkilemektedir (Karahan ve Kaygusuz, 2006). Problem ¢6zme becerisi ile birey, sosyal
cevreyi anlama, analiz etmedir (Baysal, 2011). Larkin (1980) problem ¢dzme becerilerine
egitim programlarinda mutlaka yer verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Akt: Baysal,
2011). Cagdas egitim ve O0gretim kurumlarinin temel amaglarindan biri 6grencilere problem
¢O0zme becerileri kazandirmaktir.

Okul hayatinin devami olan ¢alisma hayatinda da problem ¢dzme becerisi en onemli
ozelliklerden biridir. Aksu (1991)ya gore hayatin her karesini iceren problem ¢6zme becerisi,
bireyi Ozgiirlestirmeye, Ozgiirlestirme sonunda sorumlulugunu almaya, fikirleri organize
etmeye, yargida bulunmaya ve yaraticiliga tesvik etmektedir (Akt.: Sezgin, 2011).

Elestirel Diisiinme Becerisinin Tanim1 ve Onemi

Elestirel diisiinme kavramini ilk kullanan ve ogretmenlerin diinyasindan ifade eden
kisi Ennis’tir (Semerci, 2010). Ennis (1986) elestirel diistinme becerisini sozlii ya da yazili
anlatimlarin anlamini kesfetmek, onun dogru olup olmadigina karar vermek olarak ifade
etmistir. Elestirel diisiinme “Nasil?” ve “Nigin?” sorularmmi ¢n planda tutma ve mantikh
diisiinme olarak ifade edilmistir (Branch, 2000). Watson ve Glasser (1980), elestirel
diisiinmeyi; sonuca varma, varsayimlarin oldugunu goz ardi etmeme, yorumlama ve
degerlendirme becerilerinin bir araya gelmesi olarak tanimlamaktadir.

Elestirel diistinmeyi tanimlarken birgok kisi Bloom’dan yararlanmistir. Bloom'un
taksonomisinde, elestirel diisiinme becerisinin genellikle analiz, sentez ve degerlendirme
gibi tist diizey diistinme kategorilerine isaret ettigi soylenir (Dam ve Volman, 2004).

Kurnaz (2011)’a gore geleneksel egitim sisteminde aktarilan bilgiyi dogrudan alan,
bilgi geri ¢agrildiginda ezberledigini sdyleyen Ogrenciler yetismektedir. Ne yazik ki, bu
durum sorgulamayan, degisime, yenilige ag¢ik olmayan, problemler karsisinda cevap
bulamayan, yanlis bilgiyi ayirt edemeyen, yenilikler iiretemeyen nesiller yetistirmektedir. Bu
vahim goziiken durumun ortadan kalkmasi igin temel becerilerden olan elestirel diisiinme
becerisinin bireylere kazandirilmas: gerekmektedir.

Ciiceloglu (1997)'na gore normal diisiinme ile elestirel diisiinme becerisi arasinda
farkliliklar vardir. Elestirel diisinme;

1. aktiftir,

2. bagimsizdir,

3. yeni fikirlere agiktir,

4. one siiriilen diisiinceleri destekleyecek durumlar 6n planda tutulur,

5. fikirlerin organizasyonuna dnem verir.

Elestirel diistinme becerisine sahip olan bireylerde (Akt: Yaprakdal, 2013, s.39) ;

e bir problemi net bir sekilde ifade edebilme,

e diistinerek harekete ge¢cme,

e yapilanlar1 kontrol etme,

o fikir olusturmada hevesli olma,

e ileri stirilen fikirlerin kanitlarini listeleme,

e objektif olma,

e On bilgilerden yararlanma,

eyeterli kanit elde edilene kadar, o diisiinceden emin olmama gibi 6zelliklerin
goriildiigii sonucuna varilmistir.
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Mesleki ve Teknik Ortaiogretimde Temel Becerilerin Onemi

“Mesleki ve teknik egitim; teknolojinin hizla ilerlemesiyle birlikte bireylere is
yasantisinda mesleklerle alakali bilgi ve beceri agisindan davranislar kazandirmaktadir.
Buna ek olarak, bireye 0zgii yetenekleri gelistiren egitim siirecidir. Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 3. Maddesi'ne baz alindiginda mesleki ve teknik egitim; ogrencilerin hem
ilgilendikleri alanlar1 hem de yeteneklerini gelistirerek ihtiyag olan bilgi, beceri, davranislarla
is yapabilme aligkanli$i kazandirmak amaciyla gilindelik yasama hazirlamaktir. Ayrica
bireylerin hem kendilerini mutlu hissedecek hem de toplumun mutluluguna katki
saglayacak bir meslek sahibi olmalar1 hedeflenmistir” (Tosun, 2010:15).

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarmin iki temel amaci sunlardir:
1. Temel becerilere sahip ve teknik insan giiciinii yetistirmek,

2. Kalkinma igin gerekli olan teknolojik yenilikleri egitim araciyla ortaya koymak
(Sezgin, 2011).

Gilintimiizde mesleki ve teknik ortadgretimle ilgili calismalara bakildiginda
Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani 6nemli bir yer tegkil etmektedir. Bu plan kapsaminda
meslek ve teknik liselerinin egitim sistemin de temel becerilerin kazandirilmasi
hedeflenmistir (Ozerbas ve Ucar, 2013).

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari, yenilikleri takip eden ve nitelikli insan giici
yetistirmeyi hedefleyen bir sisteme sahip olmalidir. Boylece egitimde, fikirler iiretebilen,
sorgulayabilen, arastirma yapabilen, sanatsever, 6z giivene sahibi, atak, karar verebilen,
problem ¢Ozebilen bireyler yetistirilmesi saglanabilir.

Temel Becerilerinin Kazandirilmasindaki Sorunlar

Milli Egitim Bakanligimin 2005 yilinda giincelleme yaptig1 egitim programlarinda
temel becerilerinin kazandirilmasi {izerinde oldukca durulmaktadir. Planlanan egitim
programlarinda becerilerin  gelistirilmesine yonelik etkinlikler, &rnekler, hedefler
belirlenmistir. Fakat bu temel becerilerin nasil gelistirilecegine dair aciklamalara yer
verilmemistir (Sezgin, 2011). Burada da Ogretmen faktorii devreye girmektedir. Temel
becerilerinin kazandirilmasinda sadece egitim programlari degil, 6gretmenin sorumlulugu
da oldukca onemlidir. Ogretmen bu becerileri desteklemedigi takdirde tiim calismalar
anlamsiz hale gelir (Ertiirk, 1986). Ogretmenler grenme-dgretme siirecini planlamada, sinif
ici iletisimde, uygun materyali segmede, yontem ve teknikleri kullanmada, hedeflenen
kazanimlara ulasmada 6nemli rol oynamaktadir (Cetinkaya, 2011).

Egitim programlar1 ve Ogretmenlerin yami sira kullanilan materyaller, idareciler,
okulun vizyonu ve misyonu, yoneticilerin tutumu, ara¢ gereglerin gesitliligi tiim bunlar da
etkilidir (Semerci, 2010). Savran (2003) “PISA Projesinin Tiirk Egitim Sistemi Agisindan
Degerlendirilmesi” c¢alisma tarafindan yapilan 6grenciye ogrenmeyi Ogretme, Ogretimin
ogrenci merkezli olmasi, arastiran sorgulayan gencler olmalari igin merak duygularini ortaya
¢ikarma, arastirmaya tesvik etme, ezberci sistemden vazgegerek belli bir noktaya
gelinebileceginden soz edilmistir. Bu dogrultuda, mesleki ve teknik kurumlarda sadece
mesleki egitime degil temel becerilere de egitim programlarinda yer vermesi gerekmektedir.

Milli Egitim Suralar’nda mesleki ve teknik egitim kurumlarinda nitelikli insan
kavraminin {izerinde oOzellikle durulmaktadir. Ancak bu sekilde meslek ve teknik
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kurumlardan mezun olan Ogrencilerin yeterli ve etkin bir istihdam saglanabilecegi
bilinmektedir. Ogrencilerin mesleki yeterlilik bakimindan zayif olmalari nedeniyle
istihdamda meslek ve teknik liselerden mezun olanlar1 tercih etmemekte ya da onlar:
sifirdan mesleki egitime tabi tutmaktadirlar (“Mesleki Liseleri Arastirma Raporu”, 2004).

Egitim programlarinin, nitelikli insan giicti ihtiyaglarina gore planlanmasi ve okul
isletme birliginin saglanmas1 verimliligi arttiracaktir. Buna ek olarak egitim programlarinin
daha sade ve sektoriin ihtiyaci dogrultusunda olacak sekilde hazirlanmamas: da sorunlar
arasinda gosterilmektedir (II. Egitim Kongresi Raporu,2016:208).

YONTEM

Bu calismada, Istanbul’da mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindaki 6gretmen ve
Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi ve elestirel diisiinmeye dair goriisleri incelenmistir.
Ayrica elestirel diisiinmenin ve problem ¢o6zme becerisinin akademik basariya etkisi
belirlenmeye calisilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma, nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilarak yapilmistir.
Tarama modeli; ge¢miste veya halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle tanimlamay1
amaglayan bir yaklasimdir (Karasar, 2012). Arastirma konusu, kendi kosullari iginde oldugu
gibi tanimlanmaya calisildigindan bu ¢alisma betimsel modele uygundur. Ciinkii betimsel
arastirmada incelenen 6zellikler var oldugu bigimi ile ortaya ¢ikarilmaktadir.

Evren-Orneklem

Calisma evreni, Istanbul’da orgiin mesleki ve ortadgretim kurumlarinda 6grenim
goren Ogrencilerden ve buralarda gorev yapan Ogretmenlerden gergeklestirilmistir.
Arastirmanin Orneklemi ise, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde Kadikdoy TML
ve Anadolu TML, Dr. Nureddin Erk- Perihan Erk Teknik ile Kadikdy Anadolu Meslek
Liselerinde 6grenim goren, meslek liselerinden basit rastgele 6rnekleme yontemi ile secilen
dgrenciler ve dgretmenlerinden olusmaktadir. Orneklemin olusturulmasi sirasinda zamanin
sinirll olmasi, ulasim kolayligl, ekonomik etkenlerden dolay1 {i¢ meslek lisesi arastirma
kapsamina alinmistir. Arastirmaya 186 6grenci ve 86 6gretmen katilmustir.

Veri Toplama

Olgegin meslek ve teknik ortadgretim kurumlarina uygulanmast igin Istanbul 11 Milli
Egitim Midiirliigiinden gerekli onay almmis ve Kadikdy TML ve Anadolu TML, Dr.
Nureddin Erk Perihan Erk Teknik ve Kadikdy Anadolu Meslek Liselerinde uygulanmustir.

Aragtirmanin verileri 2016-2017 giiz déneminde toplanmustir. Olgegin cevaplanmasi
ortalama 30 dakika slirmiistiir. Uygulanan envanterlerde toplam 14 6grencinin saglkli
olarak cevaplamamasindan dolay: sonuglar1 iptal edilmistir. Aragtirmada veri toplama aract
olarak, Yaman (2006) tarafindan hazirlanan “Problem C6zme Becerisi Envanteri” ve Ozdemir (2002)
tarafindan gelistirilen “Elestirel Diisiinme Becerisi Envanteri” kullanilmistir. Ol¢me araclari hem
ogrenci hem de Ogretmenlere uygulanmstir. 186 Ogrenci ve 86 Ogretmenden veriler elde
edilmistir. Ogrencilere ve Ogretmenlere uygulanmadan 6nce okul miidiiriinden olgegi
uygulamak i¢in randevu alinmistir. Ardindan rehber 6gretmeni ile dlgegi uygulanacak tiim
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smiflar gezilmistir. Olgegi cevaplamadan o6nce tiim katilimcilara aragtirmanin amact
hakkinda genel bir bilgi verilmistir.

Olgekler, aragtirmaci tarafindan dgrencilere el ile dagitilmistir. Bireylerin icten cevap
vermelerinin arastirmanin bilimsel boyutuna katki saglayacagi konusunda bireyler
arastirmaci tarafindan giidiillenmistir. Problem ¢o6zme envateri igin yapilan giivenirlik
calismasinda Cronbach Alfa katsayisi, .96 olarak bulunmustur. Elestirel diisiinme becerisi
icin yapilan giivenirlik ¢alismasinda Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi, .85 olarak
bulunmustur. Giivenirlik diizeyleri yiiksek oldugundan hi¢bir madde ¢ikarilmamustir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 16 paket programi kullanilmistir. Alt problemlere
¢ozim bulmak amaciyla genel olarak betimsel istatistik tekniklerinin yani sira standart
sapma, aritmetik ortalama, t-testi, tek yonlii varyans analizi, korelasyon tekniklerinden de
yararlanilmistir. Yapilan istatistik ¢oziimlemelerinde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak alinmustir.
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BULGULAR

Bu boliimde “Mesleki ve Teknik Ortadgretim Kurum Ogrencilerinin Problem Cézme
ve Elestirel Diisiinme Becerileri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”
amaglanmigstir. Her bir alt probleme iliskin elde edilen bulgularin tablolar1 ve bulgulara ait
yorumlar yer almaktadir.

1. Aragtirmanin 1. amaci olan “Ogrencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri
nasildir?” sorusu dogrultusunda 6grencilerin kendi goriislerine, 6gretmen goriislerine gore
ve 0gretmen O0grenci goriislerin karsilastirilmasina iliskin bulgular asagida verilmistir:

Tablo 1: Ogrencilerin Goriiglerine Gore Problem Cézme Beceri Diizeylerine Tliskin Betimsel
Istatistikler

Degiskenler n x ss Min. Mak.

Her Zaman(4,21-5,00)

Genellikle (3,41-4,20)
Bazen (2,61-3,40) 186 3,42 ,269 2,80 4,07
Az (1,81-2,60)
Hi¢ (1-1,80)

Aritmetik ortalama puanlar1 dlcekten alinabilecek puanlar ile karsilastirildiginda
goriislere iliskin ortalama “Genellikle” kategorisine daha yakin oldugu goriilmektedir. Bu
durum, Ogrenciler problem ¢6zme Dbecerisine sahip olduklarim1 diistindiiklerini
gostermektedir.

Tablo 2: Ogretmenlerin Goriiglerine Gore Ogrencilerin Problem Cézme Beceri Diizeylerine
Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler n x ss Min. Mak.

Her Zaman(4,21-5,00)

Genellikle (3,41-4,20)
Bazen (2,61-3,40) 86 3,30 ,166 2,83 3,80
Az (1,81-2,60)
Hicg (1-1,80)

Aritmetik ortalama puanlar1 Olgekten alinabilecek puanlarla karsilastirildiginda,
ogretmenlerin goriislerine gore Ogrencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri “Bazen”
kategorisinde yer aldig1 oldugu gozlenmektedir.

Tablo 3: Ogrencilerin Problem Cozme Beceri Diizeylerine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci
Goritsleri Farklilasmakta midir?

Grup n X  ss X1X2 sd t p
O.gi‘etme.n 86 3,30 ,166 114 270 -3,62 ,000
Ogrenci 186 3,42 269

Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerinin aritmetik
ortalamas:t (X )=3,30, Ogrenci gorislerinin aritmetik ortalamasi (X )=3,42 oldugu
goriilmektedir. Bu farklin anlaml olup olmadigini belirlemek icin yapilan t-testi sonucuna
gore (t=- 3,62; p<0.05) ogretmen ve Ogrenci goriisleri arasinda anlamli farklilik oldugu
gozlenmektedir. Buna gore kendi algilarma gore Ogrenciler problem ¢6zme becerilerinin
ogretmen goriislerine gore daha yiiksek oldugunu diistinmektedir.
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2. Aragtirmanin 2. amact olan “Ogrencilerin elestirel diisiime beceri diizeyleri
nasildir?” sorusu dogrultusunda 6grencilerin kendi goriislerine, 6gretmen goriislerine gore
ve Ogretmen Ogrenci goriislerin karsilastirilmasina iliskin bulgular asagida verilmistir:

Tablo 4: Ogrencilerin Goriislerine Gore FElestirel Diisiinme Beceri Diizeylerine Iliskin
Betimsel Istatistikler

Degiskenler n x ss Min. Mak.

Kesinlikle Katilryorum
(4,21-5,00)
Katiliyorum (3,41-4,20)
Kararsizim  (2,61-3,40) 186 2,98 ,252 2,30 3,50
Katilmiyorum (1,81-2,60)
Kesinlikle Katilmiyorum
(1-1,80)

Aritmetik ortalama puanlar1 Olgekten alinabilecek puanlar ile karsilastirildiginda
goriislere iliskin ortalamanin “Kararsizzim” kategorisine daha yakin oldugu goriilmektedir.
Bu durum, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine sahip olma konusunda kararsiz
olduklarinmi gostermektedir.

Tablo 5: Ogretmenlerin Goriiglerine Gore Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri
Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Degiskenler n x ss Min. Mak.

Kesinlikle Katiliyorum
(4,21-5,00)
Katiliyorum  (3,41-4,20)
Kararsizim  (2,61-3,40) 86 3,04 ,280 2,40 3,63
Katilmiyorum (1,81-2,60)
Kesinlikle Katilmiyorum
(1-1,80)

Aritmetik ortalama puanlar1 Olgekten alinabilecek puanlarla karsilastirildiginda,
Ogretmenlerin goriislerine gore Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
“Kararsizim” kategorisinde yer aldigi goriilmektedir. Ogretmenlerin, dgrencilerin elestirel
diisiinme becerisine sahip olduklar1 konusunda emin olamadiklar1 sdylenebilir.

Tablo 6: Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Beceri Diizeylerine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci
Goritsleri Farklilasmakta midir?

Grup n X s X1-X2 sd t p
ngetmgn 86 3,04 ,280 064 270 1,88 ,429
Ogrenci 186 2,98 252

Sonuglara gore ortalamalarin benzerlik gosterdigi soylenebilir. Bu farkin istatistiki
olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan t-testi sonucuna gore (t=1,88; p<0.05)
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi gozlenmektedir.
Elestirel diisiinme becerisine sahip olma konusunda Ogretmenler, dgrenciler ile benzer
goriiste olduklar1 sonucuna varilabilir.

3. Aragtirmanin 3. amact olan ”Ogrencilerin problem ¢ozme ve elestirel
diisiinme beceri diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri iliskili midir?” sorusu igin,
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olceklerden elde edilen puanlardan 6grencilerin kendi goriislerine gore akademik basarilar:
arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in yapilan istatistik sonuglar1 asagidadir:

Tablo 7: Ogrencilerin Problem Cozme Becerisi ile Akademik Basari1 Diizeyleri Tliskisine
Yonelik Korelasyon Sonuglar1

Akademik Puan Prob.C6zme Becerisi
Akademik Puan Pearson Correlation 1 ,879
(r)
p ,000
N 186
Problem Cozme Pearson Correlation ,879 1
Becerisi (1)
p ,000
N 186

Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki iliskiye
bakildiginda korelasyon sonucunda p=,879 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglar
1s181inda, 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif ve
kuvvetli bir iliski oldugu goriilmektedir [p> 0.01; 0,70 <r < 0,89]. Korelasyon kat say1s1 pozitif
oldugundan akademik basari ile 6grencilerin problem ¢6zme becerileri arasindaki iligki ayni
yonliidiir. (r=879) Burada anlasiliyor ki, problem ¢6zme becerisi artarken akademik
basarida artmaktadir.

Tablo 8: Ogrencilerin Problem C6zme Becerisi ile Akademik Basar1 Diizeyleri Mliskisine
Yonelik Korelasyon Sonuglar:

Akademik Puan Prob.C6zme Becerisi
Akademik Puan Pearson Correlation 1 ,883
(r)
P ,000
N 186
Problem Cozme Pearson Correlation ,883 1
Becerisi (1)
p ,000
N 186

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi ile akademik basar1 diizeyleri arasindaki
iliskiye bakildiginda korelasyon sonucunda p=883 olarak bulunmustur. Sonuglar
incelendiginde, 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ile akademik basarilari arasinda
pozitif ve kuvvetli bir iliski oldugu goriilmektedir [p> 0.01; 0,70 <r < 0,89]. Korelayon kat
sayist pozitif oldugundan akademik basar1 ile G6grencilerin problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligski ayni yonliidiir. (r=883) Sonuglara gore, elestirel diisiinme becerisi arttikga,
akademik basarinin da arttig1 soylenebilir.
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4. Aragtirmanin 4. amaci olan “Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel
diisiinme diizeyleri boliimlerine gore farklilasmakta midir?” sorusu igin betimsel istatistikler
ve sonuglar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 9: Boliimlerine Gore Ogrencilerin Problem Cozme Beceri ve Iligkin Betimsel
Istatistikler

Gruplar n X ss
Bilisim 47 3,44 ,282
Elektrik 18 3,40 ,282
Enerji 28 3,42 291
Pazarlama 33 3,34 ,281
Lojistik 22 3,45 ,199
Muhasebe 39 3,43 ,260

Tablo 10: Ogrencilerin Problem C6zme Becerisinin Boliimlerine Gore Farklilagip
Farklilasmadigina Yonelik Tek-Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Gruplar sd n’ ss p
Gruplar Arasi 5 ,049
Gruplar igi 180 ,073 ,671 ,646
Toplam 185

Ogrencilerin problem ¢6zme becerisi agisindan béliimler arasinda farkliliklar
gozlenmemektedir. Segilen grup homojendir. Bilisim boliimii 6grencilerin problem ¢dzme

becerilerinin aritmetik ortalamalar1 X =3,44 iken, elektrik boliimiinde okuyanlarin X =3,40,
enerji boliimiinde okuyanlarm x =3,42, pazarlama boliimiinde okuyanlarm x =3,34, lojistik
boliimiinde okuyanlarin x =3,45 ve muhasebe boliimiinde okuyanlarin x =3,45"tlr.
Ortalamalar arasindaki bu farkliliklar anlamli olup olmadigin belirlemek amaciyla
yapilan tek-yonlii varyans analizi sonuglarina gore anlamh fark bulunmamistir (p> 0,05).

Boylece Ogrencilerin okuduklar: boliimler ile problem ¢dzme becerileri arasinda anlamh
farklilik olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 11: Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Boliimlerine Gore Betimsel Istatistikler

Gruplar n X ss
Bilisim 47 2,95 272
Elektrik 18 2,96 ,265
Enerji 28 2,84 ,251
Pazarlama 33 3,05 ,239
Lojistik 22 3,03 ,250
Muhasebe 39 2,99 ,252

Tablo 12: Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerisi Boliimlerine Gore Farklilasip
Farklilasmadigina Yonelik Tek-Yonlii Varyans Analizi Sonuglari
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Gruplar sd n’ ss p
Gruplar Arasi 5 ,140
Gruplar I¢i 180 ,061 2,27 ,005
Toplam 185

Bilisim boliimii 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin aritmetik ortalamalar: x
=2,95, elektrik boliimiinde okuyanlarin ;=2,96, enerji boliimiinde okuyanlarin §=2,84,
pazarlama boliimiinde okuyanlarm X =3,05, lojistik boliimiinde okuyanlarin X =303 ve
muhasebe boliimiinde okuyanlarin X =2,99’dur.

Ortalamalar arasindaki bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan tek-yonlii varyans analizi sonuglarina gore anlamh farklilik bulunmamastir (F=2,27).
Olusturulan grubun homojen oldugu sonucuna varilmigtir. Sonuglar dogrultusunda,

ogrencilerin okuduklar1 boliimler ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli farkin
olmadig sdylenebilir.

Aragtirmanin 5. amact olan ”Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel diistinme diizeyleri
cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?” sorusuna iliskin bulgular asagidadir:

Tablo 13: Ogrencilerin Problem Cozme Becerilerinin Cinsiyetlerine Gore Farklilasip
Farklilasmadigina Yonelik t-testi Sonuglari

Grup n x ss X 1-X2 sd t p
Kiz 97 3,38 274
o076 183 -1,94 054
Erkek 89 3,46 ,261 '

Veriler incelendiginde cinsiyetlerine gore 6grencilerin problem ¢ézme beceri diizeyleri
arasinda anlamli farkin olmadigi soylenebilir. Sonuca gore cinsiyetin problem ¢6zme
becerisini etkileyen bir faktor olmadig: soylenebilir.

Tablo 14: Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Cinsiyetlerine Gore Farklilagip
Farklilasmadigina Yonelik t-testi Sonuglar1

Grup n x ss X 1-X2 sd t P
Kiz 97 2,08 265
183 1,24 103
Erkek 89 297 238 004

Veriler dogrultusunda, cinsiyetlerine gore Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri
diizeyleri arasinda anlamli farkin olmadig1 sOylenebilir. Sonuca gore cinsiyetin elestirel
diisiinme becerisini etkileyen bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin 6. amact olan ”Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme
diizeyleri sinif diizeylerine gore farklilasmakta midir?” sorusuna iliskin sonuglar asagidadur:
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Tablo 15: Ogrencilerin Problem Cozme Becerilerinin Sinif Diizeylerine Goére Dagilimina
fliskin Betimsel Istatistikler

Gruplar n X ss

9. sinuf 45 3,40 ,272
10. sinif 56 3,45 271
11. smaf 61 3,38 273
12. simaf 24 3,44 ,249

Tablo 16: Ogrencilerin Problem Co6zme Becerilerinin Smif Diizeylerine Gore Farklilasip
Farklilasmadigina Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Gruplar sd n’ ss p
Gruplar Arasi 3 ,061
Gruplar Igi 182 ,073 ,831 ,A78
Toplam 185
9.s1mnif ogrencﬂerlmn problem ¢6zme becerilerinin aritmetik ortalamalar: —3 40,

10.sin1f Ogrencilerinin X =3,45, 11.smif Ogrencilerinin x =3,38, 12. sif Ogrencilerinin x
=3,44'tur.

Problem ¢6zme becerilerinin smif diizeylerinin arasinda anlamli farkliik olup
olmadigma dair tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Ogrencilerin problem ¢dzme
becerilerinde siif diizeylerine gore anlamli farklilik bulunmamustir (F=,831, p> 0,05). Yapilan
istatistikler gz Oniinde bulundurularak, ogrencilerin smif diizeyleri problem ¢6zme
becerisini de etkilemedigi sdylenebilir.

Tablo 17: Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Simif Diizeylerine Gore Betimsel
Istatistikler

Gruplar n T4 ss

9. siif 45 3,00 ,261
10. sinif 56 2,95 ,266
11. sif 61 3,00 ,223
12. sinaf 24 2,96 ,276

Tablo 18: Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin Simif Diizeylerine Gore Farklilasip
Farklilasmadigina Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Gruplar sd n’ ss p
Gruplar Arasi 3 ,038
Gruplar Igi 182 ,064 ,587 ,624
Toplam 185
9.s1nif ogrencﬂermm elestirel diistinme becerilerinin aritmetik ortalamalar1 X X =3 OO,

10.sinif Ogrencilerinin X =2,95, 11.smif 6grencilerinin x =3,00, 12.smif Ogrencilerinin x
=3,96’d1r.
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Smif diizeyleri arasinda anlamli farkliik olup olmadigina dair tek yonlii varyans
analizi yapilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde smif diizeylerine gore
anlamli farklilik bulunmamuistir (F=,587, p> 0,05). Cikan sonuglar dogrultusunda 6grencilerin
smif diizeylerinin elestirel diisiinme becerilerini etkilemedigi sdylenebilir.

5. Aragtirmanin 7. amaci olan ”Ogretmenlerin problem ¢ozme ve elestirel
diisiinme diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?” sorusuna iliskin sonuglar
asagidadir:

Tablo 19: Ogretmenlerin Problem Cézme Beceri Gériiglerinin Cinsiyetine Gore Farklilagip
Farklilasmadigina Yonelik t-testi Sonuglari

Grup n x ss X 1-X 2 sd t p
Kiz 47 3,27 173
078 84 -2,22 241
Erkek 39 3,34 ,149 ’

Ogretmenlerin, dgrencilerin problem ¢dzme beceri goriiglerinin cinsiyetlerine gore
degismedigi goriilmektedir. (p> 0,05).

Tablo 20: Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Beceri Gériiglerinin Cinsiyetine Gore Farklilagip
Farklilasmadigina Yonelik t-testi Sonuglar:

Grup n x ss X1-X2 sd t p
Kiz 47 2,99 ,259
120 84 -2,01 257
Erkek 39 3,11 ,294 '

Ogretmenlerin 6grencilerin sahip oldugu elestirel diisiinme beceriler konusundaki
goriisleride cinsiyete gore anlamli farklilik gostermistir (p> 0,05).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

“QOgrencilerin problem ¢ozme beceri diizeyleri nasildir?” sorusuna iliskin 6grencilerin
goriisleri  “Genellikle” kategorisine daha yakin oldugu goriilmektedir. Literatiir
incelendiginde Caglayan (2007), Yilmaz ve arkadaslar1 (2009), Golgeleyen (2011),
Durmuscelebi (2008)’de arastirmaninin sonucunu destekleyen c¢alismalar yapmuistir.
Ogretmenlerin goriisleri, “Bazen” kategorisinde yer almaktadir. Boylece 6gretmenler
Ogrencilerinin problem ¢6zme becerisine yeterince sahip olduklarmni diisiinmektedir.
Ogretmen ve dgrenci goriisleri karsilastirldiginda birbirinden farklidir. Ogrenciler, problem
¢ozme becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu diisiinmektedirler. Arslan (2002),
Cantiirk, Giinhan ve Bager (2009)'da yaptiklar1 ¢alismalarda bu konuda 6gretmenlerin ve
ogrencilerin goriis ayriligina diistiiglinti gormiistiir.

”Ogrencilerin elestirel diistinme beceri diizeyleri nasildir?” sorusuna iliskin
Ogrencilerin goriislerin “Kararsizim” kategorisine daha yakin oldugu goriilmektedir. Bu
durum, 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine sahip olma konusunda kararsiz olduklarini
gostermektedir. Ozdemir (2002), Ozdemir (2005), Akar (2007), Cevher (2006) tarafindan
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yapilan arastirmalarda da Ogrencilerin kendilerini elestirel diisiinme becerisinde yeterli
gormedikleri vurgulanmuistir. Ogretmen gériislerinin de bu konuda “Kararsizim”
kategorisine daha yakin oldugu goriilmektedir. Akar (2007)'mn yaptigr ayni c¢alismada
Ogretmen goriisleri de Ogrenci gortisleri gibi yetersizlik konusunda benzerlik
gostermektedir. Ogretmen ve ogrenci goriisleri karsilagtirildiginda, goriisler arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmistir

Problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri ile akademik basar:1 diizeyleri arasinda
pozitif ve kuvvetli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Kaya (2012), Yildirim (2011), Kayapinar
(2015), Yesilova (2013), Ozsoy (2005), Giizel (2005), Gadzella, Bernadette, Baloglu ve
Stephens (2002), Adam’s ve arkadaslar1 (1999), Alkaya (2006), Ip ve arkadaslari (2000)
tarafindan yapilan calismalarda da arastirmanin bu sonucunu destekleyen sonuglara
ulagilmigtir.

“Problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri boliimlere gore farklilasmakta midir?”
sorusuna iliskin sonuglar degerlendirildiginde ogrencilerin okuduklar1 bdéliimlerin bu
beceriler ile bir iliskinin olmadigi sonucuna varilmistir. Basmaci (1998), Kuzu (2015),
Korkmaz (2009), Ozdemir (2003) de bu konuda ayni goriislere varmustir.

“Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri cinsiyetlere gore
farklilasmakta mudir?” sorusuna iligkin sonuglar degerlendirildiginde O6grencilerin
cinsiyetlerin bu beceriler ile bir iliskinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Cinsiyetlerin etkili
bir degisken olmadigina dair bir¢ok calisma yapilmistir. Deniz, Arslan ve Hamarta
(2002)'nin, Kabakgt ve Korkut (2008)un, Arslan (2001)'mn, Yerlikaya (2004)'nin, Pehlivan ve
Konukman (2004)'in, Arin (2006)'m, Kayan (2008)mn, Polat (2008)'in yaptiklar: ¢alismalarin
sonugclarinda da cinsiyet ve problem ¢dzme becerisi ile ilgili anlamli farklilik bulmamuslardir.

“Ogrencilerin problem c¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri smif diizeylerine gore
farklilasmakta mudir?” sorusuna iliskin sonuglar degerlendirildiginde Ogrencilerin smif
diizeylerinin baz alinan beceriler ile bir iliskinin olmadig1 sonucuna varilmistir. Taylan
(1990), Soyer ve Bilgin (2010), Diizakin (2004), Kalkan (2008), Demir (2006), Sezan ve Palig
(2011) ve Katkat (2001), yaptig1 arastirmada ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin sinif
diizeyine gore anlamli farklilik gostermedigini ifade etmislerdir.

”@gretmenlerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerileri konusundaki gortisleri
cinsiyetlere gore farklilasmakta midir?” sorusuna iliskin sonuglar degerlendirildiginde
ogretmenlerin cinsiyetlerin bu beceriler konusundaki goriisleri de ile bir iliskinin olmadig:
sonucuna varilmistir.

Oneriler

1. Problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi ve akademik basar1y1
olumlu yonde etkilemesi icin meslek liseleri program iginde bu becerilerin gelistirilmesinde
daha cok agirlik verilebilir.

2. Ogrencilerin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek igin,
tartisma, problem ¢ozme, yansitici diisiinme, proje gelistirme gibi yontem ve teknikler
derslerde daha agirlikli kullanilabilir.

3. Problem ¢ozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi okul ve veli isbirligi
ile etkili bir sekilde gerceklestirilebilir. Velilere de gerekli egitimler verilerek temel
becerilerde farkindaliklar yaratilabilir.
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4. Konuya iligkin yapilacak yeni arastirmalarda evren ve ornekler gelistirilebilir. Farkli
arastirma desenler kullanilabilir.
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