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Ozet

Bu aragtirmanin amaci ebob-ekok konusunun isbirlikli 6grenme yontemiyle iglenmesinin
matematik ogretimindeki etkililigini incelemektir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplu yar
deneysel bir model kullanilmistir. Aragstirmanin 6rneklemini Trabzon da bir lisede 20 si deney,
21’ kontrol grubu olan 41 dokuzuncu simif ogrencisi olusturmaktadr. Kontrol grubunda
dersler geleneksel ogretim teknikleri ile deney grubunda ise igbirlikli ogrenme tekniklerinden
Birlestirme I teknigi ile yiiriitiilmiistiiv. Verilerin toplanmasi i¢in deney ve kontrol grubuna
on test ve son test olarak basari testi uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde t-testi
sonug¢larindan yararlanilmis olup elde edilen bulgulara gore ebob-ekok konusunun igbirlikli
o6grenme yontemiyle islenmesinin geleneksel ogretim yontemine gore matematiksel basarin
daha ¢ok artirdigr goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, ebob-ekok, geleneksel dgretim, birlestirme I
Abstract

The aim of this study was to examine the effectiveness of teaching the GCD-LCM through
cooperative learning. In the study, the quasi-experimental model was used with experiment
and control groups. The study samples were 9" grade students who studying a high school in
Trabzon and include a total of 41 students: an experimental group of 20 students and a control
group of 21 students. While the control group was exposed to traditional teaching methods, the
experimental group to the jigsaw I in the cooperative learning method respectively. As a tool
of data collection, the achievement test was used as a pre-test and post-test to experiment and
control groups. Data were analyzed via t-test. The findings of the study revealed that teaching
of GCD-LCM through cooperative learning method triggered mathematical achievement
compared to teaching via the traditional method of teaching.

Keywords: Cooperative learning, GCD-LCM, traditional teaching, jigsaw [
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1. Giris

Yenilenen 6gretim programinda dgretmenin matematiksel bilgileri dgrencilere
dogrudan tanimlamasi yerine 6grencilerin kendi c¢abalari ile 6grenmeleri ve bu sii-
recte 6gretmenin, 6grencilerin 6grenme ¢abalarinda onlara rehberlik etmesi esas alin-
mustir (Saritas, 1999; MEB, 2009). Ogrencilerin diisiinme yetenegini gelistirmeyen,
yaraticiligini desteklemeyen ve ezbercilige yonelten 6gretim yontemleri egitim-6g-
retim agisindan yeterli bulunmamaktadir (Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2004).
Ogrenme-ogretme siirecinde, 6grencilerin derse aktif katilimini saglayan yontem ve
teknikler, 6grencilerin etkili 6grenmesini ve 6grenilen bilgilerin kalict olmasini sagla-
maktadir (Varank ve Kuzucuoglu, 2007; Unlii ve Aydintan, 2011). Boylece dgrenciler
bilgiye ulasmanin verdigi seving ile yaptigi isten zevk almaktadir (Acikgdz, 1993).
Uygulanmakta olan matematik programi geleneksel, islemsel ve bilgi odakli matema-
tik 6gretimi yerine matematiksel kavramlarin sinif ortaminda tartismalar sonucunda
yapilandirildigi kavramsal bir yaklagimi esas almaktadir. Benimsenen kavramsal yak-
lasimla 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden matematiksel anlamlari
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma amaclanmistir (MEB,
2011). Boyle bir 6grenme siirecinde sosyal bir ortamda etkilesimin dnemli bir rolii
bulunmaktadir. Ogrencilerin herhangi bir problem iizerinde tartigmalari, kavramlar ve
fikirler tizerinde goriis bildirmeleri, kendi fikirlerini ortaya koyarken diger arkadas-
larinin fikirlerini de dinleyerek 6grenme becerileri kazanmalari etkilesimli ortamlar
sonucu meydana gelmektedir (Slavin, 1991). Etkilesimli ortamlarin saglanmasinda
kullanilan etkili yaklasimlardan bir tanesi de “Isbirlikli Ogrenme” yontemidir (Sla-
vin, 1991; Roger ve Johnson, 1994; Bilgin ve Akbayir, 2002; Tanisli ve Saglam, 2006;
Felder ve Brent, 2007).

Geleneksel dgretim anlayisi ile egitim sorunlarinin ¢oziilemeyeceginin anlagilma-
s1 Isbirlikli Ogrenme gibi farkli yaklagimlarm ortaya ¢ikmasina ortam hazirlamistir
(Bilgin ve Akbayir, 2002; Doymus ve dig., 2004; Tanish ve Saglam, 2006; Altinok ve
Acikgdz, 2006; Gok ve Silay, 2008). Isbirlikli 6grenme genel manada ortak 6grenme
amaglarin1 gerceklestirmek tizere 6grencilerin kiigiik gruplar halinde is birligi igeri-
sinde birlikte ¢alismasi esasina dayanmaktadir (Slavin, 1988; A¢ikgdz, 1993; Yilmaz,
2001; Avci ve Fer, 2004; Poyraz, 2006; Felder ve Brent, 2007). Bu yontem &gren-
cilerde sorumluluk yiikseltmesi, sosyal beceri gelistirmesi, etkilesim saglamasi ve
nihayetinde etkili ve kalic1 6grenmelere ortam hazirlamasi agisindan énemlidir (Doy-
mus, Simsek ve Simsek, 2005; Unlii ve Aydintan, 2011). Isbirligine dayal gretimde
yontemin geregi olarak 6grencilerin kiigiik gruplar halinde ¢aligmasi ile 6grenci-6g-
renci etkilesiminin en fazla oldugu oturma diizeni veya ¢alisma bigimi olusturulur.
Bu nedenle isbirlikli 6grenme yaklasiminin hem 6grencilerin arkadaslik iliskilerini
gelistirmesine hem de bu iliski igerisinde ¢esitli paylagimlar saglanarak dgrencilerin
hoslandigi etkili bir 6grenme ortami olusturulmasina yardimei oldugu ileri siiriilmiis-
tiir (Agikgdz, 1993; Slavin, 1996; Avci ve Fer, 2004; Unlii ve Aydintan, 2011).

Isbirligine dayali 6grenmenin en 6nemli 6zelligi katilim, isbirligi, hoslanma
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duygulari, diizenlilik ve gelismenin yiiksek oldugu, 6gretmen kontroliiniin ¢ok
fazla olmadigi bir smif atmosferinde 6grencilerin birbirinin 6grenmesine yardim
ederek calismalaridir (A¢ikgdz, 1993; Atok ve A¢ikgdz, 2007). Ogretim icerisinde
ogrencilere gorevler verme ve onlarin birbirleri ile etkilesim kurarak égrenmelerini
saglama iyi bir sekilde uyarlanan igbirlikli 6grenme ortami ile gergeklesmektedir.
Isbirlikli 6grenmenin faydas: kendiliginden olamayacagi gibi eksik bir sekilde
uygulandiginda egitimci i¢in dnemli zorluklar olusturabilmekte, grup calismalari
verimsiz hale gelebilmektedir (Felder ve Brent, 2007). Bu ydntemin verimli hale
getirilmesinde Johnson ve Johnson (1996) 6gretmenin roliinii dort sekilde tanimla-
maktadir. Bunlar 6n egitimsel kararlar1 verme, ¢alisma gdrevi ve grubunu olusturma,
6grenci davranislarini yonetme, grup etkililigini ve 6grenmeyi degerlendirme seklin-
dedir. Dolayist ile 6grenci merkezli olan bu yontemin uygulanmasinda gerek kazan-
dirilmasi planlanan kazanimlarin se¢ilmesi gerekse 6grenme ortaminin olusturulmasi
bakimindan 6gretmenin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Matematik egitiminde her ka-
zanim isbirlikli 6grenme ile kazandirilamayacagi gibi, isbirlikli 6grenme ile basarili
sonuglarin alindig1 kazanimlar mevcuttur (Bilgin ve Akbayir, 2002; Ozsoy ve Yildiz,
2004; Bilgin, 2004; Gelici ve Bilgin, 2012; Aziz ve Hossain, 2010; Unlii ve Aydintan,
2011; Gokkurt, Diindar, Soylu ve Akgiin, 2012). Ozellikle dgrencilerin problem ¢oz-
me performanslarinda isbirlikli 6grenme ile daha etkili sonuglar elde edilmistir (Tarim
ve Artut, 2007; Gok ve Silay, 2008).

Isbirlikli &grenme yontemi farkli tekniklerle uygulanabilmektedir. Bunlardan,
yaygin olanlari; 6grenci takim 6grenmesi, 6grenci takimlari bagar1 boliimleri, takim-
oyun-turnuva, takim destekli bireysellestirme, isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve
kompozisyon, akran destekli 6grenme stratejileri, birlestirme I-II-III-IV, birlikte 6gren-
me ve grup arastirmasi teknikleridir (Slavin, 2010). Bu teknikler igerisinde yer alan
“Birlestirme I teknigi 1978 ‘de Aronson ve arkadaglari tarafindan gelistirilirken Slavin
baz1 degisiklikler ile bu teknigi “Birlestirme II” olarak isimlendirmistir. Ingilizce karsi-
lig1 Jigsaw olan bu teknik literatiirde “Jigsaw I1, I11, IV, ters jigsaw ve konu jigsaw:” gibi
isimlerle de kullanilmaktadir (Simsek, Doymus, Dogan ve Karagdp, 2009). Bu teknik-
lerin temeli ayni olmakla birlikte uygulamalarda bazi farkliklilar yasanmaktadir. Dort
asamada gergeklestirilen bu teknik “Giris, Uzman Arastirmasi, Rapor Hazirlama ve
Yeniden Bicimlendirme, Tamamlama ve Degerlendirme” boliimlerinden olugmaktadir.
Bu asamalar sirast ile asagidaki gibi gergeklestirilip bir sonraki agamaya gegilerek uygu-
lamalar tamamlanmaktadir (Avsar ve Alkis, 2007; Simsek ve dig., 2009).

Giris: Sinif heterojen olacak sekilde asil gruplara ayrilir. Ogrencilerin calisacaklari
konu &grencilere tamtilir. Ogrencilerin nasil ¢alisacaklari, ne yapacaklari ve
caligmalari nasil devam ettirecekleri konusunda onlara agiklama yapilir.

Uzman Arastirmasi: Asil gruplarda ilgili konunun ayni pargasini alan 6grenciler
bir gruba toplanarak uzman gruplar denilen yeni gruplar olusturulur. Bu gruplar uz-
manlasacaklari alanda ¢alismalar yaparak asil gruptaki arkadaslarina anlatmak iizere
derinlemesine bilgi sahibi olurlar.
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Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme: Uzman gruplardaki 6grenciler asil
gruplarina donerler ve uzman gruplarinda arastirmalarini yapip ¢aligtiklart konu hak-
kindaki bilgileri diger arkadaslarina 6gretirler.

Tamamlama ve Degerlendirme: Ogrencilerin 6grenmelerini biitiinlestirmek
icin bireysel, kii¢iik grup ya da tim smifin katildigi aktiviteler gergeklestirilir ve
degerlendirme amagl bireysel testler yapilir.

Birlestirme I tekniginde 6grenciler kendi uzmanlik konularini diger grup arka-
daglarina 6gretmekle sorumludurlar. Bu sorumluluk sayesinde 6grenciler diger arka-
daslarinin 6grenmelerini onemsemektedirler. Isbirlikli 6grenme gruplarinin basarili
olmasi gruptaki herkesin basarili olmasina bagli olup bu durum olumlu baglilik olarak
ifade edilmektedir (Avsar ve Alkis, 2007; Simsek ve dig., 2009; Yiksel, Avci, Alpan
ve Dogan, 2013).

Isbirlikli 6grenme matematikte bircok konuda geleneksel yonteme gore gerek
basar1 gerekse tutum agisindan olumlu sonuglar dogurmustur (Ozdemirli, 2011).
Ozellikle 6grencilerin giigliik yasadiklar bazi konularda bu yontem ¢ogu kez ise ya-
ramistir (Bilgin ve Akbayir, 2002; Unlii ve Aydintan, 2011). Bunlar igerisinde yer
alan “Ebob-Ekok” konusu da matematik dersinde ¢ogu 6grencinin anlamakta giigliik
yasadigi konulardan bir tanesidir ve 6grenciler ¢ogu kez bu konu hakkindaki prob-
lemler karsisinda fikir yiiriitememektedir. Problemler giinliik hayattan secilse bile
baz1 6grenciler problemi “ebob” mu yoksa “ekok” mu kullanarak ¢dzecegine karar
verememektedir. Baz1 dgrenciler de ebob ve ekok kavramlarmin soruda ne ise ya-
radigimi ya da bu kavramlari nasil kullanacagini tam olarak anlayamamaktadir. Bu
yiizden ¢ogu 6gretmen farkli 6gretim tekniklerine gereksinim duymaktadir. Bu ¢alis-
mada 6grencilerin konu ile ilgili birbirinden farkli bu sorunlarini yine birbirlerinden
yardim alarak ¢dzebilecekleri bir yontem olan isbirlikli 6grenme yontemi se¢ilmis ve
isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme I Teknigi ile ebob-ekok konusunda sikg¢a
karsilagilan problemler somutlastirilarak islenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci ve Problemi

Aragtirmanin amaci, 9.sinif Sayilar konusunun kazanimlar igerisinde yer alan
ebob-ekok konusunun 6gretilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6g-
renme yontemine gore dgrenci basarisi tizerinde anlamli bir fark olusturup olustur-
madiginin incelenmesidir. Bu baglamda “ebob ve ekok konusunun igbirlikli 6grenme
yontemi ile iglenmesinin geleneksel yonteme gore dgrencilerin matematiksel basari-
sina etkisi nedir?”” sorusuna yanit aranmaya c¢alisilmistir.

2. Yontem

Bu ¢alisma, deney ve kontrol gruplu “6n test-son test” modeline uygun yar1 deney-
sel arastirma ydntemi kullanilarak yapilmistir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarmin
on test sonuglar1 karsilagtirilarak baslangic seviyelerinin denk olup olmadigi
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aragtirtlmistir. Ardindan galismanin etkililigini incelemek i¢in deney ve kontrol
gruplarmin son test sonuglari karsilastirilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin
kendi iclerinde 6n test ve son testleri karsilastirilarak basart durumlarindaki gelisim
incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Trabzon’da bir lisede farkli iki subeden segilen do-
kuzuncu sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu siiflardan biri deney grubu, digeri ise
kontrol grubu olarak secilmistir. Deney grubunda 20, kontrol grubunda 21 kisi olmak
tizere toplam 41 6grenci arastirma kapsamina alinmistir. Deney ve kontrol gruplari
yansiz atama yontemiyle belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini elde etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan sayilar {ini-
tesi igerisinde yer alan “ebob-ekok” konusuna yonelik 6n-test ve son-test olarak kul-
lanilmak tizere bir “Basar: Testi” gelistirilmistir. Bu testi gelistirmek igin oncelikle
ebob-ekok konusu ile ilgili davranis analizi yapilmis ve bu davranislar1 yoklamak
amaciyla Milli Egitim Bakanliginin 9.sinif ders kitabr ve diger yardimer kaynaklar-
dan faydalanilarak 20 maddeden olugsan deneme testi hazirlanmistir. Hazirlanan testin
arastirma grubuna benzer 20 kisilik bir grup tizerinde pilot uygulamasi yapilmis ve
elde edilen sonuglara gore test ve madde puanlari analiz edilmistir. Analiz sonugla-
rina gore uygun maddeler segilmis ve 10 maddeden olusan bir basari testi elde edil-
mistir. Elde edilen testin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerinden faydalanilmis,
Ol¢iilmek istenen 6zelligi ne derece dogru 6l¢tiigiiniin tespiti i¢in ise giivenilirlik he-
saplamasi yapilmustir. Testin giivenilirligini hesaplamak i¢in 10 maddelik basari testi
ayni gruba tekrar uygulanarak KR-20 giivenilirlik katsayisi hesaplanmis ve .78 olarak
bulunmustur. Bu sonug testin yeterli diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

Uygulama Siireci

Calisma Oncesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan basari testi deney ve
kontrol gruplarina 6n test olarak uygulanmistir. Calismada deney grubunda dersler
igbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme I teknigi ile yiiriitiiliirken kontrol gru-
bunda ise geleneksel 6gretim tekniklerinden diiz anlatim ve soru-cevap teknikleri kul-
lanilmistir. Caligma tamamlandiginda ise ayni basari testi deney ve kontrol gruplarina
son test olarak tekrar uygulanmistir. Her iki grupta da 4 ders saati boyunca uygulama-
lar yiritiilmistir. Calismada izlenen adimlar Tablo 1 © deki gibidir:

Tablo 1. Arastirma deseni

Gruplar On Test Uygulanan Yo6ntem Son Test

Deney Grubu  Basar1 Testi Isbirlikli Ogrenme (Birlestirme I Teknigi) Basar Testi
Kontrol Grubu Basar1 Testi  Geleneksel Ogrenme (Diiz Anlatim, Soru-Cevap) — Basari testi
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Deney grubunda ¢alisma dncesinde 6grencilere ebob-ekok konusu ile ilgili calis-
ma esnasinda kullanmaya ihtiya¢ duyacaklari bazi temel bilgiler verilmistir. Ardindan
onlara yapilacak ¢alisma hakkinda bazi bilgiler verilmis ve onlarin ¢calismada nasil bir
yol izleyecekleri anlatilmistir. Birlestirme I teknigine gore izlenen adimlar agagidaki

gibidir:

Sinif diizeni igbirlikli 6grenme ortamina gore diizenlenmis ve dgrencilerden
5’er kisilik 4 heterojen grup olusturulmustur. Ogretmen dgrencilerin nasil 6g-
reneceklerini ve nasil degerlendirileceklerini 6grencilere agiklamis ve grup-
lardaki 6grencilerin her birine galisilacak olan konunun bir pargasini vermis-
tir. Bu pargalarin her biri 6grencilerin uzmanlik alanini olusturmus ve bdylece
bir grupta bes uzmanlik alan1 olusturulmustur.

Dért gruptaki ayni uzmanlik alanina sahip 6grenciler kendi gruplarindan ay-
rilarak 4’er kisilik 5 yeni grup olusturmus ve bu bes grubun her biri bir uz-
manlik alanina sahip olmuslardir. Bu uzman gruplardaki 6grencilerin her biri
uzmanlik alanina sahip etkinligi gerg¢eklestirmek iizere galismalar yapmislar
ve asil gruplarina doéndiiklerinde grup arkadaslarina 6gretecekleri ayrintilart
uzman grup arkadaslari ile birlikte ¢alismislardir. Olusturulan bu uzmanlik
alanlarinin her biri ebok-ekok konusu ile ilgili sik¢a karsilagilan problemler
seklinde se¢ilmis olup bu problemlerin her birinin ¢dziimii i¢in gerekli olan
etkinlik kagidi ve materyaller 6nceden hazirlanarak grup tiyelerine verilmis-
tir. Bu siiregte 6gretmen, dgrencileri fikirlerini agiklama, diistincelerini pay-
lasma ve diger arkadaslari ile yardimlasma gibi davraniglara yonlendirmistir.

Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler gorevlerini tam olarak yerine getirdikten
ve alanlariyla ilgili genis bilgi sahibi olduktan sonra kendi gruplarina geri
donerek sahip olduklart bilgileri kendi grup arkadaslarina 6gretmeye calis-
mislardir. Bu siirecte de grup arkadaslari ile derinlemesine tartigsarak konu ile
ilgili ayrintilar1 birbirleri ile paylagmislardir. Boylelikle biitiin 6grenciler ken-
di uzmanlik alanlarimin disinda arkadaslarinin uzmanlik alanindaki bilgileri
de 6grenerek konu ile ilgili sikca karsilasilan problemler hakkinda bilgi sahibi
olmuslardir.

Ogretmen, o6grencilerin 6grenmelerini  biitiinlestirmek i¢in tim sinifin
katildigi bir aktivite gergeklestirmistir. Bunun i¢in asil gruplardan birine konu
materyalini sunmalari i¢in bir gosteri sunusu yaptirmis ve tiim 6grencilerin
diger gruplarin yaptiklari hakkinda bilgi sahibi olmalarint saglamistir. De-
gerlendirme siirecinde ise On test olarak uygulanan basari testi 6grencilerin
her birine son test olarak uygulanmis ve ¢alisma tamamlanmistir. Uygulama
esnasinda ¢ekilen deney grubu 6grenci fotograflarindan bir kesit asagida yer
almaktadir:
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Sekil 1. Deney grubu 6grenci cahismalarindan bir kesit

Calismada her bir uzmanlik alanina sahip etkinliklerde 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan davranislar asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 2. Calisma esnasinda kullanilan bes uzmanhk alanina yonelik etkinlikler
ve kazandirilmasi amaclanan davranislar

Etkinlik ve davranis Alt davraniglar
.—_E Dikdérteen prizma sek- v" Problemin ekok ile iliskisini bulur.
£ rigen p § Kiipiin bir kenarinin uzunlugunu bulur.
= lindeki kibrit kutularin- Kiipte kac kibrit kut lacas i bul
&2 dan en kii¢iik hacimli kiip upte kag kibril kutusu glacagini butur. - PP
= olusturur. v’ Bir kibritin maliyeti verildiginde bir kiip kibritin maliyetinin ne
] .

kadar olacagini bulur.

v' Problemin ekok ile iligkisini bulur.

Dikdortgen kartonlardan v°  En kiigiik karenin bir kenarinin uzunlugunu bulur.

en kiiciik alanl kare v' Kag tane dikdortgen karton kullanilacagini bulur.

olusturur. v Bir dikdértgen kartonun maliyeti verildiginde olusacak kare
tabanimin maliyetinin ne kadar olacagini bulur.

v" Problemin ebob ile iliskisini bulur.

Dikdértgen kartonuen v/ Karenin bir kenar uzunlugunu bulur.

az sayida olacak sekilde v' En az kag tane kare olacagini bulur.

karelere boler. v Bir kare tabanin maliyeti verildiginde biitiin dikdortgen tabanin
maliyetinin ne kadar olacagini bulur.

Ug farkli renkte ve sa-

4.Etkinlik | 3.Etkinlik | 2.Etkinlik

\da kalemi. her erupta v Problemin ebob ile iliskisini bulur.
Z 1 savida ve re%ktg v' En az kag grup olusturacagini bulur.
kZIem (})llacak ckilde v' Her grupta en fazla kag¢ kalem olacagini bulur.
§ v' Her renkte grubun kag kisiye dagitilacagini bulur.

gruplandirir.
-’_E Verilen bir tablonun ke- v' Problemin ebob ile iliskisini bulur.
£ 1 it araliklarl v’ Iki siis aras1 mesafenin en fazla ne kadar olacagini bulur.
5% hariarina ?1 e}ra lk arkgl v" Kag tane siis harcayacagini bulur.
R onazsayida olacak sekil- o pirsiisiin maliyeti verildiginde kullanilacak biitiin siislerin
v; de siisler yerlestirir.

maliyetini bulur.
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Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basari testinden elde edilen verilerin
analizinde gruplar arasi karsilastirmalarda t-testi sonu¢larindan yararlanilmigtir. Bu
analizler, SPSS 15 paket programi kullanilarak yapilmistir. Anlamlilik diizeyi 0,05
diizeyinde yorumlanmustir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Bu bdliimde, isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel yontem olarak iki fark-
11 6gretim yontemi ile yiiriitiilen derslerdeki basari durumlarmin 6n test ve son test
verilerine gore karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin alt prob-
lemleri dogrultusunda agagidaki gibi sunulmustur.

Deney ve Kontrol Gruplarinim On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin birinci alt probleminde “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Sonuglar
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarimin én-test puanlarina gore aritmetik ortala-
ma, standart sapma ve bagimsiz t-testi sonuclar:

Gruplar N X Ss Sd t P
D Grub

eney Grubu 20 36,50 13,86 19 _350 0.728
Kontrol Grubu 21 35,23 8,72

Tablo 3’ teki verilere bakildiginda ilgili tinitenin konular1 anlatilmadan 6nce uy-
gulanan On-test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplariin ortalama puanlari ara-
sinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir (= -.350: p> 0,05
). On-test ortalamalarina gore (=36,50; =35,23) iki grubun basarilarmin birbirine ok
yakin oldugu goriilmektedir. Bu durumda her iki grubun baslangicta konuyla ilgili esit
seviyede bilgiye sahip olduklari kabul edilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Arasgtirmanin ikinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubu grencilerinin son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Sonuglar
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlarina gore aritmetik orta-
lama, standart sapma ve bagimsiz t-testi sonuclari

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney Grubu 20 68,00 14,75
Kontrol Grubu 21 52,85 16,47

39 -3,097 0,004

Eyliil 2017 Cilt:25 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Isbirlikli Ogrenme Yonteminin EBOB-EKOK Konusu Ogretimindeki... 1671

Tablo 4 ‘teki verilere gore, dersler iglendikten sonra uygulanan son-test analiz
sonuglarma bakildiginda isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu ortalama puanlart (= 68; =
52,85) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu (= -3,097; p< 0, 05) go-
riilmektedir. Ortalamalara gore deney grubu ile kontrol grubu arasinda 15,15 ’lik bir
ortalama fark: bulunup, bu fark deney grubunun lehinedir. Buradan hareketle, bagim-
siz iki ornek t-testi sonuglart ile isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini geleneksel
ogretime gore daha fazla artirdigi goriilmektedir.

Kontrol Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlariin Karsilastirilmasi

Arasgtirmanin {iglincii alt probleminde “Kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve
son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. So-
nuglar Tablo 5 ’te verilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlarina gore aritmetik ortala-
ma, standart sapma ve bagiml t-testi sonuclari

Testler N X Ss Sd t p
On Test 21 35,23 8,72 20 5.872 0.000
Son Test 52,85 16,47 = ’

Tablo 5’den elde edilen verilerin analiz sonucuna gore t= -5,872, p< 0, 05 oldu-
gundan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlaml
bir fark oldugu goriilmektedir. On-test ve son-test ortalamalari (, dikkate alindiginda
ortalamanin 17,62 puan arttig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore geleneksel yontemin
ogrencilerin ebob-ekok konusunu anlamalarinda etkili oldugu goriilmektedir.

Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Deney grubu 6grencilerinin dn-test ve
son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. So-
nuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney grubunun dn-test ve son-test puanlarina gore aritmetik ortalama,
standart sapma ve bagiml t-testi sonuclari

Testler N X Ss Sd t p
On Test 36,53 13,86

noes ’ ’ 19 10,763 0,000
Son Test 68,00 14,72

Tablo 6 ’daki verilerin analiz sonuglarina gore t= -10,763, p< 0, 05 oldugundan
deney grubundaki 6grencilerin On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir. On-test ve son-test ortalamalar1 dikkate alindiginda ortalama-
nin 31,47 puan arttig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore ebob-ekok konusunun igbirlikli
yonteme gore islenmesi ile 0grencilerin matematiksel basarisinin 6nemli derecede
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arttig1 soylenebilir. Ayrica kontrol grubundaki ortalama artis ile (15,15) deney gru-
bundaki ortalama artis (31,47) karsilastirildiginda deney grubundaki artisin kontrol
grubundaki artiga gore daha fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum ebob-ekok
konusunun igbirlikli 6grenme yontemi ile daha iyi anlasildigini ve daha fazla basari
elde edildigini ortaya ¢ikarmaktadir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, Isbirlikli Ogrenme yontemlerinden biri olan Birlestirme I teknigine
yonelik dgretim tasarimi uygulanmig ve geleneksel 6grenme gergeklestirilen dgren-
me ortami ile karsilastirilmigtir. Karsilastirma sonuglarina gore Birlestirme I teknigi
ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu degisimlere yol agmistir. Uygulamalara
iligkin tartisma ve sonuglar asagida sirasiyla ele alinmistir.

Yapilan ¢aligmada on-test verileri, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol gru-
bu ile isbirlikli yontemin uygulanmis oldugu deney grubu arasinda akademik basari
yoniinden bir farkin olmadigint géstermektedir. Uygulama siirecinin sonucunda uy-
gulanan son-test verilerine gore her iki grupta da son-test puanlarinin 6n-test puan-
larina gore artig gosterdigi fakat deney grubundaki 6grencilerin son-test puanlariin
On teste gore daha fazla artis gosterdigi agiga ¢ikmistir. Bu sonug isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel yonteme gore ebob-ekok konusu 6gretimi tizerinde matema-
tiksel basarty1 daha ¢ok artirdigini gostermektedir. Elde edilen bu sonuca benzer bir
sekilde isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin basarisi iizerinde olumlu sonuglar
dogurdugu bazi arastirmalarca da desteklenmistir (Saritas, 1999; Ozsoy ve Yildiz,
2004; Doymus ve dig., 2004; Avsar ve Alkis, 2007; Bozkurt, Orhan, Keskin ve Mazi,
2008; Aziz ve Hossain, 2010; Unlii ve Aydintan, 2011; Capar ve Tarim, 2015). Bu-
nun yaninda isbirlikli 6grenmenin geleneksel yonteme gore kiyaslandiginda basari
tizerinde anlamli fark olusturmayan g¢alismalara da rastlanmaktadir (Tanigh ve Sag-
lam, 2006; Varank ve Kuzucuoglu, 2007; Yiiksel ve dig., 2013). Fakat bu ¢alismalar
igbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme yontemi arasinda basart lizerinde ¢ok fazla
anlamli fark olmadigini gosterseler bile igbirlikli 6grenme uygulamalarmin kalic1 6g-
renmeler sagladigini acikga ifade etmislerdir. Buradan isgbirlikli 6grenmenin basari-
y1 her durumda artirdig1 sonucu ¢ikarilamaz. Bunun nedenleri arasinda sinif ortami,
konunun elverisli olmast ve dgretmenin bu yontemi uygulamadaki yeterliligi gibi
bazi sebepler gosterilebilir. Ancak isbirlikli 6grenmenin her durumda basarida fark
olusturamasa bile kalic1 6grenmeler olusturmasinda ve 6grencilerin basarisinin ileriye
tasinmasinda dnemli bir role sahip oldugu sdylenebilir. Unlii ve Aydintan (2011) bu
konuda dgrencilerin akademik basarilarini arttirmak ve 6grendiklerini daha uzun
stire hatirlamalarini saglamak i¢in smifta geleneksel yontemlerden ¢ok aktif 6grenme
yontemlerine, dzellikle de isbirlikli 6grenmeye basvurulabilecegini ileri siirmiistir.

Isbirlikli 6grenme uygulanacak smifin hazir bulunusluk diizeyinin de dgrencile-
rin bu ¢alismalardan olumlu sonug¢ almasinda dnemli rol oynadig1 sdylenebilir. Bu
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calismanin ygs ve lys siav stresinin en az yasandigt dokuzuncu sinif 6grencileri ile
yapilmasi ve ayni zamanda 0grencilerin ebob-ekok konusuna yonelik somut 6grenme
ihtiyaglarinin karsilanmasi, ¢alismadan olumlu sonug¢ alinmasinda 6nemli bir etken
olabilir. Ciinkii ebob-ekok konusu, icerisinde farkli boyutlarda diigiinmeyi ve uy-
gulama yapmay1 gerektiren problemleri barindirdigindan dgretimde uygulanan diiz
anlatim teknigi bu konuda gii¢liikk yasayan 6grencilerin 6grenmesine cevap vermeye-
bilir. Ayrica 6grencilerin bilgileri diiz anlatim yoluyla almak yerine kendi ugrasilar
sonucunda yaparak ve yasararak elde etmelerinin onlarda derse kars1 ilgi ve motivas-
yonu artirmada etkili oldugu da sdylenebilir. Ozellikle somut dgrenme ihtiyaglarmm
daha fazla gergeklestigi problem durumlarinda bu yontemin kullanilmasi, 6grenciler-
de diisiinmeyi iist seviyeye ¢ikarmasi ve kalic1 6grenmeler olusturmast bakimindan
6nemli bir rol oynamistir. Fakat isbirlikli 6grenme yontemini etkili hale getirmek igin,
konunun yoénteme uygunlugu, uygun materyallerin se¢imi, siifin dizayni ve hazir
bulunuslugu gibi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerde basariy1 artirmanin yam sira dgrenciler
arasi etkilesimi artirmasi, olumlu iliskileri gelistirmesi ve derse karsi motivasyonu
artirmas1 bakimidan gretim igerisinde olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Ozellikle
ogrencilerin giiclik yasadigi konularda bu ydntemin uygulanmasinin 6grenci
dgrenmesine olumlu etki sagladig1 goriilmektedir. Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin
problem ¢6zme performanslarina olumlu etkiler sagladigt da disiiniiliirse (Tarim ve
Artut, 2007; Gok ve Silay, 2008) ozellikle cogu dgrencinin ebob-ekok konusu ile
ilgili problemlerde giicliik yasadiklari kavramlart bu yontem sayesinde daha rahat
gormelerinin saglandigi, onlardaki kavram yanilgilarinin 6niine gecildigi ve problem
¢ozme ortamlarinda giinliik yasamla iliski kurularak 6grenmelerinin somutlastirildigt
sOylenebilir. Bu ¢ercevede ileriki ¢aligmalar i¢in bu tiir 6grenme giigliigii yasanan
konularda, farkli branslarda veya farkl sinif seviyelerinde igbirlikli 6grenmenin farkli
tekniklerinin gerek 6grenmenin kaliciligindaki gerekse olumlu tutumlara yol agmada-
ki roliiniin aragtirilmasi tavsiye edilmektedir.
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Extended Abstract

In the process of learning-teaching, faster and better learning is achieved when techniques
involving active student participation are used and the student enjoys his/her job (Varank
& Kuzucuoglu, 2007; Unlu & Aydintan, 2011). So, students enjoy working by the access to
information on their own (A¢ikgoz, 1993). In this respect, cooperative learning is one of the
most useful methods that requires active student involvement in learning and learning by
discovery. Cooperative learning involves students’ working together as small group toward
a common goal to succeed. According to Slavin (1991), this method enhances the feeling of
responsibility in the student, develops social skills, allows students to work together in small
groups. The main objective of the research is to find out whether there exists a meaningful
difference on 9" grade student achievement by using cooperative learning method compared to
applying traditional methods of teaching in the teaching of GCD-LCM.

In this research, the quasi-experimental research was used with a control group in
accordance with “pretest-posttest model”. This research has also made use of both qualitative
and quantitative techniques of research. The study samples were High School 9" grade students
in Trabzon and include a total of 41 students: an experimental group of 20 students and a
control group of 21 students. Pre-test and post-test achievement tests designed by researchers
were used as a tool of data collection and the analysis of the data was performed by making
use of the arithmetic mean, standard deviation. In addition, the results of t-test were used to
determine whether a significant difference between means exist and these analyses were carried
out by using the SPSS 15 program. The traditional learning and teaching methods were utilized
in the control group while in experimental groups, “jigsaw technique 1" as the cooperative
learning method was made use of in the teaching process. As a tool of data collection, the
achievement test consisting of 10 multiple-choice questions was used as a pre-test and post-test.
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The findings of the study revealed that teaching of GCD-LCM through cooperative learning
method triggered mathematical achievement compared to teaching through the traditional
method of teaching. When the pre-tests and post-tests were compared as a result of the methods
applied, a positive increase has been observed in student success in both classes; however the
experimental group show more increases in their rates of success. Through this study, students
liked and attended more in the math course, expressed themselves more easily, and learned
more easily the GCM-LCM with the help of their group of friends.

The cooperative learning method revealed positive results in instruction in terms of
improving the interaction among students, developing positive relationships and increasing
interest in course. When results are taken under consideration, it is clearly seen that cooperative
learning method has a positive influence on learning compared to traditional methods of
teaching in that it involves the full participation of student in the lesson, gives the student a
chance for discovering knowledge individually and helps to carry out the learning process with
fellow students during the lesson. This result is supported by some studies (e.g. Saritas, 1999;
Aziz & Hossain, 2010). Besides, cooperative learning method may not has a positive influence
on learning compared to traditional methods of teaching but it was revealed that cooperative
learning provides permanent learning (e.g. Tanisli & Saglam, 2006). Unlu & Aydintan (2011)
emphasized that students may apply to cooperative learning to improve their academic
achievement and to ensure permanent learning. In particular, the use of this method in concrete
learning situations where more problems occurred, which is important to increase students’
thinking level and to create a permanent learning. Students become more and more successfull
by associating with real life and talking and discussing with friends in group. In addition,
cooperative learning of students had positive effects on problem-solving performance (Tarim &
Artut, 2007; Gok & Silay, 2008). Especially, many students easily learned some concepts that
they have difficulty in problems with GCD-LCM through cooperative leaning. Although being
an efficient method, one must not forget that not all teaching can be done through the use of
cooperative teaching method. In order to make this method efficient, it is important that some
factors such as the classroom environment, the subject to be learned, teacher qualification. It
is recommended for further study to examine the role of cooperative learning impact on the
permanent learning and attitudes for subjects with learning difficulties, different branches, and
different grade levels as using different techniques in cooperative learning.

EKLER

Ek-1: Deney Grubu Calisma Yapraklari
Calisma Yapragi-1

Bakkal Niyazi amca toptancidan biiyiik kutular
iginde kibrit kutulart almistir. Niyazi amca biiyiik ku-
tulardaki kibrit kutularini ¢ikarip onlart kiip seklinde
paketler yaptiktan sonra raflara dizecektir ve bu kiip-
lerin fiyatlarini igindeki kibrit kutusu sayisina gore be-
lirleyecektir.
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Niyazi amcanin aldig1 kibrit kutular1 dikdortgen-

ler prizmasi seklinde olup boyutlar1 12mm, 20mm ve
S54mm’dir. Niyazi amca bu kibrit kutularin1 yan yana
list Uste arka arkaya siralayip en kiigliik hacimli kiip
olusturup daha sonra kagitla paketlemeyi diisiinmek-
tedir. Ancak olusturacagi bir kiipiin kag¢ tane kibrit
kutusundan olusmasi gerektigini bulamamaktadir. Siz
Niyazi amcaya kiip olusturmasinda yardimci olabilir
misiniz? Simdi size verilen kibrit kutularini birlestirip
Niyazi amcanin istedigi gibi kiipleri olusturarak ona

yardim edebilirsiniz. Bunun i¢in asagidaki sorulari

yanitlayiniz.
1. Dikdortgen seklindeki kibrit kutularindan olusturacaginiz kiipiin bir kenarinin
uzunlugu en az kag¢ olmalidir?
2. Olusturacaginiz kiipte en az kag kibrit kutusu olmalidir?
3. Bir kibrit kutusunun maliyeti 25krs. ise 1 kiip kibritin maliyeti ne kadar olur?
Hesaplayniz.
4. Islem adimlarmizi matematiksel olarak ifade edip bu problemin EBOB-

EKOK konusu ile nasil bir iliskisi oldugunu aciklayiniz.

Calisma Yapragi-2

Ali’nin teknoloji dersinde arkadaglar ile birlikte yaptikla-
11 bir proje ddevi vardir. Proje 6devi i¢in aralarinda ig bolii-
mii yapmislardir. Kare seklinde bir oda maketi yapacaklardir.
Ali’ye diigen gorevde odanin tabanint dégsemektir. Bunun igin
de elindeki {i¢ renk kartondan es alanli, uzun kenar1 8 cm, kisa
kenar1 6 cm olan dikdortgenler kesmis ve bunlari birlestirerek
kare olusturmay1 diisiinmiistiir. Ancak Ali karenin alaninin ne
olmas1 gerektigini hesap edememistir. En kiiciik alanli kareyi
elde etmek isteyen Ali’ye bu konuda yardimei olabilir misiniz?

Ali’nin kullanacag: kartonlar1 kullanarak bulmaya calisabilirsiniz.

1.

2.

Kare seklindeki odanin bir kenar uzunlugunu en az kag cm. olacagini bulu-
nuz?

Dikdortgen seklindeki kartonlardan en az kag tanesini kullanarak kare seklin-
de taban olusturabildiniz?

Bir tane dikdortgen seklindeki kartonun maliyeti 35krs. ise bu kare seklindeki
odanin taban dosemesi i¢in en az ne kadar maliyeti olur? Hesaplayiniz

Islem adimlarinizi matematiksel olarak ifade edip bu problemin EBOB-
EKOK konusu ile nasil bir iliskisi oldugunu agiklayiniz.
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Calisma Yapragi-3

Ilknur &gretmen dgrencilerine bir oyun oynatacaktir.
L o2 2 Oyun hem ¢ocuklarin iki boyutlu sekilleri 6grenmesine
NN hem de el becerilerini geligtirmesine yoneliktir. Onlardan
’/ N\ kendi hazirlayacagi dikdortgen seklindeki kartonlart
—\\\(_\;\ l\ \ isaretlenen yerlerinden kesmelerini isteyecektir.

g Oyun igin hazirlik yapan ilknur 6gretmen dikdortgen
seklindeki kartonlar1 karelere bolmek istemektedir. Ancak
bu karelerin alanlarinin ¢ocuklarin rahatca kesebilmesi igin

yeterince biiyiik ve birbirine esit olmasi gerektigini diistinmektedir. Elindeki dikdort-
gen seklindeki kartonlar1 hi¢ parca artmayacak sekilde karelere bélmek isteyen Ilknur
ogretmene bu konuda yardimci olabilir misiniz?

Simdi size verilen dikdortgen seklindeki kartonlardan birini, cetveli, makasi
ve tabii ki kaleminizi kullanarak once kartonlar1 Ilknur dgretmenin istedigi sekilde
boélmelere ayirip daha sonra da keserek ona yardimci olabilirsiniz. Bunun igin
asagidaki sorulart cevaplayiniz.

1.

2.

w

Karenin bir kenar uzunlugu nedir? Bu uzunlugu hangi yolla buldunuz anla-
tiniz.

Karenin bir kenar uzunlugunun dikdortgenin kenar uzunluklari ile bir iligkisi
var m1?

Dikdortgeni kag es kareye ayirdiniz?

Islem adimlarinizi matematiksel olarak ifade edip bu problemin EBOB-
EKOK konusu ile nasil bir iligkisi oldugunu agiklayniz.

Caligma Yapragi-4

Fatma 6gretmenin elinde 9 tane kirmizi, 12 tane sari
ve 15 tane mor olmak {izere toplam 36 tane kalem var-
dir ve bu kalemleri renkleri ayn1 olacak sekilde gruplar
halinde smiflandirarak 6grencilere dagitmak istemektedir.
Fakat gel gor ki bu isi tek basina yapamiyor ve bunun i¢in
sizlerin yardimina ihtiya¢ duyuyor. Fatma 6gretmene yar-
dimcer olmak ister misiniz? Bunun igin asagidaki sorulari
cevaplaymiz.

1.

Kalemleri her grupta ayni sayida olacak ve renkleri birbirine karigsmayacak
sekilde gruplara ayiracaksa en az ka¢ grup olusur? Her grupta en fazla kag
kalem bulunur?

Olusturulan gruplar dgrencilere dagitilacaktir, 6gretmen toplam kag 6grenci-
ye bu gruplardan verebilir?
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3. Sart kalemlerden olugan grubu kag¢ &grenci, mor kalemlerden olusan grubu
kag 6grenci ve kirmizi kalemlerden olusan grubu kag 6grenci alir? Hesaplayi-
niz.

4. Islem adimlarimzi matematiksel olarak ifade edip bu problemin EBOB-
EKOK konusu ile nasil bir iliskisi oldugunu agiklayiniz.

Sorulari cevapladiysaniz kalemleri karigtirip agagidaki sorulara cevap veriniz.

5. Kalemlerin renklerini dikkate almaksizin, 5’erli ve 7°serli gruplara ayirarak
her defasinda kag¢ kalem arttigint bulunuz.

6. Farz edin ki elinizde bir miktar kalem var ve siz bunlari 5’serli ve 7’serli grup-
lara ayirdiginizda her defasinda 1 kaleminiz artiyor. Elinizdeki toplam kalem
sayisini bulmak isteseydiniz hangi islemi yapardiniz. A¢iklaymiz.

Caligma Yapragi-5

Cedric ¢ok sevdigi Cinli arkadasi Chan igin kiiglik
bir siirpriz planlamaktadir ve bunun i¢in birlikte ¢ek-
tirmis olduklar1 bir fotografi gergeveleterek ona hediye
etmeyi diisinmektedir. Fotografin kenarlarina da esit
araliklarla siislemeler yapmak istemektedir. Ancak
bu siislemeleri yapmak sandigi kadar kolay degildir.
Cedric’e yapacagi bu siirprizde yardimcir olmaya ne
dersiniz? Fotografin kenarlarina esit araliklarla elinizde
bulunan siisleri en az sayida kullanarak ona yardimci
olabilirsiniz. Simdi agagidaki sorulara cevap vererek elinizde bulunan malzemelerle
siislemeyi yapmaya calisin.

1. Iki siis arasindaki uzaklig1 kag cm. buldunuz?

2. Busiisleme i¢in kag tane siis kullandiniz?

3. Bubulduklarinizi ebob veya ekok ile iligkilendirerek matematiksel olarak ifa-
de edebilir misiniz?

4. Eger Cedric bir siis i¢in 25krs. 6deyecekse bu siisleme sonunda Cedric toplam
ne kadar 6deme yapmalidir?

Ek-2: Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan Basar1 Testi
Basari Testi

1. Eni 40m. ve boyu 68m. olan dikdortgen seklindeki bir bahgenin kdselerine de
dikilmek sart1 ile araliklarla agag dikilecektir. Buna gore en az kag agag gerekir?
a)40 b)44 c)48 d)50 e) 54

2. Eni 21m. ve boyu 27 m. olan dikdortgen seklindeki bir odanin tabani kare sek-
lindeki 6zdes fayanslarla kaplanacaktir. Buna gore en az kag¢ fayans gerekir?
a)42 b)45 c¢)56 d)63 e)69
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3. Boyutlari 2x3x5 br? olan dikdortgenler prizmasi seklindeki kutularla i¢i dolu ve
hacmi en kiigiik bir kiip yapilmak isteniyor. Buna gore en az kag tane kutu gerekir?
a) 625 b) 750 ¢) 900 d) 1000 e) 1200

4. Ug zil 4, 6 ve 8 saatte bir calmaktadir. Ucii birden ¢aldiktan en az kag saat sonra
tekrar ti¢ii birden galar?
a)l2 b)16 ¢)20 d)24 e)28

5. Kenar uzunluklart 2, 3 ve 5 olan dikdortgenler prizmasi seklindeki Legolardan
en az kag tanesi kullanilarak bir kiip olusturulur?
a)l2 b)l16 ¢)20 d)24 e)28

6. 12It., 151t. ve 12It. siit bulunan ii¢ kova, siitler hi¢ artmayacak gekilde esit ha-
cimli sigelere doldurulmak isteniyor. En az kag sise gerekir?
a)l2 b)l16 ¢)20 d)24 e)28

7. Dikdortgen seklindeki bir bahgenin uzun kenar1 48m., kisa kenar1 44m.’dir. Bahgenin
cevresine esit araliklarla gam fidani dikilecektir. Bu is i¢in en az kag fidan gerekir?

a)12 b)16 ©)20 d)24 e)28

8. Kenar uzunluklart 30m. ve 54m. olan dikdortgen seklindeki bir bahgeden kare
seklinde en az kag parsel olusur?
a)l2 b)16 ¢)20 d)24 e)?28

9. Bir bakkal 24lt. zeytinyagi ile 30lt. aygicegi yagini birbirine karigsmayacak ve
hi¢ artmayacak bi¢imde esit biiyiikliikteki sigselere doldurup satacaktir. Bunun i¢in en
az kag tane sise gereklidir?

a)7 b8 ¢)9 d)10 e)12

10. 60cm., 75cm. ve 90cm. uzunlugundaki ii¢ tel hi¢ artmayacak sekilde esit uzun-
lukta pargalara ayrilmak isteniyor. Buna gore bu tel parcalari en ¢cok ka¢ cm. olur?
a)20 b)15 ¢)10 d)5 ¢)9

Ad1 ve Soyadr:
Puani:

CEVAP ANAHTARI

1 Cus0p0cCoOE |6 Cus0p0cOD0OE

2 Os0e0cCDOE |7 0x0e0c0OD0OE

3 0x0s0cCDOE |8 Os0rOcODOE

4 0x0s0cCDOE |9 Os0rOcODOE

5 0s0rOcCDOE 10 Os0rOcODOE

Eyliil 2017 Cilt:25 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



