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Yapilandirmaci Pedogoji ile Din Egitiminde Ufuk Agici Yaklagimlar

Ozet

Uzun yillardir din egitimcileri, din egitimi siniflarindaki ¢esitli pedagojileri arastirmiglardir.
Son vyillarda 6gretici, aktarimci modellerden siire¢ temelli modellere dogru bilingli bir
yonelim olmustur. Bu makale yapilandirmaci pedagojiyi, 6grenciyi din sinifina daha
dinamik bir yolla dahil etmenin bir vasitasi olarak inceleyecektir. Makale, yapilandirmaci
pedagojinin zorunlu din egitimi siniflarinda nasil kullanilabilecegine dair uygulamaya
doniik birtakim gorisler ortaya koyacaktir.

Girig

Son (g yildir, diinya dinlerinin 6gretimi ile ilgili degisik yaklasimlarin arastiriimasina ilgi
duymaktayim. Ulkede egitimden sorumlu otoritelerin ¢ogu, Din Egitimi Calismalarini ileri
ortaokul egitim programina dahil etmislerdir. Diinya dinlerinin bazi yonleri, ortaokulun
baglangic siniflari ile ilkokullarin son siniflarinda 6gretilmektedir. Diinya dinlerinin
dgretimine odaklanan ders programlarinin cogu, ingiliz yaklasimindan model alinmistir ve
bu ylzden fenomonolojik olgusal metodlari benimseme egilimindedir. “Studies in
Religion” isimli galismasinda temel NSW (New South Wales) ders programinin
sekillenmesine yardim eden Terry Lovat (2001a, 2001b), fenomonolojiyi din egitimi igin
yararl bir arag olarak gérmesine ragmen, onun fenomonoloji temelli sinifta kullanilan
egitim materyalleri igin bir eksikliginin bulundugunu kabul etmektedir. Dinya dinleri
Ogretiminin baslica yontemi olmasina ragmen Avustralya yaklasiminin Ninian Smart’in
(1975) bakis agisina sinirh bir sekilde odaklandigi dustincesindeyim. Smart’in yaklasimlari
bir taraftan faydal bir ara¢ olmakla birlikte yine de egitsel sireci kisitlamaktadir. Cogu
durumda 6gretimi, tanimlama seviyesi ile sinirlamakta, daha derin anlam gelistirmeksizin
dinin unsurlarini siniflandirmaktadir. Didaktik ve aktarimci modellere asiri vurgu
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yapmakta, diinya dinlerinin kritigini iceren ©6nemli ve saglam temellere dayanan
arastirmalara bunlarin 6grenimini ¢ok gergekli dine indirgemektedir.

Ayrica diinya dinleri ders kitaplarinin gogu, Freire (1970, 1987)'nin bilgiye “bankaci
yaklasim” olarak adlandirdigi seyi sergilemektedir. Kisa tanimlamalarin ve asiri
basitlestirilmis aciklamalarin kullanimi, genellikle 6nemsiz ve ylizeysel kabul edilen
“lugatge/ansiklopedik yaklagim”1 sergilemekte, dinin 6ziiniin derinden anlasiimasini goz
ardi etmekte ve 6grencilerin birebir konunun kendisiyle ilgilenmelerini saglayan firsatlari
azaltmaktadir. (Homan, 2004). Ele alinan dinin yeryilzinde nasil var oldugu, taraftarlarinin
dini gelenegi nasil yasadiklarini ve algiladiklarini 6grenmek yerine, cogu 6grencinin kendini
icinde buldugu sey bir dinle ilgili bilgiler listesidir. Aktarimci modelde bilgi, her zaman
onceki bilgiyle c¢ok baglantili degildir. Diger taraftan, yapilandirmaci yaklasimlar,
icsellestirmeye ve daha derin anlamaya odaklanmaktadir.

Bu makalede ben, diinya dinlerinin 6gretiminde sosyal yapilandirmaci yaklasimin
kullanilabilirligini arastirmaktayim. Biz, din egitimi siniflarinda nasil uygulanabilecegini
anlamaya baslamadan 6nce bu yaklasimin alt yapisini arastirmaliyiz.

Yapilandirmacilik, bizim nasil 6grendigimizi agiklayan bir bilgi ya da anlam teorisidir.
Yapilandirmacilik, bilgilerimizin tamaminin insa edildigini varsaymaktadir. O, énceden
bildiklerimiz ve inandiklarimiz, iliskili oldugumuz dusinceler, olaylar ve etkinliklerle
etkilesimde bulunarak yeni anlami olusturdugumuzu ve vyapilandirdigimizi ileri
sirmektedir. Bilgi, taklit ve tekrardan ziyade igerige bizzat dahil olunarak edinilir.
Yapilandirmacilik, aktarim temelli, mekanik 6grenme ve ezberlemeye odaklanan egitsel
metodlara duyulan memnuniyetsizlikten; olgularin geri aktarilmasi ve bilginin farkli
konulara boliinmesindeki yetersizlikten hareketle ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimlar, ¢ok
miktarda bilgiyi ele almaya fazla zaman ayirirken, problem ¢ézmeye ve bilginin otesini
distinmeye oldukga az zaman ayirmakta, boylelikle de bagimsiz ve 6zerk 6grenmeyi
sinirlamaktadir.

Temel olarak yapilandirmaci yaklagimin iki genis yorumu bulunmaktadir: Piaget (1950)’in
arastirmalariyla baglantili olan bilissel yapilandirmacilik ve Vygotsky (1978) ile
iliskilendirilen sosyal yapilandirmacilik. Bu yorumlari, iki ana mesele sekillendirmektedir:
Bunlardan birinde egitim bireyin bilissel gelisimi icin, digerinde sosyal adaptasyon ve
sosyal baglamin kabuli igindir.

Biligsel Yapilandirmacilik

Bilissel yapilandirmacilar genellikle, egitimin amacinin, ilgi ve ihtiyaglarini destekleyen bir
ydntemle 6grenciyi egitmek olduguna inanir. Ogrenme uyumsama ve éziimsemeyi iceren
igsel bir siirectir. Ogrenmeyi bilissel islemlerle bireyin kendi anlamini olusturdugu bir siire¢
olarak géren Piaget’in ¢alismasindan, 6grencinin merkezde oldugu ve bireyin bilissel
gelismesinin 6n plana gikarildigi sonucu elde edilebilir. Bu siire¢ 6gretmen tarafindan
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diizenlenen 6grenci merkezli bir yaklasimdir ve 6grencilerin sinifa, 6grenciler igin 6dev ve
sorular tasarlayarak degisimi yoneten bir Ogretmen tarafindan degistirilmesi ve
diizenlenmesi gereken dislince, inang ve kanaatlerle geldigini varsayar. Bir dereceye
kadar biitiin 6grencilerin cinsiyet, sinif, irk, sosyal ve kiiltiirel gegmislerine bakilmaksizin
birebir ayni sekilde &grendiklerini kabul eder. igsel gelisim &grenme ortaminin odak
noktasi oldugu igin stireg; bilgi Gretimi ile ilgili yeterlik sorununa ek olarak sinif kiiltiirtine,
sosyal ve kiltlirel baglama odaklanmaya yeterince 6zen gostermemesi nedeniyle de
elestirilmektedir. Bilissel yapilandirmacilik ne 6grenildiginden ¢ok 6grenme siireci ile
ilgilidir.

Sosyal Yapilandirmacilik

Diger taraftan ikinci yaklasim sosyal yapilandirmacilik, egitimin sosyal donlsim igin
oldugunu vurgulamakta, bireye sosyo-kiltiirel baglam iginde yer veren insan gelisiminin
ve 6grenmesinin bir seklini ifade etmektedir. Biz bilgiyi, bizim ve ¢evrenin degistigi bir
siire¢ ve ortamda yapilandiririz. Ogrenme, bireyler ile sosyal ve kiiltiirel cevre arasinda
diyalektik bir iliskidir. Sosyal yapilandirmacilik, Marksist bir cevrede yetisen Beyaz Rusyali
psikolog Vygotsky (1896-1934)in c¢alismasindan dogmustur. O, Piaget’in bilissel
yapilandirmaciliga ait ¢alismasini elestirmis, bilginin olusturulmasi stirecinde kiltar ile dil
ve baglam arasindaki mantiksal iliskinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Onun en iyi bilinen
kavramlarindan biri, 6grencilerin kendilerinden daha ileri diizeydeki yetiskinler ve
akranlarindan 6grenebildigini, kavram ve fikirlere ikili ve kiiclik grup ¢alismalarinda yalniz
calisma yaptiklari zamandan daha etkili bir sekilde hakim olabildiklerini 6ne siiren
“yakinsal gelisim alani”dir. O, 6grenenlerin diger 6grenen ve yoneticilerle etkilesim
halinde oldukga etkinliklere ve tesvik edici seylere katilmak suretiyle aktif olarak bilgi ve
anlami yapilandirdiklarini vurgular.

Bazi sosyal yapilandirmacilar (von Glaserfeld, 1995; O’Loughlin 1992; Vgyotsky, 1962,
1978), 6grenmenin dogasini ve kapsamini etkileyen sosyal baglamin iki yéniinden sz
ederler. ilki, nasil ve ne égrenilecegini dikte eden dil, diisinme yéntemleri ve imgeler gibi
bir bireyin kendi kiiltiriinden edinilen 6grenmedir. ikincisi ise, toplumun bilgili bireyleriile
O0grenenlerin sosyal etkilesimidir. Daha bilgililerle sosyal etkilesim olmadan 6nemli
imgelerin sosyal anlamlarini edinmek ve nasil kullanilacagini 6grenmek imkansizdir. Bu
yuzden kiiglk ¢ocuklar, diisinme yeteneklerini yetiskinlerle etkilesim kurarak gelistirirler.

Bu yaklasimda teori ve pratik boslukta gelismez fakat onlar baskin kiltiirel varsayimlarla
sekillenir. Ogretimin tarzi ve sunum sekli olan formal bilgi, onu meydana getiren tarihi ve
kiiltirel cevreden etkilenir. Sosyal donlsiim ve yeniden olusumun amaclarina erismek igin
egitimin baglami ortadan kaldirilmali, onu destekleyen kiltlrel varsayimlar, gig iliskileri
ve tarihi etkiler eger gerekli ise tanimlanmal, kritik edilmeli ya da degistirilmelidir. Sosyal
yapilandirmacilar en uygun Ogrenme ortaminin, diger 0Ogrenenlerle kurduklari
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etkilesimden kendi dogrularini olusturmak igin 6grencilere firsat sunan 6gretici, 6grenici
ve gorevler arasi dinamik etkilesimin saglandigi bir yer oldugunu iddia eder.

Ogrenci

Sosyal yapilandirmacilik, her 6greneni kendine has ihtiyaglari ile essiz bir birey olarak gortr
ve essizligi 6grenme slirecinin tamamlayici bir pargasi olarak kabul eder. Her 6grenen
kendi bilgisini olusturdugu; sadece okuduklarini yansitan ayna olmadig icin sosyal
yapilandirmacilar, 6greneni aktif olarak 6grenme siirecine katilmaya tesvik eder.
Glidulenme de 6grenen igin 6nemlidir. Yeni bilgiler zor gorevleri basarili bir sekilde
tamamlamaya dayanir ve 6grenciler gliven kazandik¢a daha karmasik zorluklara girismeye
guddlenir.

Ogretmen

Sosyal yapilandirmacilara gore 6gretmenler, yoneten rolliinii benimsemek ve 68renene
konuyu kendisinin anlamasina yardim etmek zorundadir. Yonetenler, anlatmaktan ziyade
sorular sorar ve 6greticilikten ziyade rehberlik yapar.

Vygotsky (1978), dusiinsel gelisim sirecinde en 6nemli anin, gelisimin birbirinden
tamamen bagimsiz iki yolu olan dil ve uygulamali etkinlik birlestiginde ortaya ¢iktigina
inanir. Uygulamali etkinliklerle bir 6grenci, anlami kisisel diizeyde yapilandirirken, dil bu
anlami 6grenen ve 6grenenin kiltlrd tarafindan paylasilan dis diinyayla iligskilendirir.

Sosyal yapilandirmaci modeller, 6grencilerin kendi aralarindaki isbirligi ve 6gretmenlerle
etkilesimin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Sosyal yapilandirmaci yaklasimlar, karsilkli
O0gretmeyi, akran isbirligini, bilissel yardimi, problem temelli 6gretmeyi, internet
anketlerini ve birlikte 0grenmeye vyer veren metodlari ihtiva etmektedir.
Yapilandirmaciliktan dogan ¢ogu yaklasim, 6grenmenin en iyi, uygulamal bir yaklasim
kullanilarak gergeklestirildigini iddia etmektedir. Ogrenenler ne olacagi sdylenerek degil
tecriibe ederek 6grenir. Onlar, kendi ¢cikarimlarini yapmaya ve kendi sonuglarina ulasmaya
tesvik edilir. Ogrenciler yeni bilgiyi, daha 6nceden edindikleri bilgi birikiminin tizerine insa
etmek suretiyle 6grenir. Burbules (1993)’e goére yapilandirmaci bir yaklasim, kendi
sorularini, ihtiyaglarini ve hedeflerini gelistirmeleri icin 6grencilere imkan ve firsatlar
olusturur. Boylece 6grenciler zamanla kendilerini, diinyayi ve digerlerini daha iyi anlarlar.

Din Egitimi Siniflarinda Yapilandirmaci Bir Modele Dogru

ingiliz din egitimcisi Michael Grimmitt (2000), sosyal yapilandirmaciigin din egitimi
sinifinda nasil uygulanabildigini ortaya koymak igin bir model hazirlamistir. Ben 6rnek
olarak onun U¢ asamali stirecinden yararlandim.

O, bu l¢ adimi séyle tanimlar:
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1. Hazirlayici Pedagojik Yapilandirmacilik

(Preparatory Pedagogical Constructivism (PPC))

2. Dogrudan Pedagojik Yapilandirmacilik

(Direct Pedagogical Constructivism (DPC))

3. Tamamlayici Pedagojik Yapilandirmacilik (TPY)
(Supplementary Pedagogical Constructivism (SPC)) (ss.216-217)

Hazirlayicl Pedagojik Yapilandirmacilik, 6grencileri dini igerikli bir unsurla karsilasmaya
hazirlamak igin kendi deneyimlerini sorgulamaya sevk eder. Ogretmen, sorular sorup
uygulamali ve grup odakh etkinlikleri iceren midahalelerde bulunarak 6grencilerin
sorgulamalarina yardim eder. (Grimmitt, 2000, 5.216)

ikinci asama: Dogrudan Pedagojik Yapilandirmacilik, dini icerikli bir unsuru agiklama ve
Ogretim yapmaksizin 6grencilerin  6niine koyar. Boylece o (Dogrudan Pedagojik
Yapilandirmacilik) 6grencileri, kendi deneyimlerini ve grup uygulamalarini olustururken,
inceleyerek, arastirarak ve sorular sorarak dini igerikli unsuru anlayip kendi bilgilerini
olusturmaya baslamaya da gtdiiler. Hem 6gretmen hem de 6grenciler, sorular sorarak ve
midahalelerde bulunarak stirece katki saglar.

Uglincli Asama: Tamamlayici Pedagojik Yapilandirmacilik’ta dgrencilere, daha derin
olusturma ve yorumlama ile alternatif perspektifler disinme olanagi taniyan dini igerik
hakkinda ek bilgi verilir. Ogrenciler bu yeni bilgiyle karsilastiklarinda kendi yorumlarindan
vazgegcmemeli aksine yeni bilginin kritik edildigi ve daha sonra 6ziimsenip 6zimsenmedigi
yorumlayici bir siireg igerisine dahil edilmelidir.

Asagidaki ornek Grimmitt'in Onerdigi U¢ asamayi, din egitimi siniflarindaki
uygulanabilirligini gérmek icin ayrintih bir bigimde incelemektedir. Benim 6rnek olarak
sectigim konu, ibadet ve ibadete yardimci olan bazi dini objelerdir. Biz, Grimmitt (2000)’in
U¢ asamali yaklagimini kullanarak asagidaki sorulari sorabiliriz:

1. Hazirlayici Pedagojik Yapilandirmacilik

= insanlar nigin ibadet etmektedir?

= insanlar nerede ibadet etmektedir? ibadet her zaman bir binada olmak zorunda
midir?

= insanlar nasil ibadet etmektedir? insanlar ibadetin bir parcasi olarak yaptiklari
bedensel hareketler var midir? Bunlar ne olabilir?

= Giyinmek gibi herhangi bir 6zel hazirlik var midir? Bu insanlara nasil yardim
edebilir?

= Dini elbise ve objeler bireye ibadet etmede nasil yardim edebilir?

= insanlarin ibadette kullandigi dini elbise ve objeleri adlandirabilir misin?
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ikinci Asama Dogrudan Pedagojik Yapilandirmacilik’ta 6grencilere, dini igerikli unsurlar
olarak Musevilikten bazi dini icerikli nesneler verilir. Onlara bu dini unsurlar agiklama ve
dgretim yapilmaksizin gésterilir. Ogrencilerin gérevi, kendi bilgilerini yapilandirmaya
¢abalamaktir.

Ornegin, dgrencilere Yahudilige ait su esyalar sunulur: Tallit ya da ibadet atkisi, tzizit,
yamulka, tefillin, scroll ve yad. Asagidaki sorular verilir:

= Bunlarin ne oldugunu dislnlyorsun?
= Bunlar neigin kullanihr?
=  Grup halinde
- Tallit'i tanimla. Ozellikleri nedir?
- Yamulka’yi tanimla. Ozellikleri nedir?
- Scroll’'u tanimla. O ne igin kullanilabilir?
- Yad’i tanima. Amaci nedir?
- Tefillin’i tanimla. Bu nedir? Onu takiyor musun? Nasil?
- Tzizit'i tanimla. O nasll bir seydir? Amaci ne olabilir?
=  Bu nesneler hangi dine aittir?
= Hem erkek hem de kadinlar bunlari kullanabilir mi?
= Kisinin Tallit’te ellerini nicin bagladigini disliniyordunuz?

Uglincii asama Tamamlayici Pedagojik Yapilandirmacilik’ta 6grencilere, dini nesneler
hakkinda ek ve tamamlayici bilgi verilir.

= QOgrenciler ve 6gretmen birlikte yorumlayici bir siirece dahil olmaya devam
ederler. Ogrencilere tallit, tefflit ve yamulka giymis bir erkegin resmini goster ve
sor:

= Giydigin sey nasil hissedecegini etkiler mi? Nasil?

= Dahasonra 0grencilere, giydikleri sey ve bunun onlari ibadete odaklanmaya nasil
yardim ettigi hakkinda konusan insanlardan bazi alintilar sunun.

= Onlara, Yahudilere ibadet etmede yardim eden diger seylerin ne oldugunu sor.

= Mizik

= Sarki okuma

=  Neredeyse biitiin Yahudi ibadetler ibranicedir. Bunun nigin bdyle oldugunu
tartisin.

= Yahudiler ne zaman ibadet eder?

Yapilandirmaci bir yaklasimdan yararlanan 6gretmenler 6grencileri, bu etkinligin anlami
edinmede onlara nasil yardim ettigi konusunda disinmeye tesvik eder. Amag, 6grenenler
olarak sadece kendilerini ve stratejilerini sorgulamayacak, aksine 6grenmeye yardimci
olmak igin onlari kullandiklari teknikleri genisletmeye de tesvik edecek ‘uzman 6grenciler’
yetistirmektir.  Yapilandirmaci  6grenme  sarmaldir;  6grencilerin  deneyimlerini
yansitmalarini ve siirekli olarak fikirlerin diizeyini arttirmalarini ister, boylelikle de yeni
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bilgiyi edinmelerine olanak tanir. Bu sliregte 6gretmenin rolli, 6grenmeye tesvik etmek ve
O6grenmeyi yansitmaktir. Yapilandirmacilik 6gretmenin roliini ortadan kaldirmaz ya da
uzman bilgisinin gerekliligini yok etmez. Ogretmenlerin, dikkati cevap vermekten ziyade
dgrencilere yardim etmeye odaklamasi gerekir. Ogretmenin rolii gercekleri yeniden
Uretmek yerine bilgiyi yapilandirmasi i¢in 6grenciye yardim etmektir. Ogretmen igin zor
olan husus, 6grencilere, dusiincelerini test edebilsinler, delile dayanan sonuglara
ulasabilsinler, isbirlik¢i bir 6grenme ortaminda bilgilerini paylasabilsinler diye problem
¢6zme ve sorgulama temelli 6grenme etkinlikleri saglamaktir. Yapilandirmacilik etkili bir
sekilde kullanilirsa  6grencinin, bilginin pasif alicisi  konumundan 6gretmenin
rehberligindeki 6grenme sirecinin aktif katilimcisi konumuna ge¢mesine yardimci olur.
Yapilandirmacilik, ‘tekerlegin yeniden icat edilmesini’ gerekli kilmaz fakat 6grencilerin
merak uyandiran sekilde ilgisini gekmelidir. Bu sekilde 6grenciler, mevcut bilgiyi ve gercek
diinyaya ait deneyimleri uygulayarak, teorileri test ederek, varsayimda bulunmayi
O0grenerek ve kendi bulgularina dayanan sonuglar elde ederek siirece dahil olurlar.

Yapilandirmaci bir sinifta sadece temel ders kitaplari ve galisma kitaplarini kullanmak
yerine biz, tartisilabilir materyallere, konu hakkinda degisik gorisleri ortaya koyan birincil
ya da ikincil kaynaklara ihtiya¢ duyariz. Ogrenme interaktif olmali ve 6grencilerin énceden
bildikleri Gzerine insa edilmelidir. O, 6grenciye kendi bilgisini yapilandirmaya yardimci,
Ogretmen ve Ogrenci arasinda diyalojik (karsilikli konusmaya dayanan) bir siregtir.
Ogretmenin rolii ayni zamanda interaktif olmali, 6gretmen &grencilerin giivende
hissettikleri ve soru sormaya cesaretlendirildikleri ortamlar olusturmahdir. Ayrica
O0gretmen, 6grencileri kendi bilgi ve deneyimlerini ortaya koymaya sevk eden yaratici
aktiviteler de hazirlamalidir. Ogrenciler, neyi nasil 8grendikleri hakkinda konusmaya tesvik
edilmelidir.

Yapilandirmaci sinif, isbirlikli bir siniftir ve gogu durumda égrenciler gruplar halinde galisir.
isbirligi, dgrenciye birbirinden 6grenmede yardim eder ve onlar 6grenme siirecini birlikte
degerlendirdikleri ve ifade ettikleri zaman birbirlerinden stratejiler edinir.

Yapilandirmaci yaklasimi kullanmanin zorluklarindan biri, uygun ve glidiileyici sorular
sormaktir. Sorgulayici bir metod kullanma, genellikle sorular sorma, arastirma yapma ve
¢OzUmler bulup cevaplar versin diye gesitli kaynaklari kullanma hususunda 6grenciye
yardimci olur. Cok sayida sorgulama siireci vardir. Fakat ekseri sorgulama modelleri,
surekli ifade etmeleri, gidisatin ve sorgulamanin amaglarini tekrar degerlendirmeleri igin
Ogrenenin siirece kendisini adamasini gerektirir. Bir sorgulama siirecine basaril bir sekilde
katilmalarina olanak taniyan 6grencilerin gelistirebilecekleri ¢ok sayida beceri vardir.
Onlar, sorular sorar ve tartisirlar. Sorgulamayi 6grenmenin temeli, nasil soru sorulacagini
ve sorulara nasil cevap verilecegini bilmektir. Peavy ve Hutchinson (1993)'nin sorgulama
sureci ¢ok vyararlidir. Sorular basitten karmasiga dogru ilerler ve asagidaki gibi
gruplandirilabilir:
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Sorular, mevcut durumdan daha ideal bir duruma nasil ulasilacagl ile
iliskilendirilir. Ornegin: Degistirilmesi gereken nedir?

Kisisel envanter ve destekleyici sorular, bir bireyin ilgi ve muhtemel katkilarini,
harekete gegmek icin gerekli destegi tanimlamakla iliskilendirilir. Ornegin: Biz ne
yapmaliyiz? Biz ne yapabiliriz?

Kisisel eylem sorulari, neyin, nasil ve zaman yapilacaginin belirlenmesine kadar
ilerleyen sorulardir. Asil plan ortaya cikmaya baglar. Ornegin: Nasil bir destege
ihtiyacin var?

Bazen 6grenciler bir tartisma ortaminda diyalogu olusturma ve devam ettirmeye olanak
tanimaz ve sik sik baglantisiz sekilde bir konudan diger bir konuya atlarlar, boylelikle de
ortaya konan duslinceleri kesfedemezler. Onlar, 6gretmen tarafindan sekillendirilen bir
diyalog dili gelistirmede yardima gereksinim duyarlar. Asagidakiler diyalog ve tartismayi
gelistiren sorular sormak icin 6grencilere yardim etmede faydahdir:

Sonug

Odaklama: Neyi ilging buldun?

Aciklama: Onu bana agiklayabilir misin?

Nedenler: Bunu nigin soyledin?

Baglantilar: X'i onaylhyor/reddediyor gibi goriiniiyorsun?
Farkliliklar: Bunun X'in soylediginden farki nedir?
Cikarimlar: Bundan ne sonug ¢ikarabiliriz?

Varsayimlar: Bunda neye dayaniyorsun?

Kontrol: Eger bu dogru ise nasil basardin?

Bilgi Toplama: Bunun hakkinda ne biliyoruz?

Ornekler: Bana bunun bir 6rnegini verebilir misin?

Karst Ornekler: Bu ne zaman oldu?

Tutarhhk: Bu daha 6nce soylenenlerle bagdasir mi?
iliski: Bu bize nasil yardim eder?

Secenekler: Sayet biri ... soylerse ne olur?

Ozetleme: Biz ne bulduk?

Dinleme Stratejileri: Ben senin ... sdyledigini mi isittim?
Katilim: Digerleri ne diisiintyor? (De Hann, MacColl &McCutcheon, 1995)

Din Egitimi disindaki konu alanlarinda kullanilan 6gretme ve 6grenme yaklasimlari, din

egitimi siniflarina uyarlanabilir. Sosyal yapilandirmaci yaklasimin giglii yanlarindan

bazilari, 6grencilerin hayal giicine dayanarak ve baskalariyla empati kurarak dini bir

gelenege katilmalarini boylelikle de nesneler arasi anlami gelistirmelerini saglamasidir. O

ayni zamanda 6grencilere, kendi gorisleri ve deneyimleriile galisilan baglam arasinda iligki

kurma; dini kavramlari, inanglari, uygulamalari anlamanin bir temeli ve kendi inanglari
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hakkinda elestirel dislincenin gelistiriimesinin bir vasitasi olarak bundan yararlanma
imkani tanir. (Grimmitt, 2000, p.223).

Yapilandirmaci bir yaklasim 6grencileri, kendi baslarina dislince ve sorunlari kesfetmeye,
kendi sonuglarina ulasmaya tesvik eder. O, 6grencilerin gesitli sekillerde dini diistinceleri
anlamalarina da olanak tanir. Ogrencilere yalnizca dnceden hazirlanmis bilgiler sunma,
onlari siirece hemen hemen hi¢c dahil etmez. Ogrencilerin daha ileri diizeydeki
akranlarindan 6grendikleri (usta-cirak) yakinsal gelisim alanini olusturmanin énemi, dini
bilgi ve anlamanin sorunsallastiriimasina, onun dil ve anlaminin yorumlanmasina olanak
tanimasidir. Ogrenme, dgrencilerin kendi deneyimlerinden, ilgilerinden, sorularindan ve
kendi gorlslerinin baska 6grenciler ile 6gretmen tarafindan sorgulandigi digerleriyle
etkilesimde bulunmalarindan gelisir. Yapilandirmaci pedagoji, 6grenenleri din egitimi
siniflarinda daha etkin bir sekilde siirece dahil etmenin bir yolu olup hem 6gretmeni hem
de 6grenciyi slirece geker.
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Diinya dinleri ve ideolojilerini anlamak, U¢ agidan dnemlidir. Birincisi, onlar yasam
icerisindeki insanligin pekcok deneyiminin farkli hikayelerinde énemli bir unsurdur...
ikincisi, ve daha 6nemli olani, giinimiiz diinyasinin ¢ok kiiltiirli degerlerini ve
anlamlarini bilmek i¢in onlarin altinda yatan diinya gorusleriyle ilgili birseyler bilmemiz
gerektigidir... Uglinclisii, biz bireyler olarak gercegin mantikli ve duygusal anlamda
doyurucu resmini kendimiz olusturmak icin ¢abalayabiliriz, ve o da daima farkli, 6nemli
kaltirlerin ve toplumlarin blyik fikirlerini ile uygulamalarini gormekle iliskilidir. Ninian
Smart, 1989.
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