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Oz
Bu arastirmanm amaci, iiniversite hazirhk simifi 6grencilerinin ingilizce Anahtar Kelimeler
derslerinde kod degistirmeye iligkin inanglarmi belirlemede kullanilabilecek ingilizce
bir Olgek gelistirmektir. Pilot uygulama i¢in olusturulmus 55 maddelik Kod kod degistirme inanglar1
Degistirmeye iliskin Inanglar Olgegi pilot formu agimlayict faktor analizi igin dlgek gehsmg_lﬁ
anadil

Ogretmen Necla Kizilbag Anadolu Lisesindeki 114 lise son smf dgrencisi,
Yildirrm Beyazit Universitesinde Ingilizce hazirlik egitimi géren 192 6grenci ve
Yalova Universitesinde Ingilizce Hazirlik egitimi goren 265 dgrenciye dlgegin
faktor yapisinin belirlenebilmesi amaciyla uygulanmistir (n=571). Olgegin yapi
gegerligi calismalart i¢in uygu-ulanan dogrulayici faktdr analizi 587 iiniversite code-switching beliefs
hazirlik siifi 6grencisinden elde edilen veriler lizerinden igin gergeklestirilmistir. scale development
Analizler sonunda dort alt boyuttan olusan 35 maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir. mother tongue
Ayrica, Kod Degistirmeye iliskin Inanglar Olgeginin i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi.

.94 olarak bulunmustur.
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The aim of the present study is to develop a scale to determine students’ code-
switching beliefs in English classes. 55-item draft form of the Code-switching
Beliefs Scale which was formed for the pilot study was administered to 114 senior
students at Ogretmen Necla Kizilbag Anatolian High School, 192 preparatory
school students at Y1ildirim Beyazit University and 265 preparatory school students
at Yalova University for the exploratory factor analysis to determine the structure
of the scale (n=571). The confirmatory factor analysis used to test the construct
validity of the scale was applied to 587 university preparatory school students. At
the end of the analyses, 35-item scale which includes four different subscales was
obtained. In addition, the Cronbach’s alpha value for the scale was found to be .94.

1. Bu makale, “Universite Ogrencilerinin Ingilizce Derslerinde Kod Degistirmeye Iliskin Inanclari ile Ingilizce Dersine Iliskin Tutumlar:
Arasindaki Iliski” adli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir:
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Extended Abstract

When the literature is examined, it is seen that most of the research done on code-switching beliefs of students
included qualitative data collection methods, such as interviews and classroom recordings. No scale to measure
code-switching beliefs of language students has been found. The aim of this research is to develop a viable and
reliable measurement tool to measure the code-switching beliefs of students learning English as a foreign language.

In order to form the items of the questionnaire, an interview form which included three questions was developed
in order that the students could express their ideas about code-switching in English classrooms freely. Feedback
about the interview questions was taken from a curriculum development specialist, an assessment and evaluation
specialist, a psychological counseling and guidance specialist and three English Language teachers. Also, the
questions were examined by a Turkish Language teacher in order to determine the grammatical and mechanical
mistakes. In the light of the ideas collected from these specialists the latest form of the interview questions was
obtained. The interview form was implemented to 50 students at Abant Izzet Baysal University SFL and 46 students
at Ankara Yildirim Beyazit University SFL.

In order to determine the items of the questionnaire, an extensive literature review was done. Items gathered from
the literature review and students’ answers to the interview questions were added to the item pool. After forming an
extensive item pool, 13 students previously interviewed were randomly chosen to have a focus group discussion. At
the end of the 40-minute- focus group discussion, 2 more items were added to the item pool.

Item pool which included 130 items were analyzed for feedback by a curriculum development specialist, an
assessment and evaluation specialist and three English Language teachers. Also, the items were examined by a
Turkish Language teacher in order to determine the grammatical and mechanical mistakes. In the light of the ideas
collected from these specialists, problematic items were eliminated and 50-item-questionaire was obtained. The
pilot scale is a type of five-point likert ranging from “absolutely agree” to “don’t agree at all.” The data for this
study were gathered from 571 students in Ankara province. 55-item draft form of the Code-switching Beliefs Scale
which was formed for the pilot study was administered to 114 senior students at Ogretmen Necla Kizilbag Anatolian
High School, 192 preparatory school students at Yildirim Beyazit University and 265 preparatory school students
at Yalova University.

For the data analyses of the draft form of the questionnaire SPSS 15.0 statistical program was used. Exploratory
analysis was carried out. At the end of the analyses, 35-item scale which included four different subscales (Code-
switching beliefs regarding the clarity, the efficiency, the use of language skills and the psychological factors) was
obtained. To what degree the single factor that has formed as a result of exploratory factor analysis supports the
theoretical construct was tested with confirmatory factor analysis (CFA) by using Lisrel program. The confirmatory
factor analysis was applied to 587 university preparatory school students. The final version of the scale is also a type
of five-point likert ranging from “absolutely agree” to “don’t agree at all ”. The first subscale has 25 positive items,
the second subscale has two positive items (Item: 26 and 27) and two negative items (Item: 28 and 29). The third
subscale has three negative items (Item: 30, 31 and 32) and the last subscale has also three negative items. (Item:
33, 34 and 35). After the implementation of factor analyses, reliability analyses both for the complete questionnaire
and for each subscale were carried out. According to the results, the Cronbach’s alpha value for the whole scale was
found to be .94. In addition, the factor ‘Code-switching beliefs regarding the clarity’ had .95 Cronbach’s alpha value.
The Cronbach’s alpha value for the second factor ‘Code-switching beliefs regarding the efficiency’ was found to be
.73. The third factor ‘Code-switching beliefs regarding the use of language skills’ had .80 Cronbach’s alpha value.
Finally, the last factor Code-switching beliefs regarding the psychological factors had .71 Cronbach’s alpha value.

These values obtained as a result of the analysis applied on the data show that the Code-switching beliefs scale
developed for students learning English is a valid and reliable scale. The development of such a valid and reliable
scale was important because a code-switching beliefs scale measuring student ‘attitudes towards their first language
use in the classroom settings was needed in the related literature. As this scale aims to measure students’ beliefs
towards Code-switching, it can also be adapted to measure teachers’ Code-switching beliefs or students’ code-
switching beliefs in other languages by applying the validity and reliability studies.
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1. Girig

Kod dil, lehge, agiz ve bigim gibi terimler i¢in kullanilan genel ifadedir. Benzer bicimde Gardner ve Chloros (2009)
da kodu dilin alt boyutlarini kapsayan bir semsiye terim olarak tanimlarlar. Ayni baglamda Ayeomoni (2006)’nin yaptigi
tanim ise kodu ek kadar kii¢iik ya da basli basina bir dil gibi kapsamli ve karisik s6zel yapilarin birlesimi olarak agiklar.
Kod degistirme ise, Crystal (1987)’a gore iki dil kullanabilen bireyin, bu iki dil arasinda ayni iki dili kullanabilen diger
konusmaci ile konugma sirasinda degisim yapmasidir. Numan ve Carter (2001) ise kod degistirmeyi ayni1 konusma bag-
lam1 igerisinde bil dilden baska bir dile donmek olarak tanimlamistir. Hoffmann (1991)’a gore kod degistirme iki dilin
ya da dilbilimsel farkliliklarinin ayni sdylem ya da ayni diyalog igerisinde kullanilmasi olarak belirtmistir. Gorildigi
gibi kod degistirme kavrami, ¢esitli aragtirmacilar tarafindan ¢esitli sekillerde tanimlana gelmistir. Yukaridaki tanimlar-
dan da anlasilacagi gibi kod degistirme yabanci dil 6grenme ortamlarinda dgrencilerin ve 6gretmenlerin iki ya da daha
fazla dili stiregelen konusmay1 devam ettirmek, farkli dillerdeki kelimeleri ve ifadeleri birbiriyle birlestirmek i¢in cesitli
egitimsel ve iletisimsel sebeplerle konusma, yazma gibi baglamlar icerisinde degistirmesi, birbiri yerine kullanmasi
olarak aciklanabilir.

Yabanc Dil Simflarinda Kod Degistirmeye iliskin Goriisler

Ogretmenler ¢ogunlukla kod degistirme konusunda karisik duygulara sahiptir ve kod degistirmenin kendi siniflarinin
bir pargasi oldugunu kabul etme konusunda isteksiz ve hatta ¢ekimserdirler (Adendorff, 1993, 1996; Simon, 2001; akt.
Yao, 2011). Sert (2005) kod degistirmeye iliskin iki farkli ugta goriisiin oldugunu ve bu goriislerin bir tarafinda 6gren-
cileri sadece hedef dilde konugsmaya ve dilde miikkemmellesmek icin iletisimsel aktivitelere katilmaya zorlayan ikinci
yabanci dil 6grenme kurallarina bagl kalan 6gretmenler varken, diger tarafta da ana dili ve hedef dil arasinda yapilan
kod degistirmelerin 6zellikle baslangi¢ seviyelerindeki 6grenciler icin birgok agidan son derece yararlt oldugunu diisii-
nen 6gretmenlerin bulundugunu belirtmistir. Bu baglamda yabanci1 dil siniflarinda kod degistirmeye iliskin goriis sadece
hedef dil kullanimin1 savunanlar ve ana dili kullanimin1 savunanlar olarak iki uca toplanmaistir.

Sadece hedef dil kullanimini savunanlar 6grencinin ancak hedef dille ¢evrilmesi ve yogun hedef dile maruz kalmasi
ile daha iyi 6grenilecegini iddia ederlerken, ana dilini 6gretime dahil eden goriis ise bireylerin zaten hali hazirda dilsel
etkilesimi igeren bir diinya bilgilerinin ve hedef dili sistem olarak somutlastirmaya ve anlam aktarmaya yarayan bir dil-
lerinin oldugunu savunur. Bu goriis (Tek Dil Yaklagimi) su ilkelere dayanir: (1) “ikinci bir dilin 6grenimi en iist diizeyde
girdiye (input) maruz kalmak yoluyla ana dili 6grenimini model almalidir”; (2) “basarili 6grenme ana dili ile erek dilin
ayrimini ve ayirdini gerektirir”’; (3) “erek dilin dnemi siirekli kullanarak dgrencilere gosterilmelidir” (Cook, 1999).

Atkinson (1987) da, Eldridge (1996), Turnbull (2001) ve Demirel (2008) ile ayn1 dogrultuda yaptig1 agiklamasinda
kod degistirmenin sinifta asir1 kullaniminin bazi sorunlara da yol agabilecegini belirtmistir. Ik olarak, dgrencilerin
zaman gectikce ana diline ¢evrilmeden konusmay1 anlayamamalarini biiyiik bir negatif etki olarak gérmdstiir. Ayrica,
ogrenciler sdylediklerini Ingilizce agiklama yetisine sahip olsalar bile ana dili kullanmaya alismis olmalar1 nedeniyle
sinifta yapilan aktivitelerin cogunda sadece Ingilizce kullanmanin énemini kavrayamamaktadirlar.

Ana dili kullanimin1 savunan gériis (iki dil yaklasimi) ise Tek Dil Yaklasimi’nin tersine sinif icerisinde dgrenilen
dilin haricinde 6grencilerin ana dilinin de kullanilmasi gerektigini savunur ve iki dilin sinif igerisinde kullanimin1 bir 6g-
renme- dgretme araci olarak goriir. Auerbach (1993) ana dili kullaniminin aslinda diisiiniilenin aksine, Ingilizce kullani-
min1 dogal yollarla arttirdigini; 6grencilerin basta hedef dilde diisiinmemesinden dolay1 grencilerin 6nce diisiincelerini
ana dilinde kesfettiklerini ve ana diline olan ihtiyacin gittikce azalmasina bagli olarak ana dili kullaniminin azalmasi ve
bu yolla hedef dilde yavas, gelisimsel bir siirecin desteklendigini belirtir. Prodromou (2002) da yabanci dil siniflarinda
kod degistirme ile ilgili olarak stratejik amacin, hedef dilde en iist diizeyde etkilesim saglamay1 siirdiirmek oldugunu,
ana dilinin ise sinif i¢i etkilesimin niteligi ile niceligini zenginlestirme gorevini yiiklendigi goriisiindedir.

Ogrencilerin ana dilinin sinif igerisinde kullanilmasi gerektigi gériisiinii bu durumun 8grencilere sagladigi yararlarla
bagdastirip agiklayan Van Lier (1995) uygun biligsel ve iist biligsel firsatlar saglayarak girdiyi zenginlestirdigi igin
yabanci dil 6gretiminde ana dili kullaniminin hedef dili, 6grenciler i¢in daha belirgin yaptigini ileri siirmektedir. Ayni
dogrultuda Liebscher ve Dailey-O’cain (2005) dgrencilerin kod degistirmelerine izin verildiginde onlarin iki dile ait
yeterliliklerinden yararlandiklarini belirterek, kod degistirmeyi iki dilli etkili etkilesimin kaynagi olarak goriirler. Kod
degistirmenin ayrica alan yazinda sinif atmosferini ve psikolojisini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Ornegin;
Shamash (1990; akt. Auerbach,1993)’a gore 6grencilerin gerektiginde ana diline bagvurulmasi onlara giiven hissi verir
ve kendilerini ifade etmelerine izin vererek giinliik hayat tecriibelerini hayata gegirmelerini saglar. Schweers (1999) ise
Shamash ile ayn1 dogrultudaki diisiinceleriyle kod degistirmenin 6nemine ¢aligsmalarinda vurgu yapmis ve kod degis-
tirmenin siif dinamigini iyi yonde etkilemek, sinif i¢i gliven duygusu saglamak ve 6grenci deneyimlerini denetlemek
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gibi bir¢ok isleve hizmet ettigini belirtmistir. Eldridge (1996) ise 6grenci stilleri, yetenekleri ve kod degisimleri arasinda
giiclii bir bagin bulundugunu belirtmistir. Kod degistirmeyi kaldirma segenegi dil gelisimini hizlandirabilir; fakat bu
yaklagim dgrenci motivasyonu ve kendine giiveni iizerinde negatif etki yaratarak dil gelisimini geriletebilir.

Ogrenmenin niteligi ve niceligi iizerinde duygularin temel bilesenlerinden olan inang olduk¢a énemli goriilmekte-
dir. Ingilizce simflarinda kod degistirmeye iliskin sahip olunan olumsuz ya da olumlu inanglar neticesinde 6grenciler
tarafindan derse yonelik duygusal ve davramgsal tepkiler olusturulur. Ogrencilerin kod degistirmeye yonelik sahip
oldugu inanglarin yeni ve alternatif 6grenmeler ile daha iglevsel hale getirilebilecegi ve sonraki 6grenmeleri de etki-
leyebilecegi diislintildiiglinde ¢alismanin odak noktasinin ¢alismanin énemini hissettirdigi goriilmektedir. Dolayisi ile
ogrencilerin kod degistirme ile ilgili inanglarinin belirlenmesi i¢in gelistirilecek bir 6lgme aracinin yabanci dil 6gre-
nimi siiresince ana dilinin kullanim amaciin daha iyi anlagilmasina ve smif igerisinde bu durumun dgrenme-6gretme
siirecinin lehine gelistirilmesinde katki saglama potansiyelinde oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu calisma Ingilizce
egitiminden sorumlu egitimcilerin derslerinde kod degistirmeye iliskin belirtilen ikilemleri konusundaki kararlarina
bir dayanak noktas1 tagimasi bakimindan da dnemini hissettirmektedir. Ulusal alan yazinda 6grenci ve 6gretmen kod
degistirme inanglarini ortaya koymak tizere gelistirilmis 6lgeklerin (Horasan, 2014; Kayaoglu, 2012, Mahmutoglu ve
Kicrr, 2013; Sevik, 2007) bulunmasina ragmen, bu ol¢eklerin ¢gogunun yurt disi alan yazinindan uyarlanmis oldugu
goriilmiistiir. Ulkemizde yabanci dil egitimi alan dgrencilerin kod degistirmeye yonelik inanglarini belirlemeye yonelik
gelistirilmis bir Olcege alan yazinda rastlanamamis olmasi bu arastirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Nitekim
Ingilizce egitiminde yasanan sorunlar diisiiniildiigiinde s6z konusu arastirmanin Ingilizce egitim programlarinda he-
deflerin tespiti ve bilhassa 6grenme ve 0gretme siireclerinin tasarlanmasinda etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Bu
dogrultuda bu arastirmanin amaci ingilizce 6grenen 6grencilerin Ingilizce dersinde kod degistirmeye iliskin inanglarini
belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirmek olarak belirlenmistir.

2. Yontem
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun toplam 1158 dgrenci olusturmustur. Kod Degistirmeye iliskin inanglar Olgeginin ge-
cerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 i¢in 2014-2015 egitim yilinda (6grencilerin iiniversitelerin hazirlik sistemine girmeden
once sahip olduklari inanglarin1 da maddelere yansitmak amactyla) Ankara Ogretmen Necla Kizilbag Anadolu Lisesinde
Ingilizce dersi goren 114 lise son smif dgrencisi, Yildirim Beyazit Universitesinde Ingilizce hazirlik egitimi goren
192 dgrenci ve Yalova Universitesinde Ingilizce Hazirlik egitimi géren 265 6grenci olmak iizere toplam 571 dgrenci
katilmistir. Ayrica 6lgegin yap1 gecerligini test etmek icin de dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor
analizi, Yildirim Beyazit Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulundaki 587 {iniversite hazirlik sinifi dgrencisinden
elde edilen veriler {izerinden gergeklestirilmistir.

Kod Degistirmeye iliskin inanclar Olceginin Gelistirilmesi ile Tlgili Cahsmalar

Kod Degistirmeye Iliskin Inanclar Olcegi (EK-1) grencilerin Ingilizce 6grenirken ana dillerini kullanmalarr ile ilgili
inanglarim Slgmek iizere hazirlanmistir. Oncelikle, séz konusu dlgek maddelerini olusturmak amaciyla dgrencilerin bu
konuyla ilgili goriislerini rahatga ifade edebilecegi tic maddeden olusan bir goriis formu olusturulmustur. Goriis formu
olusturulurken ilgili alan yazindan ve hazirlik smifi 6gretim iiyelerinin kod degistirmeye iliskin goriislerinden yararla-
nilmis; hazirlanan maddeler bir program gelistirme uzmani, bir 6l¢me ve degerlendirme uzman, bir rehberlik ve psiko-
lojik danigma uzmany, iig alan bilgisi 6gretmeni (Ingilizce 6gretmenligi lisansindan mezun ve Ingiliz dili gretmenligi
boliimiinde yiiksek lisans derecesinde olan) ve maddelerdeki dil ve anlatim hatalarini incelemek amaciyla da bir Tiirkge
ogretmeninden goriis alinmistir. Uzmanlarm goriisleri 15181nda maddeler lizerinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma
son hali verilmistir Goriis formu 2012-2013 8gretim y1li giiz dénemi Bolu Abant Izzet Baysal Universitesinde hazirlik
egitimi goren 50 dgrenciye ve 2013-2014 egitim yili bahar déneminde Yildirim Beyazit Universitesi’nde hazirlik egi-
timi gdren 46 dgrenciye uygulanmustir. Iki kurumdaki toplam 96 grenciden gériislerini agik bir bigimde kendilerini
sinirlamadan yazmalari istenmistir. Goriis belirtmek istemeyen 6grenciler ise ¢alismanin bu bdliimiine katilmamislardir.
Ogrencilerin verdigi cevaplardan konu ile ilgili inanglarini ifade ettikleri ciimleler tek tek belirlenmis ve dlgek madde
havuzuna eklenmistir. Genis bir madde havuzu olusturulduktan sonra 13 6grenci ile odak grup goriismesi yapilmis ve
gorlismenin yapildigi 13 6grenci ile varsa gorlisme formalarinda belirttiklerinden farkli goriis ve onerileri tespit edil-
meye caligilmigtir. Ortalama 40 dakika siiren odak grup gorlismesi sirasinda madde havuzundaki maddelerden farkli
goriisler not edilmis ve madde havuzuna iki madde daha eklenmistir. Olusturulan 130 maddelik genis madde havuzuna
sahip Olcegin kapsam gecerliginin belirlenmesi amaciyla ¢esitli uzmanlarin goriislerine bagvurulmustur. Nitekim bu
amagla da ili¢ program gelistirme uzmanindan, ii¢ 6lgme ve degerlendirme uzmanindan, ii¢ alan bilgisi 6gretmeninden
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(Ingilizce 6gretmenligi lisansindan mezun ve Ingiliz dili 6gretmenligi béliimiinde yiiksek lisans derecesinde olan) ve
maddelerdeki dil ve anlatim hatalarini incelemek amaciyla da bir Tiirkge 6gretmeninden goriis alinmistir. Goriisler dog-
rultusunda 55 maddelik Kod Degistirmeye Iliskin inanglar Olgeginin pilot deneme formu olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri i¢in ncelikle acimlayici faktor analizi ve madde analizi ¢alismalar yapil-
mustir. Toplanan verilere ait olarak gelistirilen dlgegin yap1 gegerliginin test edilebilmesi i¢in agimlayici faktdr analizi,
maddenin i¢ gegerligine veya ayirt ediciligine kanit saglamak amaci ile de madde toplam korelasyon analiz sonuglari
incelenmigtir. Agimlayici faktdr analizinin yapilmasi asamasinda faktorlerin ortaya ¢ikarilmasinda, Temel Bilesenler
Analizi kullanilmistir. Bu arastirmada temel birlesenler analizinin se¢ilmesinin nedeni ise, verilerin en az esit aralik
6l¢ek diizeyinde olmasi, verilerde hata varyansinin diisiik olmasi, bir dlgek gelistirmek ve maddelerin hangi boyutlar al-
tinda gruplanabilecegini saptamaktir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Sekercioglu, 2012, s.198). Temel bilesenler analizi hata
terimini ihmal ederek ve en az sayida veri kullanarak gozlenen degiskenlere iligskin en ¢ok bilgi ortaya koymaya ¢aligir
(Leech, Barrett & Morgan 2005). Faktor sayisina da faktor 6z degerlerine, ¢izgi grafigine, faktoriin agikladigi varyansa
bakarak ve agiklanan toplam varyansin dl¢iitii g6z 6niinde bulundurularak karar verilmistir. Aragtirma kapsaminda be-
lirlenen 6rneklemin faktor analizi igin yeterli olup olamayacagina karar vermek amaciyla Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
katsayis1 analizi ve verilerin normal dagilip dagilmadigini yani varyanslarin homojenligini test etmek amaciyla Barlett
Kiiresellik testi yapilmistir. Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisi, faktor analizi yapabilmek i¢in katilimer sayisinin
sahip olmasi gereken 6zelliklerine iliskin bir 6l¢iit verir. Bartlett Kiiresellik testi ise iligkilerin anlamli bir diizeye sahip
olup olmadigini gosterir (Can, 2014, s. 300). Olgek yapisinin iizerine daha ayrintili bilgiye ulasabilmek icin faktdr anali-
zi agamasinda dondiirme teknigi kullanilmigtir. Dondiirme teknikleri i¢erisinden ise dik dondiirme teknigi kullanilmistir.
Dik dondiirme teknikleri i¢erisinden de degisken sayisini azaltarak en az madde ile en fazla bilgiyi toplayacak bir 6lgme
araci gelistirmek amaci ile Varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. Varimax dondiirme teknigi basit yapiya ulagsmada
faktor yilikleri matrisinin siitunlaria oncelik verir ve faktdr yapisinin maksimum olmasini saglayacak bicimde dondiir-
me yapilir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Sekercioglu, 2012, s. 203). Ayrica ortaya ¢ikan faktorlere ait glivenirlik analizleri
icin birden fazla uygulamaya gerek kalmadan 6lcek ile yapilan tek dl¢limiin kendi iginde ne kadar tutarli oldugunun
gostergesi olarak Cronbach Alpha giivenirlik analizleri yapilmistir. Ozetle, verilerin analizi asamasinda dlcek gelistirme
stirecinde, taslak dlgek formuna ait verilerin analizleri igin SPSS istatistik programi kullanilmistir. Gegerlik ve giive-
nirlik analizleri gergeklestirilirken taslak 6lgegin yapr gecerligini test etmek igin faktor analizi yapilmistir. Agimlayici
faktor analizi islemlerinden sonra 6lgegin tamamu, alt faktdrler ve her bir alt faktorde yer alan 6lgek maddelerinin ayri
ayr giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgegin yap1 gegerligi daha sonra LISREL istatistik programi kullanilarak dogru-
layici faktor analizi ile test edilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar
Kod Degistirmeye iliskin inanclar Olcegi Acimlayici Faktor Analizi Gecerlik Calismasi

Pilot uygulama sonrasinda dlgegin yap1 gecerligini test etmek icin 2014-2015 egitim yilinda Ankara Ogretmen Necla
Kizilbag Anadolu Lisesinde Ingilizce dersi géren 114 lise son sinif égrencisi, Yildirim Beyazit Universitesinde ingilizce
hazirlik egitimi géren 192 dgrenci ve Yalova Universitesinde Ingilizce Hazirlik egitimi goren 265 dgrenci olmak iizere
toplam 571 6grenciden elde edilen verilere agimlayici faktor analizi uygulanmistir. Bu amagla, 6nce deneme uygulama-
sindan elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadigina bakilmistir. Verilerin faktor analizine uygun olup
olmadigini gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin sonuglart Tablo 1°de goriildiigii gibidir.

Tablo 1. KMO ve Bartlett testi sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii .96
X2 10648.21
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 595
P 000

Tablo 1’de goriildiigii tizere, hesaplanan KMO uyum 6l¢iisii degeri 0.96’dir. Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett
(2007); Sencan (2005); Tavsancil (2010) kritik deger olarak belirlenen 0.50°ye gore, bu degerin altinda faktor analizi
yapilamayacagm belirtmislerdir (Biiyiikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2012). Olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin degeri
kritik degerle karsilastirildiginda “0.90-1.00” ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayn1 veriler i¢in he-
saplanan Bartlett Kiiresellik Testi 10648.21 degerinde olup 0,01 diizeyinde manidardir (X? . =10648.21). Bu degerlere,
deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini gostermektedir. Uygulama yapilan
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orneklem sayisinin faktor analizi yapabilmek i¢in yeterli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tablo 2. Alt boyutlarin 6zdegerleri ve aciklama varyanslar:

Alt boyut Baslangi¢ (")zdegef Varimax Doéndiirme Sonrasi "Foplam
Toplam Var % Kiim % Toplam Var % Kiim %
1 13.85 3958 39.58 9.85 28.13 28.13
2 2.52 720 46.78 2.89 8.26 36.38
3 1.44 410 50.88 2.32 6.62 43.01
4 1.19 339 54.27 1.84 5.26 48.27

Tablo 2°de, 6z degeri 1,0’den biiyiik dort alt boyut oldugu goriilmektedir. Bu dort alt boyutun agikladigi varyans, top-
lam varyansin % 48.27’sidir. Baslangic 6z degerleri dikkate alindiginda, birinci alt boyuta ait 6z deger (13.85), ikinci alt
boyuta ait 6z deger (2.52), li¢iincii alt boyuta ait 6z deger (1.44) ve dordiincii alt boyuta ait 6z deger (1.19) sonuglarinin,
1,0 degerinden biiyiik olmasindan dolay1 6lgek dort alt boyut olarak temsil edilmektedir. Ayrica, Slgegin dort alt boyutta
acikladigi varyans olan %48.27 nin kabul edilebilir diizeyde agiklama varyansina sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Doéndiirme 6ncesi ve dondiirme sonrasi alt boyutlarin agikladiklar varyans degerleri birinci alt boyutta diiserken; ikinci
alt boyutta, liclincii alt boyutta ve dordiincii alt boyutta bu degerler yiikselmistir. Birinci alt boyutun agikladig1 varyans
degeri toplam varyansin % 28.13’iinil, ikinci alt boyutun agikladig1 varyans degeri toplam varyansin % 8.26’sin1, ligiincii
alt boyutun acgikladig1 varyans degeri toplam varyansin % 6.62’°sin1 ve dordiincii alt boyutun agikladigi varyans toplam
varyansin % 5.26’sin1 olusturmaktadir.

10,0

Oz deger

A - - T

bl -~ S Do (e P o

TrT T T r1T TT T rTrTrTTTr T rrTTrTrrTrrTTrTrToTrTd
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Faktdr savyist

I

Sekil 1. Kod Degistirmeye iliskin Inanclar Olcegine ait yamac birikinti grafigi

Sekil 1.’de yer alan yamag birikinti grafigi incelendiginde, 6lgegin dort biiyiik kirilma noktasi gosterdigi, diger kiril-
ma noktalarinin da 1.0 6z degerden kiigiik olmalarindan dolay1 dikkate alinmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu yiizden 6z
degeri 1.0 degerinden biiyiik sadece dort kirilma noktasinin oldugu ve dlgegin dort alt boyutla ele alindig1 bu grafikle de
gosterilmistir. Deneme formunda yer alan maddelerin sahip olduklar1 faktor yiik degerine Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Maddelere ait faktor yiik ve madde toplam korelasyon sonuclari

Alt boyutlar Madde Toplam Korelasyonu
1 2 3 4 R
M43 0,74 0,76(**)
M47 0,70 0,72(**)
M48 0,69 0,69(**)
M40 0,68 0,73(**)
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Alt boyutlar Madde Toplam Korelasyonu
1 2 3 4 R
M49 0,68 0,69(**)
M46 0,66 0,73(**)
M55 0,66 0,68(**)
M52 0,65 0,64(**)
M37 0,64 0,74(**)
M42 0,64 0,66(**)
M54 0,63 0,62(**)
M41 0,63 0,65(**)
M50 0,62 0,62(**)
M27 0,60 0,75(**)
M51 0,59 0,60(**)
M44 0,59 0,57(**)
M36 0,59 0,64(**)
M39 0,58 0,63(**)
M45 0,57 0,56(**)
M28 0,57 0,72(**)
M31 0,56 0,67(**)
M33 0,53 0,63(**)
M16 0,52 0,59(*%*)
M15 0,51 0,57(**)
M32 0,48 0,58(**)
M3 0,62 0,59(**)
Ml 0,61 0,59(*%)
M5 0,47 0,45(*%*)
M2 0,43 0,47(*%%)
M20 0,68 0,72(**)
M21 0,65 0,70(**)
M18 0,54 0,53(*%*)
M29 0,59 0,52(*%)
M38 0,59 0,49(**)
M30 0,56 0,58(**)

420,01

Tablo 3°de 15., 16.,27., 28.,31.,32.,33.,36.,37.,39.,40.,41.,42.,43.,44.,45.,46.,47.,48.,49., 50., 51., 52., 54.
ve 55. maddelerin birinci alt boyutta; 1., 2., 3. ve 5. maddelerin ikinci alt boyutta; 18., 20. ve 21. maddelerin ti¢lincli
alt boyutta ve 29., 30. ve 38. maddelerin dordiincii alt boyutta en yiiksek faktor yiik degerine sahip oldugu goriilmek-
tedir. Birinci alt boyut maddelerinin faktor yiikleri .48 ile .74 arasinda, ikinci alt boyut maddelerinin faktor yiikleri .43
ile .62 arasinda, ii¢lincii alt boyut maddelerinin faktor yiikleri .54 ve .68 arasinda ve dordiincii alt boyut maddelerinin
faktor yiikleri .56 ile .59 arasinda degismektedir. Bu yiik degerlerine gore 6lgek dort faktorlii olup tiim maddeler 61-
cekte yer alabilecek yiik degerine sahiptir. Eger bir faktorle yiiksek diizeyde iligkili maddelerden olusan bir kiime var
ise ulasilan bu bulgu, o maddelerin beraber bir faktorii 6l¢tiigli anlamina gelir. Bir degiskenin 0.3 liik faktor yiikiine
sahip olmasi, faktor tarafindan agiklanan varyansin % 9 oldugunu ifade eder. Bu diizeydeki varyans dikkat cekicidir.
Nitekim, isaretine bakilmaksizin 0.60 ve {istii yiik degeri yiiksek; 0.30-0.59 aras1 ylik degeri orta diizeyde biiyiikliikler
olarak tanimlanabilir. Bu durum, degisken ¢ikartmada dikkate alinir (Kline, 1994). Faktor analizi yapilan 8., 23. ve 26.
maddeler faktor yilik degerleri sinir degeri olarak belirlenen .40 faktor yiikiiniin altinda ve 4., 6., 7., 9., 10, 11, 12., 13.,
14.,17.,19.,22.,24.,25., 34., 35. ve 53. maddeler de binisik maddeler olduklarindan calismadan teker teker ¢ikarilarak
analiz dis1 birakilmig ve tekrar analiz yapilmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2001)’e gore her bir maddenin yiik degerinin
0.40 kritik deger olmasi halinde “vasat” oldugu belirlenmistir (Akt: Biiyilikoztiirk, Sekercioglu ve Cokluk, 2012). Belir-
lenen alt boyutun agiklama varyansini artirmak i¢in sinir deger olarak .40 faktor yiikii belirlenmistir.

Madde toplam korelasyonuna dayali olarak yapilan madde analizi sonuglarina gore ise korelasyon degerleri r=.45(m5)
ile r=.76(m43) arasinda degismektedir ve 0.01 diizeyinde anlamlidir. Nihai 6l¢ek formunda kalan 35 maddenin madde
toplam korelasyonlar1 kabul edilebilir niteliktedir, yani 6l¢egin geneliyle 6l¢iilebilecek 6zelligin her bir madde ile 6l¢iil-
meye calisilan 6zelligin ayni oldugu dolayisiyla 35 maddenin Slgekte yer alabilecek nitelige sahip oldugu sdylenebilir.
Gegerlik ¢aligmalar1 sonucunda faktor yiik degerleri .40’1n {izerinde olan ve madde toplam korelasyon degerleri .30’dan
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yiiksek olan 35 madde dort alt boyut altinda toplanarak dlgege son sekli verilmistir. Birinci alt boyutta yer alan 25 mad-
de “Aciklik” baslig1 altinda, ikinci alt boyutta bulunan dort madde “Etkililik” baslhig, ii¢lincii alt boyut ti¢c madde ile
“Dil Becerisi” baglig1 ve dordiincii alt boyutta bulunan iic madde “Psikolojik Faktorler” basligi altinda toplanmistir. Alt
boyutlarm isimlendirilmesi ve 6lgegin (35 maddelik) kapsam gegerligi i¢in 10 Ingilizce 6gretmeni, bir program gelistir-
me uzmani, bir psikolojik danigma ve rehberlik uzmani ve bir dlgme degerlendirme uzmaninin goriisleri alinmistir. Bu
goriisler dogrultusunda gelistirilen dlgegin alt boyutlarmin isimleri olusturulmustur.

Kod Degistirmeye Iliskin Inanglar Ol¢eginin icerdigi dért alt boyutun ayrintilarma bakildiginda ise, ilk alt boyut olan
‘Ogrenme-6gretme Siirecinin A¢ikligima iliskin Kod Degistirme’ alt boyutu daha ¢ok siirecin daha anlasilir, daha az kafa
karistiric hale getirilmesi yoniinde yapilan kod degistirmeye iliskin inanglara karsilik gelmektedir. Olgegin kapsaminda
da bulunan zor konular anlatilirken, sinifin konuyu anlayip anlamadigr ile ilgili kaniya varmak istendiginde, sinavlarla
ilgili agiklamalarda bulunulurken yapilan kod degistirmeler bu baglamdadir. ikinci alt boyut olan ‘Ogrenme-dgretme
Siirecinin Etkililigine Iliskin Kod Degistirme’ alt boyutu ise kod degistirmenin 6gretimin etkililigini arttirip arttirma-
masi, dgrenme siirecini kolaylastirip kolaylastirmamasi ile ilgilidir. ‘Dil Becerileri Kullanimina Iliskin Kod Degistirme’
alt boyutu ise kod degistirmenin dinleme ve konugma gibi dil becerilerini olumlu ya da olumsuz etkilemesi ile ilgilidir.
Son olarak, ‘Psikolojik Faktorlere liskin Kod Degistirme’ de kod degistirmenin duyussal boyutunu ortaya koymaktadir.

Kod Degistirmeye iliskin inanclar Olcegine Ait Dogrulayic1 Faktor Analizi Calismasi

Arastirmada kullanilan dl¢egin agimlayici faktor analizi sonucu elde edilen 4 faktorlii yapinin dogrulanmasinda Yildirim Beya-
z1t Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 2014-2015 egitim-6gretim y1li bahar déneminde Ingilizce hazirlik 6grenimi goren
toplam 587 hazirlik sinifi 6grencisinden elde edilen verilere dogrulayici faktor analizi (DFA) uygulanmistir. Bir yap1 gegerligi kanit
olarak aragtirmada kullanilan 6l¢eklerin daha dnce belirlenen yapilarinin Tiirk kiiltiiriine uygunlugu test edilmistir. Dogrulayici fak-
tor analizi (DFA), pek ¢ok gozlenebilir degiskenin olusturdugu faktorlerden (gizil degiskenlerden) olusan faktdriyel bir modelin ger-
cek verilerle ne derece uyum gosterdigini degerlendirmeyi amaglar. incelenecek model, ampirik bir ¢alismanin verileri kullanilarak
belirlenmis ya da belirli bir kurama dayandirilarak kurgulanmis bir yapiy1 tanimlayabilir (Stimer, 2000). Dogrulayici faktor analizi
(DFA) baglaminda kurulan modellerin gegerligini ortaya koyabilmek i¢in ¢ok sayida uyum indeks degerleri kullanilmaktadir. Bu 61-
¢ek modelinde de gozlenen degerlerin X2/d<3; 0<RMSEA<0.05; 0,97<NNFI<1; 0,97<CFI<I; 0,95<GFI<I ve 0,95<NFI<I aralikla-
rinda olmasi mitkemmel uyumu; 4<X2/d<5; 0,05<RMSEA<0,08; SRMR<0,08; 0,95<NNFI<0,97; 0,95<CF1<0,97; 0,90<GFI1<0,95
ve 0,90<NFI<0,95 ise kabul edilebilir uyumu gostermektedir (Kline, 2005; Siimer, 2000).

Asagida yer alan degerler incelendiginde dlgegin ¢cok degiskenli normallik varsayimini saglayip saglamadigina ilis-
kin analiz sonuglar1 ifade edilmistir. Bu degerlere gore; cok degiskenli basiklik degeri = 1.227, bu degerin 1.00 dege-
rinden biiyiik olmas1 ¢cok degiskenli normallik varsayimini saglamadigimi gostermektedir. Ayrica Skewness (¢arpiklik)
ve Kurtosis (basiklik) degerlerine bakildiginda p<.05’e gore anlamli oldugundan ¢ok degiskenli normallik varsayimini
saglamadig1 goriilmektedir.

Tablo 4. Kod Degistirmeye Iliskin Inanclar Ol¢ceginin ¢ok degiskenli normallik varsayimim saglayip saglamadi-
gina iliskin analiz sonug¢lari

Carpiklik Basiklik Carpiklik ve basiklik
Deger Z-Puan P-Degeri Deger Z-Puanm1  P-Degeri Ki-Kare P-Degeri
148.601 50.907 0.000 1589.249 30.732 0.000 3535.949 0.000

Bu sonuglara gore ¢ok degiskenli normallik varsaymmi saglanmadigi icin Maksimun Likelihood (ML) parametre
kestirim yontemi yerine Robust Maksimun Likelihood (Robust ML) parametre kestirim yontemi kullanilmistir. Model
1. Diizey 4 Faktorlii Robust ML modelidir.

Kod Degistirmeye iliskin inanclar Ol¢eginin Yap1 Gegerligi

Uygulanan ilk DFA’da istatistiksel olarak anlamli olmayan t degerine sahip maddeler incelenmistir. Bu incelemeye
gore anlamli olmayan t degerine sahip higbir maddeye rastlanmamistir. Elde edilen yol diyagrami Sekil 2.’de belirtil-
mistir.

Tablo 5. Kod Degistirmeye Iliskin inanclar Ol¢egine ait uyum indeksleri

v sd x*/sd CFI NNFI GFI RMSEA  SRMR
1692.58 550 3,08 0,99 0,98 0,90 0,057 0,050

Olgegin faktoriyel yapisini gdsteren modelin gozlenen degiskenleriyle alt boyutlar arasindaki iliskiyi gosteren katsayilar
incelendiginde, uyum indekslerinin yeterli diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Tablo 5’deki uyum indeks ve hata degerleri
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olan RMSEA ve SRMR degerlerine bakildiginda kabul edilebilir uyum oldugu sonucuna ulasilmistir. DFA ile hesaplanan uyum
istatistikleri dikkate alindiginda, 6l¢egin daha 6nceden tanimlanan dort alt boyutlu 35 maddelik yapisinin toplanan verilerle genel

olarak uyum sagladigina karar verilmistir.

Cha-Bguass=— LE92.88, @f-B880. P-valus=0.00000.
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Sekil 2. Diizey 4 alt boyutlu Robust ML yontemine dayah olcege ait Yol Diagrami

Sekil 2. incelendiginde, son hali verilen 6lgegin 35 madde ve 4 alt boyuttan olustugu tespit edilmistir. Maddelere ait
standardize edilmis yiikler ve t degerlerine ise Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Kod Degistirmeye iliskin inanclar Olcegine ait standardize edilmis yiik ve t degerleri

Aciklik Etkililik

m r t m 1’ t
Ml 0,41 Sabit M26 0,84  Sabit
M2 0,53 18,49%*  M27 0,80 35,26%*
M3 0,54 16,88** M28 0,23  12,12%*
M4 0,55 19,53*%*  M29 0,33 16,07**
M35 0,53 20,01%* Dil Becerisi

M6 0,60 17,50%* m 1’ t
M7 0,52  16,78**  M30 0,73  Sabit
M8 0,59 16,95%*  M31 0,85 30,90%*
M9 0,61 17,70%*  M32 0,57 21,35%*
MI10 0,48 17,15%* Psikolojik Faktorler
Ml11 0,38 15,26%* m r? t
M12 0,42 14,69%* M33 0,48 Sabit
M13 0,42 14,44%%* M34 0,78 19,53%**
M14 0,70 17,42%% M35 0,80 19,67**
M15 0,37  15,16**
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Acgiklik
m 2 t

Mil6 0,32 12,42%*
M17 0,57 16,51**
M18 0,58 15,78**
M19 0,19 9,61%*
M20 0,66 17,02%*
M21 0,62 16,84%**
M22 0,57 16,97**
M23 0,37 14,82%*
M24 0,55 15,04%*
M25 0,48 14,45%*
#4<0.01

Tablo 6. incelendiginde, elde edilen standardize edilmis yiik ve t degerlerinin anlamli oldugu ve modelin dogru-
landig1 belirlenmistir. Kod Degistirmeye Iliskin Inanclar Olgegi’nin faktor analizi sonucu elde edilen ve 35 maddeden
olusan dort alt boyutlu nihai formu 5°1i Likert tipi (Kesinlikle katilmiyorum=1, Kesinlikle katiliyorum= 5) dlgme araci
formundadir. Olgme aracinin birinci alt boyutu olan ‘A¢iklik’ alt boyutu altinda 25 olumlu madde bulunurken, ikinci alt
boyut olan ‘Etkililik’ alt boyutunda 26. ve 27. maddeler olumlu maddeler iken 28. ve 29. maddeler ikinci alt boyut altin-
daki olumsuz maddeleri temsil etmektedir. Ugiincii alt boyut olan ‘Dil becerileri’ alt boyutunda 30., 31. ve 32. maddeler
ve ‘Psikolojik faktorler’ olarak isimlendirilen dordiincii alt boyut altindaki 33., 34. ve 35. maddeler olumsuz maddeler
olarak islev gérmektedir.

Kod Degistirmeye Iliskin Inanclar Olgeginden dgrencilerin kod degistirme inanglarina iliskin alinabilecek en diisiik
puanin 35, en yiiksek puanm 175 oldugu belirlenmistir. Olgegin dort alt boyutundan elde edilebilecek maksimum ve
minimum degerler ise ilk alt boyut olan ‘0grenme-dgretme siirecinin agikligina iliskin kod degistirme’ i¢in 25 ve 125°tir.
Ikinci alt boyut olan ‘6grenme-6gretme siirecinin etkililigine iliskin kod degistirme’ faktdriinden almabilecek en diisiik
puani 4, en yiiksek puani 20; {igiincii alt boyut olan ‘dil becerilerinin kullanimina iligskin kod degistirme’ alt boyutundan
ise 3 aliabilecek en diisiik puani, 15 alinabilecek en yliksek puani olusturmustur. ‘Psikolojik faktorlere iliskin kod de-
gistirme’ alt boyutundan ise alinabilecek en diisiik puan 3, en yiiksek puan ise 15°tir.

Kod Degistirmeye iliskin inanclar Ol¢egi Giivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirligi icin her bir boyuta ve geneline iliskin olarak belirlenen maddelerin Cronbach alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 bulunmus ve sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir. Bu katsayi, tiim maddeler dikkate alinarak hesaplandigin-
dan, dlgegin genel giivenirlik yapisim diger katsayilara gore en iyi yansitan katsayidir (Ozdamar, 2004).

Tablo 7. Ol¢egin geneline ve alt boyutlara ve ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar

Olgegin Geneli Acikhik  Etkililik Dil Becerisi Psikolojik Faktorler
Madde Sayisi 35 25 4 3 3
Cronbach o 0,94 0,95 0,73 0,80 0,71

Tablo 7’ye gore dlgegin tiim boyutlari icin kabul edilebilir diizeyde ig tutarliliga sahip oldugu sdylenebilir. Tezbasaran
(1997: 47), likert tipi bir 6l¢ekte yeterli sayilabilecek bir giivenirlik katsayisinin olabildigince 1’e yakin olmasi gerektigini
ifade etmektedir. Bu sonuglara gore arastirma i¢in kullanilan 6l¢me araglarinin tamaminin giivenirliginin yiiksek diizeyde
oldugu soylenebilmektedir. Ozetle, elde edilen uyum degerleri, kabul smirlari iginde oldugundan Kod Degistirmeye
[liskin Inang Olgeginin dért faktorlii yapismin kullamlabilir ve gegerli bir model olduguna karar verilmistir. Olgegi
olusturan alt faktorlerin (0.95, 0.73, 0.80, 0.71 ) ve 6lcegin geneline ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin (0.94),
alt faktorler arasindaki korelasyon katsayilarinin ayn1 zamanda dlgegin giivenilir oldugunun gostergesi oldugu sonucuna
varilmistir.

4. Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin amac, ingilizce 6grenen dgrencilerin kod degistirmeye iliskin inanglarini belirlemek icin bir dlgek
gelistirmektir. Olgegin gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢alismalar, Kod Degistirmeye iliskin inanglar Olgeginin 35 mad-
deden olustugunu, gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermistir.

Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla gerceklestirilen agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi sonucu ortaya
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¢ikan dort alt boyuttan ‘Ogrenme-Ogretme Siirecinin A¢ikligina Iliskin Kod Degistirme” alt boyutu, Ingilizce dersinde
ogrencilerin, derste kod degistirilmesinin dersi daha anlasilir, agik ve sade hale getirdigine, dgretmenin onlarin seviyele-
rine uygun ders anlatabildigine dair inang gelistirdiklerini; ‘Ogrenme-Ogretmenin Etkililigine Iliskin Kod Degistirme’
alt boyutu, Ingilizce dersinde 6grencilerin dgrenmenin dogasina iliskin olarak 6gretimi daha etkili hale getirdigine
yonelik inang gelistirdiklerini; ‘Dil Becerileri Kullanmimina Iliskin Kod Degistirme’ alt boyutu, Ingilizce dersinde 6g-
rencilerin, derste kod degistirilmesinin konugma, dinleme gibi dil becerileri iizerinde etkili olduguna iliskin inang gelis-
tirdiklerini ve ‘Psikolojik Faktirlere Iliskin Kod Degistirme’ alt boyutu ise, Ingilizce dersinde 6grencilerin, derste kod
degistirilmesinin 6grencilerin motivasyon, basart duygusu gibi duyussal yapilarinda olumlu etkilerinin olabilecegine
yonelik inang gelistirdiklerini ortaya koymaktadir.

Mevcut ¢aligmanin sonuglar1 6grencilerin kod degistirmeye iliskin inanglarinin belirlenmesine aract olacak bir dlgek
gelistirilmesi agisindan 6gretmenlerin ve ayn1 zamanda &grencilerin sinif ici aktivitelerini kod degistirme inancglarima
bagli olarak diizenleyebilmelerini saglamasi ve ana dilinin ne sekilde 6grenme-6gretme siirecinin yararina kullanilabil-
mesine 151k tutmasi agisindan 6nemlidir. Calismadan elde edilen bu sonuglara dayali olarak gelistirilen 6neriler asagida
sunulmustur:

Mevcut ¢alismanin 6rneklemini sadece dgrenciler olusturmaktadir. Dolayisi ile mevcut aragtirma da faktor analizi
ile ortaya ¢ikarilan kod degistirme inanglari alt boyutlar (“Ac¢iklik”, “Etkililik”, “Dil Becerileri” ve “Psikolojik Faktor-
ler”) sadece 0grenci fikirlerini yansitmaktadir. Gelecek aragtirmalarda mevcut arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgme
aracinin alt boyutlar1 6gretmenlere uyarlanarak 6gretmenlerin ve 6gretim iiyelerinin de ayni1 alt boyutlara ait kod degis-
tirme inanglar incelenebilir. Gelistirilen 6l¢egin kullanildigi arastirmalardan elde edilecek sonuglar ile de 6zellikle daha
diisiik yabanci dil yeterliligine sahip olan dgrencilerin kaynak olarak kullandig1 okullarda okutulan ders kitaplarinda
ana dili kullanimina yo6nelik bir yaklasim degisikligine dogru gidilebilir ve program gelistirme ¢aligsmalarinin bu yonde
diizenlenmesi gerekebilir. Ingilizce derslerinde kod degistirmenin akademik basar1, derse yonelik tutum gibi degiskenler
iizerindeki etkisi deneysel galismalarla test edilebilir. Ayrica Ingilizce 6gretmenlerinin alan yazinda da belirtildigi iizere
kod degistirme konusunda ikilemde kalmalar1 nedeniyle bu dlgek vasitasiyla yapilacak ¢alismalar sinif igerisinde kod
degistirme ile ilgili alinacak kararlara dayanak noktasi olusturabilir.
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Ek-1 Kod Degistirmeye iliskin inanclar Ol¢egi

Asagidaki Kod Degistirmeye Iliskin inanglar Olgeginin size en uygun gelen seceneklerden “Kesinlikle Katilryorum,
Katiliyorum, Kismen Katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum” size uygun olan kismi1 x isareti ile isaret-
leyiniz.

*Hedef dil: Ingilizce ** Ana dil: Tiirkge

*%* KOD DEGISTIRME: Ders sirasinda ayn1 konusma baglaminda ana dilden hedef dile ya da hedef dilden ana dile
gecme durumu.
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Ingilizce derslerinde. ..
Alt boyut I: Ogrenme-ogretme siirecinin agikligima iliskin kod degistirme
1 Ogretmenler 6nemli noktalar1 vurgularken Tiirkgeyi kullanabilirler.
Ogrenciler dikkat dagmiklig1 yasadiklarinda, dgretmenler Tiirkge kullanabilirler.
Ogrenciler derse kars isteksiz olduklarinda, 6gretmenler Tiirkce kullanabilirler.

Tiirk¢enin kullanilmasi bir konunun anlasilip anlagilmadiginin agiga kavusturulmasi igin
gereklidir.

Ogretmenler anlasilmasi zor konulari anlatirken Tiirkce kullanmalidirlar.
Ogretmenler motivasyonu saglamak igin hem Ingilizce hem de Tiirkge kullanmalidir.

Tiirkge ve Ingilizce arasindaki farkliliklar1 agiklamak igin 6gretmenlerin Tiirkge kullanmas: etkili
olabilir.

Ogrenciler, 6gretmenlerinin anlattiklarin1 dogru anladiklarindan emin olmak igin Tiirkge
kullanabilirler.

Hem Ingilizce hem de Tiirkge kullanilmas1 bir problem ¢dzme stratejisidir.
10 Belirli bir alana ait terimi ya da konuyu (iist dil) agiklarken Tiirkge kullanilabilir.
11 Ogretmenler smavlarla ilgili agiklamalarda bulunurken Tiirk¢e kullanmalidir.
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12 Konu kiiltiir ve tarih ile ilgili konular1 kapsiyorsa Tiirkce kullanilabilir.
13 Ogretmenler yazma derslerinde konu anlatirken Tiirkce kullanmalidirlar.
14 Hem Ingilizce hem de Tiirkge kullanildiginda dgrenciler dersi daha kolay takip eder.

15 Ogretmenler, sdylediklerinin tamamini1 degil de; anahtar kelimelerin Tiirkce karsiliklarini
soylemelidirler.

16 Ogretmenler simif disiplinini saglarken Tiirkge kullanabilirler.

17 Dil bilgisi anlatilirken hem ingilizce hem de Tiirkge kullanilmasi ingilizce 6grenmeyi
kolaylastirir.

Tiirk¢e kullanimi, 6grencilerin birbirlerine egitimsel amaglar i¢in agiklamada bulunmalarin
saglar.

19 Ogretmenler derste espri yaparken Tiirkce kullanmalidir.
20 Hem ingilizce hem de Tiirkge kullanilmas 6grencilerin dersten zevk almasini saglar.

21 Ogretmenler etkinlikler sirasinda ne yapildigim aciklamak i¢in hem Ingilizce hem de Tiirkge
kullanmalidur.

Tiirkge ve Ingilizce arasindaki benzerlikleri aciklamak i¢in 6gretmenlerin Tiirk¢e kullanmasi
etkili olabilir.

23 Soyut kelimelerin 6gretiminde Tiirk¢e kullanilmalidir.
24 Ogrencilerin dikkatlerini konuya ¢ekebilmek icin égretmenler Tiirkge kullanmalidir.
25 Hem Ingilizce hem de Tiirkge kullanilmas1 zamandan tasarruf saglar.
Alt boyut II: Ogrenme-ogretmenin etkililigine iliskin kod degistirme
26 Ogretmenlerin hem Ingilizceyi hem de Tiirkgeyi kullanmalari 6gretimin etkililigini arttirir.
27 Ogretmenlerin hem Ingilizce hem de Tiirkge kullanini Ingilizce 6grenme siirecini kolaylastirir.
28 Ogretmenin hem Ingilizce hem de Tiirk¢e kullanmasi dgrencilerin kafasim karistirir.
29 Tirkceye gecisler yabanci dil 6grenimini engeller.
Alt boyut III: Dil becerileri kullanimina iligskin kod degistirme
30 Tirkge kullanmak 6grencilerin dinleme becerilerini olumsuz yonde etkiler.
31 Tirkge kullanmak 6grencilerin konusma becerilerini olumsuz yonde etkiler.
32 Ogrencilerin Tiirk¢e kullanmas1 zamanla aliskanliga doniisebilir.
Alt boyut IV: Psikolojik faktorlere iliskin kod degistirme
33 Ogretmenlerin sadece Ingilizce kullanmasi, 6grencilerinin yetenegine giivendigini gosterir.
34 Sadece Ingilizce kullanilarak ingilizcenin 6nemi 6grencilere gosterilmelidir.
35 Sadece Ingilizce kullanmak dgrencilere basari hissi verir.
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