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OZET

Bu ¢alismanin amaci, sinif disi ortamlar igin 5E égretim modeline gére hazirlanmis ders
planlarinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarilarina etkisini incelemektir. 2014-2015
égretim yilinda MEB’e badh bir ortaokulda gergeklestirilen ¢alismaya, 6. siniflarda égrenim géren
30 deney, 30 kontrol grubu olmak iizere toplam 60 ortaokul 6grencisi katilmistir. On test son test
kontrol gruplu deneysel desene gére gergeklestirilen ¢alisma igin 6. Sinif Fen Bilimleri dersi
“Kuvvet ve Hareket” (initesi segilmistir. Toplam 4 hafta siren c¢alisma kapsaminda deney
grubunda sinif disi ortamlar igin 5E Ggretim modeline gére hazirlanmis ders planlari
uygulanirken, kontrol grubunda ise dgretim programinin belirttigi sekilde dersler islenmistir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basari testi ve yari
yapilandirilmis gériisme formundan elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda hem kontrol hem de
deney grubu &grencilerinin akademik basarilarinin anlamli diizeyde arttigi tespit edilmistir.
Bunun yani sira yapilan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari
arasinda da deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif disi 6gretim, 5E 6gretim modeli; Fen Bilimleri dersi, Akademik
basari.
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THE EFFECTS OF OUT OF CLASS TEACHING ACTIVITIES TO
SECONDARY SHOOL STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENT
IN SCIENCE COURSE

ABSTRACT

The effects of lesson plans, which are prepared in terms of 5E education model for out-of-
class settings, on academic achievement of Science course are examined in this study. 60
secondary school students including 30 experiment and 30 control groups attended to this study
which took place in a secondary school of the Ministry of Education in 2014-2015 academic year.
For the study, which was performed in terms of pretest-posttest experimental design, 6th grade
“Force and Motion” unit was selected. For the study which lasted for 4 weeks, lesson plans which
are prepared in terms of 5E education model for out-of-class settings were practiced while
lessons were taught according to education program in control group. Data from the study was
taken from the academic achievement test and semi-structured interview form that was
developed by the researcher. As a result of the study, it was determined that both groups
academic achievement increased significantly. In addition, as a result of the analysis that was
made on experimental group students and control group students, a significant difference was
seen in favour of experimental group.

Key words: Out-of-class learning, 5E teaching model, Science course, Academic
achievement
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1. GiRiS

Sinifin disinda gergeklestirilen her tir egitimsel etkinlige “Sinif disi egitim
(outdoor)” adi verilmektir. Sinif disi egitim, plansiz ve programsiz bir egitim
olmayip glinimizde 6rglin egitimin tamamlayicisi olarak kabul edilmektedir.
Zaten okul/sinif disinda yapilan etkinliklerin asil amaci sinifta gergeklestirilen
ogrenmelere katki saglamaktir. Her egitim programinda oldugu gibi sinif disi
egitimde de bir icerik vardir ve bu igerigin anlamh mantiksal bir c¢atis
bulunmaktadir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2013). Sinif disinda yapilacak planl
etkinlikler c¢ocuklarin 6grenmelerini daha eglenceli hale getirecek bir
potansiyele sahiptir. Yapilan c¢alismalarda oOgrencilerin disiplinli = sinif
ortamlarindan ziyade esnek olan okul disi gevreleri tercih ettikleri
gorialmektedir (Noel, 2007).

Literatlirde okul/sinif disi ortamlarda yapilacak egitimin 6grencilerin
o6grenmelerini glclendirmek (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Sahin ve
Saglamer-Yazgan, 2013; Tatar ve Bagriyanik, 2012), ayni zamanda bilissel
(Anderson ve Lucas, 1997; Miglietta ve dig., 2008; Orion ve Hofstein, 1994),
duyussal (DeWitt ve Storksdieck, 2008; Lai, 1999; Orion ve Hofstein, 1994),
sosyal ve psikomotor (Houser ve dig., 2011; Morag ve Tal 2012) becerilerindeki
gelisimini artirmak i¢in ¢ok 6nemli ortamlar oldugu ifade edilmektedir. Yine
yapilan galismalar da okul/sinif disi cevrelerin 6grencilere Ust dizey beceriler
ve degerler kazandirabilecegini, bilime ve teknolojiye yonelik farkindalik
olusturabilecegini belirtmektedir (Coskun-Keskin ve Kaplan, 2012).

Okul/sinif disi ortamlarin kullanilabilecegi en 6nemli derslerin basinda fen
dersleri gelmektedir. Fen derslerinin 6grenciler tarafindan ¢ok fazla sevilmedigi
ve anlasilmasinda zorlanildigi belirtiimektedir (Kirikkaya-Bulus, 2008; Osborne
ve Freyberg, 1985). Clnkli Fen dersleri konularinin glnlik hayatta her an
karsilastigimiz pek ¢ok olgu ve olayi icermektedir. Bu konularin giinlik yasamla
iliskilendirilmeden oOgretilmeye calisiimasi 6grenciler icin ¢ok fazla anlaml,
kalici ve eglenceli olmayacaktir. iste bu noktada dgrenciler icin fen derslerini
eglenceli hale getirmek ve kalici 6grenmeler saglayabilmek icin okul/sinif disi
ortamlarin Ogretim potansiyelinden vyararlanilabilir. Ancak fen &gretimi
noktasinda bircok firsat sunan okul disi ¢evrelerin (Carrier, 2009) egitimciler
tarafindan c¢ok fazla kullanilmadig da bir gercektir (Carrier, 2009; Moseley,
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Reinke ve Bookout, 2002; Orion ve dig., 1997; Simmons, 1998; Smith-Sebasto
ve Smith, 1997; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Tirkmen, 2010).

Okul disindaki bu imkanlarin kullanilmasinda 6gretmenlere blyik roller
diismektedir. Yapilan ¢alismayla sinif disi ortamlarin 6gretimde kullaniimasina
yonelik 6gretmenlere farkli bir bakis agisi kazandirmak igin alternatifler
sunulmasi amaclanmistir. Bu kapsamda ortaokul 6. sinif Fen Bilimleri dersi
Kuvvet ve Hareket Unitesi kapsaminda 5E 6gretim modeline gore hazirlanan
sinif disi etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir ve
asagidaki sorulara yanitlar aranmistir;

1. 5E 6gretim modeline gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin uygulandig
deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinda anlaml diizeyde bir artis
var midir?

2. Ogretim programinin 6n gordiigii sekilde derslerin islendigi kontrol
grubu ogrencilerinin akademik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis var
midir?

3. Uygulamalar sonucunda deney ve kontrol grubu &grencilerinin
akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

Sinif disi etkinlikler ile ilgili 6grenci gorisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu calismada, 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel yontem
kullanilmistir. Deneysel arastirma yontemlerinden yari deneysel yontemde ise
hazir gruplardan ikisi belli degiskenler agisindan karsilastirilmaya calisihr
(Buyukozturk ve dig., 2013). Yapilan calismada 6. sinif “Kuvvet ve Hareket”
Unitesinde 5E o6gretim modeline goére hazirlanmis sinif disi etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi arastirildigi icin bu yontem segilmistir.
Bu kapsamda 4 hafta siiren calismada deney grubuna 5E 6gretim modeline
gore hazirlanmis sinif disi etkinlikler uygulanmis, kontrol grubunda ise 6gretim
programinin ongordigi sekilde dersler islenmistir. Arastirmanin deseni Tablo
1’de verilmistir.
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Tablol. Arastirma Deseni

GRUPLAR ON TEST UYGULAMA SON TEST
Kontrol Basari Ogretim programinin belirttigi sekilde Basari
Testi O0gretim Testi
Deney Basari 5E Modeline gore hazirlanmis sinif disi  Basari
Testi etkinliklerin uygulanmasi seklindeki Testi
ogretim

Calisma Grubu

Arastirmaya Milli Egitim Bakanligi (MEB)'na bagh bir ortaokulun 6.
siniflarinda 6grenim goren toplam 60 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerden 30’u deney grubunu (18 erkek, 12 kiz) ve 30’u da kontrol
grubunu (13 kiz, 17 erkek) olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken arastirmaci tarafindan hazirlanan Kuvvet ve Hareket (nitesi
akademik basari testi 6n test olarak uygulanmis ve deney grubunun aritmetik

ortalamasi X = 9,06; kontrol grubunun ise X = 8,86 olarak belirlenmistir.
Yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari
arasinda anlaml bir fark tespit edilmemistir. (tsg) = 0,796; p>0,05). Bu sonuglar
calisma oncesi deney ve kontrol grubunun akademik basari olarak denk
olduklarini gbstermektedir.

Veri Toplama Araglari

Akademik basari testi: Arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin akademik
basarilarini 6lcmek amaciyla “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde bulunan konulari
iceren ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir soru bankasi olusturulmustur. Bu
soru bankasinin olusturulma asamasinda, 6. sinif Fen Bilimleri ders kitabi, Fen
Bilimleri dersine ait soru bankalar, cesitli test vyapraklar gibi cesitli
kaynaklardan vyararlaniimistir.  Sorular secgilirken 0Ogretim programinin
amaclarina ve ozelligine uygun, kazanimlari kapsayan sorular olmasina 6zen
gosterilmistir. Kapsam gegerliginin saglanmasi icin basari testi 2 alan uzmani ve
3 fen bilimleri 6gretmeninin gorisine sunulmustur. Ogretmenlerin gorisleri
dogrultusunda 6. sinif 6grencilerinin cevaplayabilme dizeyine uygun olarak 30
soru segilmistir. Testin glivenirlik ¢alismasi, 2014-2015 6gretim yilinda MEB’e
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bagh bir ortaokulda 7.sinifta 6grenim goren arastirma grubundan bagimsiz 99
Ogrenci Uzerinde yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6 madde (6, 8, 11, 13,
28, 29) cikarilmistir. Geriye kalan 24 soruluk testin madde analizi sonuglari
incelendiginde madde ayirt ediciliginin 0,296 ile 0,703 arasinda, madde
glcliklerinin ise 0,407 ile 0,796 arasinda degistigi gorilmistir. Basari testinin
Kuder Richardson-21 (KR-21) glivenilirlik katsayisi ise 0,77 olarak bulunmustur.
Hazirlanan 24 soruluk Akademik Basari Testi 6grencilere 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Her dogru cevap icin “1” puan ve yanlis ve bos cevaplar
icin “0” puan verilerek puanlama yapilmistir. Bu puanlama sonucunda testte
alinabilecek en yiiksek puan bitln sorularin dogru olmasi halinde “24” puan ve
en disitk puan bitin sorularin yanlis cevaplanmasi halinde “0” puan olarak
hesaplanmistir.

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ve 2 sorudan olusan form ile 6grencilerin okul/sinif disi etkinliklerle yapilan Fen
Bilimleri dersleri hakkindaki gorisleri elde edilmeye calisilmistir. Ug farkli
uzmandan (1 dil uzmani, 2 alan egitimi uzmani) goris alinarak élgme aracinin
kapsam gecerligi saglanmaya calisilmistir. Calismanin sonunda deney grubu
ogrencilerinden rastgele 10 6grenci secilmis ve 5’er kisiden olusan bireylerle
odak grup goriismeler seklinde gergeklestirilmistir. Her grup igin gorisme
yaklasik 15 dakika, toplamda ise 30 dakika stirmustur.

islem Basamaklari

1. Arastirmaya deney ve kontrol grubuna on testler uygulanarak
baslanmistir.

2. Daha sonra kontrol grubuna 6gretim programinda belirtilen sekilde,
deney grubuna ise ilgili Gniteye yonelik olarak 5E Ogretim modeline gore
hazirlanmis sinif disi etkinlikler ve calisma kagitlari cercevesinde dersler sinif
disinda islenmistir. Ayrica linite konularini kapsayan test sorulari hazirlanarak
ders icerigi zenginlestirilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarina son testler uygulanmistir.

4. Deney grubundan rastgele secilen 10 6grenci ile yari yapilandiriimis
gorisme yapilmistir.

Gazi Journal of Education Sciences




A. E. Bozdogan-A. Kavci

2/1 (2016)

13-30 19

Deney ve Kontrol grubunda gergeklestirilen uygulama g¢alismalarinin
basamaklarina Tablo 2’de deginilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunda gerceklestirilen calismalarin haftalara gére

dagihmi

Hafta

(16 Kontrol grubunda yapilan Deney grubunda yapilan
saat) ¢alismalar ¢alismalar

Deney grubu ve kontrol gurubunun olusturulmasi igin 6n-test uygulandi.
On test olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen kuvvet ve hareket

1 Unitesi akademik basari testi kullanildi. Kuvvet ve hareket (Unitesi
akademik basari testinden alinan toplam puanlar géz 6niline alinarak
yapilan analizler sonucunda deney ve kontrol grubunu olusturan siniflar
tespit edildi.
Kontrol gurubu Deney grubuna bir cisme etki eden
ogrencilerine bir cisme kuvvetin yonl dogrultusu ve buyUkliGgu
etki eden kuvvetin yoni konusu, okul bahgesinde oyun hamurlari,
dogrultusu ve bayilkligh futbol topu ve oyun ipi kullanilarak islendi.
ders kitabinda yer alan Oyun hamurlariyla kuvvetin etkileri; futbol

2 ekinlikler yapilarak 2 ders topuyla da yon ve dogrultu hesaplamalari
saatinde islendi. Bileske vyapildi. Daha sonra etkinlik kagitlari
kuvvet konusu da ders dagitildi ve kuvvetin oOzellikleri ile ilgili
kitabinda yer alan sorular ¢ozduralda.
etkinlikler yaptirilarak
Ogretim programina
uygun olarak islendi.
Kontrol gurubu Deney grubu 6grencilerine bir cisme etki
ogrencilerine bir cisme eden birden fazla kuvveti deneyle ve
etki eden birden fazla ¢izimle gésterme konusu okul bahcesinde
kuvveti deneyle ve gizimle ip ¢ekme oyunuyla anlatildi. ilk 6nce
gosterme  konusu ders o6grenciler karsilikh olarak birbirlerini gekti
kitabinda yer alan daha sonra daha biiyik ve daha glicli olan
etkinlikler yaptirilarak  6gretmen c¢ekilerek hareket ettirilmeye

3 Ogretim programinda c¢aligildi. Bu siiregte 6grencilerin oynadiklari
belirtilen sekilde islendi. 2 oyunu yorumlamalari istendi. Herkes
ders saatinde ise uyguladigi kuvvetin yoninla  defterine
dengelenmis ve c¢izerek kaydetti. 1-2 kisinin 6gretmeni
dengelenmemis kuvvet cekerek hareket ettiremedigi ancak 5-6
konulari Ogretim  kisinin Ogretmeni hareket ettirmelerinin

programinda belirtilen
yontemlerle islendi.

nedenleri Ogrencilere soruldu ve
cevaplarini not etmeleri istendi.
Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvet
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konusu ile ilgili birbirine denk 6grenciler
birbirlerini ip ile ¢ekmeye calisti. Daha
sonra c¢alisma yapragl dagitildi sorularin
¢Ozlilmesi istendi.

Kontrol grubunda Okul bahgesinde 6grencilerin siirat hesabi
ogrencilere ders kitabinda yapmalari icin 60 m uzunlugunda kosu
yer alan etkinlikler  parkuru tebesirle gizilerek hazirlandi. Deney
Oogretim programinin grubu Ogrencileri bireysel olarak okul
belirttigi sekilde bahcesinde yaristirildi. Ogrencilerden kosu
islenmistir. Kitapta vyapanlar sirasiyla zaman tutucu olarak
bulunan sorular 6gretmen gorevlendirildi. Herkese 60 m
tarafindan ¢Ozlllip uzunlugundaki parkuru kag¢ saniyede
a Ogrencilere not kostugu tek tek soylenerek suratlerini
ettirilmistir. Surat hesaplamalarn istendi. Ogrencilerin yaptigi
hesabiyla ilgili gesitli test hesaplar kontrol edilerek sinifin en siiratli
kitaplarindan sorular  6grencisinin kim oldugu bulundu.
¢Ozulerek konunun Ogrencilere siirat-zaman ve yol-zaman
kavranmasina calisiimistir.  grafigi ¢cizimi okul bahgesinde tebesirle yere
cizilerek anlatildi. Her 06grenciden kendi
surat-zaman ve yol zaman grafikleri
defterlerine gizmeleri istendi. Ogrencilere
grafik cizelim calisma yapragl dagitilarak
ogrencilerin 6grendikleri degerlendirildi.
5 Deney grubu ve kontrol gurubunun her ikisine de son testler uygulandi.
Rastgele secilen 10 6grenci (7 kiz, 3 erkek)
6 Herhangi bir islem ile yari yapilandirilimis gérisme yapildi. Bu

yapilmadi

slirecte 6grencilere 2 soru soruldu.

Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci gergevesinde cevaplari aranan alt problemlere

yonelik akademik basari testi ile toplanan verilerin gerekli istatistiksel
¢O6zimleri icin aritmetik ortalama, standart sapma; bagimsiz degiskenler
arasindaki farkhliklarin tespiti icin ise t-testi analizlerinden yararlaniimistir.
Sayisal veriler tablolar haline getirilip yorumlanmistir. Bagimsiz degiskenler
arasinda anlamli bir farkhlik olup olmadigi % 95 gliven araliginda test edilmistir.
Ogrencilerle yapilan yari yapilandiriimis gériismelerden elde edilen veriler ise
iki arastirmaci tarafindan icerik analizine tabi tutulmustur. Bu kapsamda 2
arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak 6lgme aracinda yer alan sorulara verilen
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cevaplari ayri ayri incelemis ve cevaplari anlamh boélimlere ayirarak
kodlamistir. Daha sonra bu kodlar bir araya getirilerek ortak yonlerine gore
temalar olusturulmustur. Analizlerin uyum yiizdesi %92 hesaplanmistir. Ayrica
ogrencilerin sorulara vermis olduklari cevaplar yorum katilmadan yanli
davranmadan bulgular kisminda sunulmustur.

3. BULGULAR

Ogretim programinin belirttigi sekilde yapilan 6gretim sonucunda kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basari puanlari arasindaki iliski incelenmis ve
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kontrol grubu 6grencilerinin égretim programinda belirtilen yéntemlerle
yapilan 6gretim sonrasinda akademik basari én-test/son test puanlarina
iliskin t-testi sonuglari

Testler N X S sd t p
On test 30 8,86 2,330

29 9,656 0,000
Son test 30 13,13 2,648

Tablo 3 incelendiginde; kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n
test toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi (§:8,86), son test toplam
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise (2:13,13) olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin akademik basari &n-test toplam puanlari ile son test toplam
puanlari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh bulunmustur (t 9= 9,656;
p>,001). Kontrol grubundaki bu farkin etki degeri ise r’=0,76 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore 6gretim programinin 6ngordigi sekilde ders
islenmesinin kontrol grubunun Kuvvet ve Hareket Uinitesi akademik basarilarini
yiksek dizeyde arttirdigi soylenebilir.

5E 06gretim modeline gore hazirlanmis sinif  disi  etkinliklerin
uygulanmasinin sonucunda deney grubu oOgrencilerinin akademik basari
puanlari arasindaki iliski incelenmis ve Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Deney grubu 6grencilerinin deneysel calisma sonrasinda akademik basari
on-test/son test puanlarina iliskin t-testi sonuglari

Testler N X S sd t p
On test 30 9,06 3,512

29 15,424 0,000
Son test 30 16,40 3,233

Tablo 4 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik basari 6n
test toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi (¥=9,06), son test toplam
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise ¥=16,40) olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin akademik basari &n-test toplam puanlari ile son test toplam
puanlari arasinda anlaml bir farkin oldugu gorilmustur (t 9= 15.424; p<,001).
Deney grubundaki bu farkin etki degeri ise r’=0,89 olarak bulunmustur. Bu
sonug 5E 6gretim modeline gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin 6grencilerin
akademik basari puanlarini yliksek diizeyde arttirdigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin akademik basarilari son test
sonuglari analiz edilmis ve Tablo 5’da verilmistir.

Tablo 5. Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin akademik basari son-test puanlarina iliskin
t-testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kontrol grubu 30 13,13 2,64

58 4,281 0,000
Deney grubu 30 16,40 3,23

Tablo 5 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin akademik basari son
test toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi (§=16,40), kontrol grubu
ogrencilerinin ise (§= 13,13) olarak belirlenmistir. Ogrencilerin akademik
basari son test toplam puanlari arasinda anlamh bir farkin oldugu goérilmustir
(t s3)= 4,281; p<,001). Bu sonug 5E 68retim modeline gore hazirlanmig sinif disi
etkinliklerin sinif icinde islenen derse gore 6grencilerin akademik basarilarini
anlaml dizeyde arttirdigini géstermektedir.
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5E 06gretim modeline goére hazirlanmig sinif disi  etkinliklerin
uygulanmasinin  sonucunda deney grubu Ogrencileri ile vyari
yapilandiriimis gériisme yapilmis ve asagida verilmistir.

Tablo 6. Sinif disinda yapilan etkinliklerin verimliligine iliskin 6grenci gértisleri

Sinif disi yapilan etkinlikleri verimli Katiimcilar (N=10)
buldunuz mu? Nigin? E, E E K K Ky Ky Kg Kg K,
Evet v v v v v v v
e Eglenerek dgrendik A A A O A A
e Kalici 6grendik v v v e e v Y v
e Deneyerek dgrendik VAN O O e
Hayir e e e eem e e e e e

Tablo 6 incelendiginde gorisme yapilan Ogrencilerin tamaminin sinif
disinda vyapilan etkinliklerin kendileri igin verimli gectigini belirttikleri
gorilmektedir. Ogrencilerden 9’u sinif disinda yapilan etkinliklerin eglenerek
o0grenme firsati sagladigini, 7’si bu etkinliklerin daha kalici 6grenme sagladigini
ve 6’si da deneyerek 6grenme firsati yarattigini belirtmislerdir. Ogrenci
gorisleri asagida verilmistir. Ogrencilerden birisi “Evet verimli buluyorum.
Ciinkii o konuyu d&grenebiliyordum. Ayni zamanda da egleniyorduk. Okul
bahcesinde isledigimiz ders uygulamali oldugu icin daha iyi 6greniyordum. (E1)”
derken bir digeri “Evet ¢linkii hem edleniyoruz hem de &dgreniyoruz. Boylece
dersler daha bir eglenceli ve verimli oluyor. Hi¢ sikilmadik yarislar yaptik ¢ok
eglendik. Yani ben c¢ok edlendim siiratimizi hesapladik hem de &grenmis
olduk.(K2)”, bir digeri ise “Evet ¢linkii gérsel olarak isledigimiz igin daha iyi
anliyorduk. Hem egleniyorduk hem de &greniyorduk Bunu gérsel olarak
isledigimiz icin daha kalici oluyor.(K3)” seklinde cevap vermistir.
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Tablo 7. Sinif iginde ve sinif disinda islenen Fen Bilimleri Derslerine iliskin égrenci

gortisleri
Sinif icinde ve sinif disinda islenen Katilmcilar (N=10)
Fen Bilimleri Derslerini
karsilastirdigi-nizda neler E;, E, E3 Ki Ky K3 Ki Ks Kg Ky

soyleyebilirsiniz?

Sinif ici
e Derslerin eglenceli
v V e e VYV e Ve
gecmesi
e Derslerin anlasilirhg A N A
e Derslere katihm
durumu
Sinif disi
e Derslerin eglenceli
v v v v v v v v v Vv
gecmesi
e Derslerin anlasilirhg R A A T A 2 4
e Derslere katilim
v v v v v v v v v v
durumu

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin tamaminin sinif disinda islenen
derslerin daha eglenceli oldugunu ve derse katilim oranlarinin arttigini
belirttikleri gortlmektedir. Yine 6grencilerden 7’sinin de sinif disinda islenen
derslerin daha anlasilir oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Sinif iginde
islenen Fen Bilimleri dersleri ile ilgili olarak ise 6grencilerin 5’inin derslerin
eglenceli ve anlasilir oldugunu belirttigi, sadece 1 6grencinin derse katiliminin
sinif icinde daha fazla oldugunu dile getirdigi tespit edilmistir. Bu soruya
ogrencilerden birisi “Sinif icinde de sinif disinda da derslerimiz eglenceli gegiyor.
Tabi ki konuyu da &greniyorduk. Ama sinif disinda daha iyi etkinlikler
yapabildigimiz icin biraz daha edlenceli oluyordu. Sinif disinda islenen derste
derse daha ¢ok katildigimi diistiniiyorum.(E2)” derken bir digeri “Sinif disindaki
dersler daha faydali. Hem kuvvet igcin halat ¢ekme oyunu oynatti. Siirat igin
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yaris yaptirdr ¢cok eglendik. Normalde derse katilmiyordum ama disari ¢ciktiktan
sonra derse ilgim artti.(E3)” seklinde goris bildirmistir. Bu soruya bir diger
ogrenci “Sinifta eglenerek égreniyoruz fakat benim gériisiim sinif disinda daha
cok eglenerek 6greniyoruz. Sinif disinda ¢ok egleniyoruz hem de 6greniyoruz.
Béylelikle derse katilimimiz biraz daha artiyor gibi. (K2)” derken bir digeri ise “
Sinif disinda daha ¢ok egleniyorum. Daha ¢ok eglendigim icin sinif disinda daha
kolay égreniyorum. Sinif disinda edglenceli oldugu igin derse daha ¢ok
katiliyorum. (K7)” seklinde goris bildirmistir.

4. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda gerek 6gretim programinin 6ngordiga sekilde sinif
icinde ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin gerekse 5E 6gretim modeline
gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin
akademik basarilarinda anlamli diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir (Tablo
3 ve 4). Bunun yani sira deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari son test puanlari arasinda da deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli
bir artis oldugu tespit edilmistir (Tablo 5). Bu sonuca gore 5E 6gretim modeline
gore hazirlanmis sinif disi etkinliklerin sinif digi ortamlarda uygulanmasinin,
sinif igindeki 6gretime gore 6grencilerin akademik basarilarini anlaml diizeyde
arttirdigini - séylemek muimkindir. Literatirde sinif disi  etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilarini  6nemli dizeyde arttirdigina iliskin
¢alismalara rastlanmaktadir (Alp, Ertepinar ve Tekkaya, 2006; Bozdogan, 2007;
Bozdogan ve Yalcin, 2006, 2009; Griffin ve Symington, 1997; Rennie ve
McClafferty, 1995, 1996; Sahin ve Saglamer-Yazgan, 2013). Bu durumun sinif
disinda ders islenirken konunun gorsellestirilmesi, 6grencilerin daha rahat
hareket ederek aktif olarak 6grenmeye katilmasi, dersin yarisma/oyun seklinde
islenmesi (ip ¢ekme oyunu, kosu yarismasi, oyun hamurlari vb.), eglenmeye
firsat saglamasi, daha fazla ilgi ¢ekerek 6grencileri gidilemesi ve soyut
kavramlarin daha somut hale getirilmesinden kaynaklandigi distinilmektedir.
Nitekim 6grencilerle yapilan goérismelerde de bu agik¢a goriilmektedir. Bu
noktada gortisme yapilan 6grencilerin tamamina yakini eglenerek 6grenme
firsati bulduklarini belirtmisler ve konuyu/kavramlari daha iyi anladiklarini ifade
etmiglerdir. Literatlirde cocuklarin sinif disi etkinlikleri ilging bulduklarini,
etkinlikler esnasinda hem eglendiklerini hem de dokunarak daha iyi
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ogrendiklerini, daha kolay hatirladiklarini (Lakin, 2006, Okur-Berberoglu ve dig.,
2013), sinif disi ortamlarda daha rahat ettiklerini ve kesfetme yeteneklerinin
daha cok arttigini (Stine, 1997) ortaya koyan calismalar mevcuttur.

Yapilan ¢alismanin bir diger 6nemli sonucu ise gorlisme yapilan deney
grubu oOgrencilerinin tamaminin sinif disinda islenen derslere daha fazla
katildiklarini belirtmeleridir. Literatiirde benzer ¢alismalar mevcuttur. Yapilan
bir calismada 6grencilerin okul/sinif disi etkinliklere aktif olarak katilarak daha
kahlci 6grenmeler gerceklestirdiklerini, sinif icindeki dersi destekleyen sinif disi
etkinlikler yapildiginda 6grenmenin daha etkili oldugu belirtilmistir (Orion ve
dig., 1997). Bir baska calismada ise okul disi egitim aktivitelerinin 6grencilerin
zihinsel, bedensel ve sosyal gelisimlerine katki sagladigi ve 6grencileri
arastirmaya yonelttigi ifade edilmistir (Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Bu kapsamda yapilan bu calisma ile Fen Bilimleri dersi kapsaminda sinif disi
etkinliklere gereken 6nemin verilmesi ile 6grencilerin fen konularina karsi
akademik basarilarinin olumlu yonde artacagl ortaya konmustur. Ancak sinif
disinda uygulanan bu etkinlikler laboratuvar uygulamalari ve sinif ici ders
etkinliklerinin yerine gegecek bir uygulama olarak disiiniilmemelidir. Sinif dis
etkinlikler 6gretimin daha verimli olabilmesi ve 6grencilere eglenerek 6grenme
firsati saglamasi agisindan orgiin egitimi destekleyen 6nemli bir secenektir.
Arastirma sonucunda asagidaki onerilerde bulunulmustur.

Siniflari egitim ve 6gretimin tek ortamlari olmaktan gikarmak igin okul
bahcelerinde de dersler islenebilir.

Kuvvet ve hareket konusu disindaki diger Fen Bilimleri dersi konularinin
yani sira uygun olan bltin derslerin 6gretiminde de sinif disi ortamlarin
mumkiin oldugu kadar kullanilmasi 6grencilerin eglenerek 6grenmelerine
firsati saglayabilir.

Okul/sinif disi 6gretimin etkilerini belirlemek icin farkl konular ve gruplar
Uzerinde daha genis ve kapsamli arastirmalar yapilabilir.
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