MUZELERIN KESIF ALANI OLARAK KULLANIMI
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Oz: Cagdas miizeler, ziyaretcilerin 6n bilgi, deneyim ve ihtiyaclarim goz
ontinde bulundurarak olusturduklari nesne temelli egitim etkinlikleri ile ziyaret-
cilerine zengin deneyimler sunarlar. Bu zengin deneyimlerle bilgi yapilandirma
stireclerinde ziyaretgileri 6znelestirir. Bu 6znelesme siirecinde kiiltiir, sanat, tarih
ve bilimle i¢ i¢e olan sosyal bir ortamin paymnin olmasi 6grencilerin yalnizca bi-
lissel gelisimlerini degil, duyussal ve sosyal gelisim stireclerini de etkilemekte
ve miizenin 6zgiir segime dayanan dogasi 6grencilerin meraklarini desteklemek-
tedir. Yapilandirmaci yaklagimin esas alindig1 giiniimiiz egitim sisteminde de
dgrencilerin bu yonleriyle desteklenmesi hedeflenmektedir. Ogrencilerin bilgiyi,
kendilerini ve toplumla olan baglarini irdeleyebilecekleri ve becerilerini gelisti-
rebilecekleri birer kesif alan1 olarak miizelerin kullanimi bu noktada resmi egitim
sistemimizin bir parcasi olmali, miize-okul isbirligi tiim bilesenleri ile desteklen-
melidir. Bu calismanin amaci, giintimiiz egitim sistemi ihtiyaglar1 dogrultusunda
miize egitiminin yeri ile miize egitiminin kuramsal temellerinin incelenmesi ve
miize-okul isbirliginin saglanabilmesi icin atilmasi gereken adimlarin belirlen-
mesidir.

Anahtar Sozciikler: Cagdas miize, miize egitimi, yapilandirmacilik, miize-
okul isbirligi
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UTILIZATION OF MUSEUMS AS DISCOVERY AREAS
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Abstract

Contemporary museums offer experiences for visitors with their object based
educational activities by bearing in mind visitors” prior knowledge, experience
and needs. Thus, they encourage visitors’ subjectivation in the knowledge cons-
truction process. Because this subjectivation process is contributed by a social
environment containing culture, art, history and science, it affects not only stu-
dents’ cognitive development but also their affective and social development and
promotes their curiosity due to its free-choice nature. It is aimed to encourage
students in all these aspects in today’s education system, which is based on cons-
tructivist viewpoint. At this point, museum -which is a discovery area where
students scrutinise the connection among knowledge, society and themselves
and improve their skills- should be a part of our educational system and mu-
seum-school collaboration should be supported with all their components. The
purpose of this study is to analyze the place of the museum education in the di-
rection of today’s educational needs and theoretical bases of the museum educa-
tion, also to determine the actions to be taken in order to provide museum-school
collaboration.

Keywords: Contemporary museum, museum education, constructivism,
museum-school collaboration

Giris

Bireylerin var olan bilginin dogruluguna karar verebilmesi, bu bilgiyi hayata akta-
rabilmesi ve bilgiye dontistiirticti nitelik kazandirabilmesi her an yeni bilgilere maruz
kaldigimiz giintimiizde daha da 6nem kazanmaktadir. Yapilandirmact egitim yakla-
simui ile biittinlesen bu kosullarda egitimin amaci1 6grencilere 21. ytlizyil becerilerini

kazandirmak olarak tanimlamustir. 21. ytizyil becerileri 3 ana baslik altinda ve 11 beceri
tiirti olarak ele alinmistir (Partnership for 21st Century Learning):

1. Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri
e Yaraticilik ve Yenilik¢ilik

o Elestirel Diistinme ve Problem C6zme

*M.Sc. Student, Ankara University, Department of Museum Education.
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o Iletisim ve Isbirligi

2. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

e Bilgi Okuryazarlig:

e Medya Okuryazarlig:

o Bilgive Iletisim Teknolojileri Okuryazarlig:
3. Yasam ve Kariyer Becerileri

o Esneklik ve Uyum

o Giriskenlik ve Kendini Yonetebilme

e Sosyal ve Kiiltiirler Aras: Beceriler

o Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik

e Liderlik ve Sorumluluk

Ayrica Kang ve arkadaslar1 (2010) cagimizin egitim performansmi doérder faktor-
den olusan ¢ alanda tanimlamustir. Bu alanlar bilissel, duyussal ve sosyokiiltiirel
alanlardir. Bilissel alanin alt boyutlar bilgi yonetimi, bilginin yapilandirilmasi, bilgi-
nin kullanimi1 ve problem ¢dzme becerilerinden olusmaktadir. Duyussal alan 6z kim-
lik, 6z deger, kendi kendini yonetme ve 6z sorumluluk alt boyutlarindan olugmakta-
dir. Son olarak sosyokiiltiirel alanin alt boyutlar1 toplumsal aidiyet, sosyal hassasiyet,
sosyallesebilme yetenegi ve sosyal icradir. Bahsi gegen her bir beceri; bilgi, 6grencinin
kendisi ve toplum ile olan baga isaret etmektedir ve bu li¢ unsur arasindaki iletisimde
Ogrenciye diisen gorev, bu ag1 kendi kesif rotasi ile belirleyip yasam yolunu yapilan-
dirmasidir.

Yasam yolunu yapilandirirken gerekli becerilerin kazandirilmasinda okullarin yani
sira egitim ortami olarak kullanilan farkli alanlar da vardir. Bu anlamda mdize, galeri,
bilim merkezi, akvaryum, hayvanat bahgesi gibi ortamlar sunduklar: egitim hizmetle-
ri ile gerek 6gretmenler gerek ebeveynler tarafindan degerlendirilmeye agik yerlerdir.
Peki, bu gibi ortamlar1 yasam yolunu yapilandirirken ayricalikli kilan 6zellikler neler-
dir? Bu gibi ortamlarin en 6nemli 6zelligi ziyaretgiler tizerinde kalic1 etki birakabiliyor
olmasidir. Dierking ve Falk’un (1997) ve ilkokul, ortaokul ve yetiskinlerden olusan bir
grup ile yaptigi calisma, ilkdgretim doneminde okul dis1 ortamlarda egitim etkinligine
katilmis olan kisilerin %96’sinin bu etkinlige ne zaman, kiminle gittigini ve burada
yapilan ¢alismanin igerigine dair en az ti¢ seyi hatirlayabildiklerini ortaya koymustur.
Daha 6zel olarak miizelerle yapilan ¢alismalarda da stiresi dakikalar ile saatler arasin-
da degisen egitim etkinliklerinin ¢ocuklar tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmis-
tir (Anderson, Piscitelli, Weier, Everett ve Tayler, 2002; Wollins, Jensen ve Ulzheimer,
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1992). Miizelerin ziyaretgilerin hatiralarinda yer etmesi yeterli bir egitim ¢iktist olarak
goriilmeyebilir. Bu durumda 6grenmenin dogrusal degil, karmasik bir siireg oldugu-
nu unutmamak ve hatiralarin “Aha!”/ “Evreka” anlarini tetikleyebilecek; problem du-
rumunu ¢ozebilecek ve yaraticilig1 ortaya ¢ikarabilecek giictinti yadsimamak gerekir.

Miize ve diger kesif alanlarinda yapilmis baz1 yiiksek lisans ve doktora ¢alismalari-
na gore miize egitiminin tilkemiz kosullarindaki daha somut ¢iktilar1 sdyle ifade edile-
bilir: Okul basarisy, elestirel diisiinme egilimi, derse yonelik olumlu tutum ve bilimsel
siire¢ becerilerinde pozitif yonde bir etki olarak belirtilebilir (Cerkez, 2011; Ertas, 2012;
Sentiirk, 2009; Oztiirk, 2014). Fakat bu caligmada bilingli olarak bu gibi “somut etki”-
lere degil, kesif stirecine ve yaraticilik anlarinin ortaya ¢ikmasina yardimer olan miize
egitimi siirecine deginilecektir. Ciinkii 6grenme siireci, deneyimlerin zaman icinde ve
bulunulan fiziksel kosullara bagl olarak stirekli sekillendirilmesidir.

Falk ve Dierking bu durumu yasanmus bir 6rnekle soyle agiklamistir: Kadin giin
iginde hareketli bir kopriiniin tizerinden ge¢mek icin arabasiyla trafikte beklemis ve
bu siire iginde kopriiniin hareketini izlemistir. Aksam oldugunda esine kopriiniin ha-
reketi saglama mekanizmasini anladigin terminolojik bir dil kullanarak agiklamigtir.
Kocas1 bu terminolojiyi nereden bildigini sorunca kadinin cevabi “Gegen sene torunu-
muzu miizeye gotiirdiigiimiizde 6grenmistim” olmustur. Kadin, miize ziyareti sonra-
st ne 6grendigini degerlendirmemis, bir y1l boyunca 6grendiklerini kullanma ihtiyaci
duymamus ve ancak bir yil sonra 6grendigi bilgiyi giinliik hayata aktarabilmistir. Yani
miizede 6grendigi bilgileri belirli bir stire sonra ve fiziki kosullar saglandiginda an-
laml1 hale getirebildigini fark etmistir (Falk ve Dierking,2000, 15-16). Tam da bu nokta-
dan hareketle calismanin ana ekseni “Aha!”/ “Evreka!” anlarini 6ren, yavag ama emin
adimlarla ilerleyen anlamli 6grenme siirecine katkida bulunabilecek miize egitimidir.

Bu ¢alismada (1) miizelerdeki egitim siireclerinin yansimasi olarak beceri gelisimi,
(2) bu yansimanin arka planinin incelendigi miize egitimi programinin kuramsal te-
melleri, (3) miizelerin birer kesif alan1 olarak kullanimi1 ve (4) ¢ocuklarin miizelerden
daha iyi bir sekilde faydalanabilmesi adina miize-okul isbirliginin saglanabilmesi i¢in
atilabilecek adimlar basliklar halinde ele alinmigtir. Calismada literatiirden faydalanil-
mis ve kimi noktalar miizelerin ¢alisma veya isleyis bi¢imleri 6rnek verilerek somut-
lastirlmaya calisiimistir.

1. Miizeler ve Beceri Gelisimi

Dibella ve Steele’e (1981’den aktaran; Allard, Boucher ve Forest, 1994, 201) gore
miizeler, 6grencilerin tipki kendi sorusuna yanit arayan birer arastirmaci gibi hisset-
mesini saglayarak 6grenme stiirecini baslatan motivasyon kaynag: olabilir. Bu bakisla
hazirlanan bir miize egitim programi soru gelistirme, veri toplama, verinin analizi ve
verinin sentezi olmak tizere dort agamadan olusur.

Ik asama, ogrencilerin ilgi ve egilimlerinden yola ¢ikarak segilmis bir nesneyi goz-
lemi ile baslatilir ve 6grencilerin verdikleri tepkiler {izerinden sorularin olusturulmasi
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saglanir. Bu sorular, cevabi miizede arastirilmak tizere olusturulur. Bu asama, veri top-
lama asamasinin 6n ayagidir.

Veri toplama asamasinda, okulda olusturulan sorulara yanit olabilecek veriler top-
lanir. Bu asamanin herhangi bir diger veri toplama ortamindan farki, farkli bir donem-
deki farkli bir ¢evrenin 6zelliklerini yansitan nesnelerle gerek gozlem yoluyla gerek
dokunarak iletisim halinde olmaktir. Miize, bu anlamda kitabi bilgiyle farklilik gos-
terir. Miize, bilgi ile somut bir iletisimin olanagmi saglayarak cocuklarin etrafindaki
diinyay1 kavrayisina yardimci olur.

Uctincii asamada, miizedeki arastirma sonlandiktan sonra elde edilen verilerden
bir sonuca ulagmak amaciyla sinifta veri analizi yapilir. Burada veri desifre edilir, sinif-
landirilir, karsilastirmalar yapilir ve bu siire¢ boyunca ¢ocuklarin bilgiyi yorumlamasi
tesvik edilmis olunur. Yine bu asamada miize 6ncesinde kurulan hipotezler varsa teyit
edilir ve sonuglar degerlendirilir.

Son olarak verinin sentezi asamasinda, ¢ocuklar topladiklar: verileri diizenler ve
diger arkadaslar ile paylasmak tizere ¢alismasini sunar (Allard, Boucher ve Forest,
1994, 201-203).

Burada bahsi gecen egitim programi cizelgedeki gibi 6zetlenmistir:

Cizelge 1: Arastirma Temelli Bir Miize Egitim Programi Siireci

Miize 6ncesi (okul) Hazirhik Soru gelistirme Nesne ile biitiinlestirme
Miizede (miize) Tamamlama Veri toplama ve analizi Nesnenin incelenmesi
Miize sonrasi (okul) Takip Veri analizi ve sentezi Nesnenin benimsenmesi

Bu egitim programindaki stireglerin kat1 bir sekilde ele alinmamasi gerektigi ve
stireglerin i¢ ice gegebilecegi yazarlar tarafindan ayrica vurgulanmuistir.

Miizeler buradaki 6rnekte goriildiigii gibi arastirma ve sorgulama becerilerinin
gelistirilmesinde degerlendirilebilecek alanlar oldugu gibi farkli beceri alanlarinin ge-
ligtirilmesi i¢in de kullanilmaktadir. Ornegin, Cakir ilhan ve arkadaglarmin hazirladig:
Miize Egitimi Etkinlik Kitabi'nda miize egitimi yoluyla gelistirilmek istenen beceri-
ler“iletisim ve toplumsal beceriler” bashig altinda soyle siralanmustir: Beden dilini kul-
lanma becerisi, arastirma-inceleme becerisi, giidiilenme, yaratic1 yazma becerisi, tasa-
rim yapma becerisi, sergileme becerisi (2011, 6). Yine miize 6ncesi, miizede ve miize
sonrast olarak {i¢ asamada diizenlenen bu miize egitimi programinin yaraticiligin ge-
listirilmesine odaklandig1 sdylenebilir. Bunun yani sira yaratict dramanin Tiirkiye’de-
ki miize egitimi ¢alismalarinda kullaniliyor olmas: etkilesim, isbirligi, farkli yollarla
kendini ifade etme, yaratic1 diisiinme gibi becerileri de gelistirmektedir. Ayrica dra-
ma, 6zellikle gecmis yasantilarla siki baglar1 olan miizelerdeki egitim etkinliklerinde
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¢ocuklarin kisisel ve toplumsal koklerini giiclendirmektedir (Karadeniz ve Okvuran,
2014, 871).

Miize kelimesi kokenini Latince “museum” ve Yunanca “mouseion” kelimelerin-
den almaktadir. “Mouseion” Yunan mitolojisinde ilham perileri olarak bilinen “Mou-
sa”lara ev sahipligi yapan tapinak anlamina gelmektedir. “Mousa” kelimesi ise Yunan-
ca akil, diistince ve yaraticilik giicii kavramlarini igeren “men” kokiinden gelmektedir
(Erhat, 1999'dan aktaran; Karadeniz, 2009, 23). Miizeler 6zii itibariyle de akil, diistince
ve yaraticilik giiciine ev sahipligi yapan yerler olarak giiniimiiz egitim sisteminde 6g-
rencilere kazandirilmak istenen arastirma-sorgulama ve yaraticilik gibi becerilere kap1
agmaktadir.

2. Miize Egitimi Programinin Kuramsal Temelleri

Egitim ve psikoloji alanlarinda bahsi gegen bazi kuramlar 6grenmenin kisisel ve
sosyokiiltiirel boyutlar: temel alinarak ikiye ayrilabilir: 1) Bilginin birey tarafindan na-
sil islendigini merkeze alarak degerlendirme yapan Piaget ve Gardner’in kuramlari,
2) 6grenmeyi etkileyen sosyokiiltiirel kosullar1 merkeze alarak degerlendirme yapan
Vygotsky ve Csikszentmihayli'nin kuramlari.

Piaget'nin bilissel kuramina gore bebeklikten yetiskinlige kadar uzanan 6grenme
siireci somuttan soyuta dogru gelisir. Bu gelisim siiregleri dort evreden olusur. Her
bir birey bu hiyerarsik zinciri takip eder ve kendi olusturdugu semalar1 6ziimleme
ve uyma yoluyla dengeler. Boylece kendi gelisim siirecini olusturur (Giinge, 1971).
Gardner in ¢oklu zeka kuramina gore zeka; sozel zeka, mantiksal/matematiksel zeka,
uzamsal zeka, miizikal zeka, kinestetik zeka, sosyal zeka, icsel zeka ve doga zeka-
s1 olmak {izere 8 boyutta ele alinabilir. Bireyin kendine 6zgii biligsel yapis1 bu zeka
alanlariin bilesiminden olusmaktadir. Gardner’in kuramina dayali olarak gelistirilen
miize egitim programlarinda miimkiin oldugunca farkli yéntem ve etkinlik program-
lar1 kullanilmaya c¢alisilir. Béylece etkinlige katilan grubun kendine 6zgii zeka alan-
larin1 kullanabilmesi saglanir ve 6grenme bigimleri birbirinden farkli olan ¢ocuklarin
o6grenme siiregleri kolaylastirilir (Demirel, Demir, i@can, Tuncel ve Karacaoglu, 2008,
27; MEB, 2006, 7-13).

Ogrenme {tizerindeki gevresel etkenlerle ilgili kuramlara gelindiginde akla gelen
ilk isimlerden biri Vygotsky’dir. Vygotsky nin sosyal gelisim kuramina gére 6grenme,
¢ocugun toplum, nesneler ve olaylarla iletisimi ile ortaya ¢ikar. Yetigskinler oyun sira-
sinda ¢ocuga bilingsizce bile olsa birtakim seyler 6gretir ve 6grenme alaninda ¢ocugun
kendi gelisim seviyesinin tizerinde performans gostermesi yetiskinin sagladig: des-
tekle gergeklesmis olur. Kurama gore bu ilerleme proksimal gelisim alani ile agiklanir
(Erdener, 2009, 92-93). Csikszentmihayli'nin akis kurami kisinin kendini bir etkinlige
tamamen verdigi zamandaki zihinsel durumunu tanimlar. Kisinin akis durumunda
olabilmesi i¢in motivasyonu 6nemlidir. Burada motivasyonu saglayan unsur kisiye
sunulan zorluk ile kendi becerileri arasinda bir dengenin olmasidir. Bu kuramin egi-
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tim ortamina yansimasi egitim etkinligini diizenleyen kisinin 6grencilerin becerilerini
zorlayabilecekleri diizeyde ve ihtiyaglarina yonelik bir etkinlik hazirlamasidir (Abu-
hamdeh ve Csikszentmihayli, 2011, 317-318).

Ayrica Piaget ve Vygotsky’i yapilandirmaci yaklasim agisindan beraber ele almak
miimkiindir. Yapilandirmact yaklagimda her 6grenenin kendi bilgisini yapilandirdig:
siireg, Piaget'nin psikolojik yapilandirmaciligini esas alirken bu yapilandirma stirecin-
de toplumun rehberlik ediyor olmas1 Vygotsky nin sosyal yapilandirmaciligina isaret
eder (Erdem ve Demirel, 2002, 83).

Falk ve Dierking (2000, 10) bu kuramlar1 da yansitacak sekilde miizedeki 6gren-
meye biitiinsel bakilmas: ve miizedeki egitimin {i¢ baglamda ele alinmas: gerektigini
belirtmistir: 1) kisisel baglam, 2) sosyokiiltiirel baglam, 3) fiziksel baglam. Kisisel bag-
lam uygun motivasyon ve duygu durumu, kisisel merak, 6n bilgi ve deneyimi temsil
eder. Sosyokiiltiirel baglamda kiiltiir ve toplumla baglant1 kurulur. Fiziksel baglam,
miizenin fiziksel kosullarinn ziyaretgilerin davranislarindaki ve 6grenme stirecindeki
rolinii tanimlar.

Burada miize egitimcilere diisen gorev, miizenin kendine 6zgii gercevesine uygun
egitim ve 6grenme ortamu yaratmaktir. Hein (2001) yapilandirmaci bir miize egitimci-
sinin ve tasarimcisinin dikkat etmesi gereken ti¢ noktay1 soyle siralamistir:

1. Bireysel ziyaretcilerin nasil 6grendigini dikkate almak

2. Ziyaretcilerin sergi ve programlara getirdigi kiiltiirel, toplumsal, kisisel kurgu-
lar1 dikkate almak

3. Ziyaretgilerin sergi ve programlarla etkilesimi sirasinda yaptiklar: kisisel anlam-
landirmay: kabul etmek, uyum saglamak ve deger vermek (Hein, 2001, 3).

Bu yapilandirma stirecini destekleyici olarak miizelerin katilim saglanan egitim
etkinlikleri haricindeki uygulamalar: da olabilir. Buna érnek olarak Katalonya Ulu-
sal Sanat Miizesi'nde geng ziyaretgilerin koleksiyondan sectikleri bir eserle giinliik
hayattan sectikleri bir goriintiiyii eslestirip bu eslesmenin yaptig1 ¢agrisima slogan
tiretmeleri istenmekte ve bu ¢alismalar miizenin internet sitesinde yaymlanmaktadir
(MNAC, 2016). Boylece miize hem kendi koleksiyonunu tanitmis olup hem de ziya-
retgilerin koleksiyonu sosyokiiltiirel ve kisisel baglamda degerlendirme siireglerini
desteklemis olmaktadir.

Resmi egitim sistemindeki kuram ve yaklasimdan ilham alan miizelerdeki egiti-
mi siuf ortamu ile kiyaslamamak fakat okul miifredatinin iginde ve okulun yan sira
o6grenme ortamlari olarak degerlendirebilmek gerekir. Miizeler, kendini sinif ortamin-
da ifade edemeyen dgrenciler icin becerilerini ortaya koyabilecekleri ve kendi bilme-
dikleri yonlerini agia ¢ikarabilecekleri bir alandir. Ayrica Tran’a gore miizeleri okul
ortamindan farkli yapan ozelligi 6zgiir secime ve degerlendirme yapmaya agik olan
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dogasidir. Miizeler bu 6zellikleri ile 6grenmeyi desteklemekte ve gelistirmekte, boy-
lece insan dogasinda bulunan 6grenmeye yonelik giidiiyii beslemektedir (2007, 280).

3. Kesif Alani Olarak Miizeler

Miize, Oxford sozlliglinde sanatsal, kiiltiirel, tarihi ve bilimsel ugras nesnelerinin
toplandig: ve sergilendigi alanlar olarak tanimlanmustir. Bu icerik yelpazesi ile miize-
ler, insanlik tarihine taniklik edilebilecek birer ugrak noktasi; tam da miize egitimine
ve miizede 6grenmeye denk gelecek sekilde insanlik tarihinin kesif alanlar: olarak ta-
nimlanabilir. Bu kesif alanlari ile toplumun kiiltiir, sanat, estetik, tarih, doga, bilim ve
deger bilincinin gelismesi saglanmaktadir. Tiim bu bilincin gelismesinde ise deneyi-
min rolii biiytiktiir.

Miize kendi dogasi geregi barindirdig1 koleksiyon aracilifiyla ziyaretgisine birgok
deneyim olanagi sunmaktadir. Nesnelerin yani sira giintimiiz miizelerinin sundugu
isitsel cihazlar, etkilesimli ekranlar, animasyonlar, nesnelere yonelik bilgi kartlari, gra-
fik veya diger gorseller gibi birgok farkli tiirden materyal de mtizeleri uyaran gesitliligi
agisindan 6nemli bir yere tasimaktadir. Zekanin dogustan getirilen 6zelliklerin yan1
sira yasanti ile de iliskili oldugu ve bol uyaran iceren ortamlarin zeka gelisimine katki
sagladigi bugtin bilinmektedir (MEB, 2006, 8). Bu anlamda mdtizelerin uyaran yelpaze-
sindeki genisligini degerlendirmek 6nemli bir yerde durmaktadir.

Miizeler, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi'nca icerdigi koleksiyon cesidine gore soyle
simiflandirilmistir: Sanat miizeleri; tarih miizeleri; antropolojik miizeler (arkeoloji, et-
noloji, folklor); doga tarihi miizeleri; bilim ve endiistri miizeleri; uzmanlik dallarryla
ilgili miizeler (cam, saglik, saat vb.) (2016). Bu elbette gerekli bir siniflandirmadir fakat
miize egitiminin icerigini dogrudan ders ve miize tiirii olarak eslestirmek miizelerin
disiplinler aras1 ¢aligmalarin 6niinii agabilecek yerler olarak goriilmesine engel olabi-
lir. Ulkemizde yapilan miize egitimi konulu, okul derslerinin miize ile iligkilendirildi-
&i yiiksek lisans ve doktora tezlerine bakildiginda ¢alismalarin ¢ogunun Sosyal Bilgi-
ler ve Gorsel Sanatlar dersleri ile iliskilendirildigi goriilmektedir (Ulusal Tez Merkezi,
2017). Bu durum genel olarak miizelerin yalnizca gorsel kiiltiire, kiiltiirel mirasa ve ta-
rihe dayali alanlar olarak goriilmesinin bir yansimasi olarak ele alinabilir. Fen Bilimleri
dersi alanina yonelik miize ile ilgili calismalarinin ise genel olarak bilim merkezlerinin
yaru sira tabiat tarihi miizeleri ve bilim miizelerinde yapildig1 goriilmektedir (Yasar,
2014; Dilli ve Bapoglu-Diimenci, 2015). Bu gibi ¢alismalar kiymetli olmakla beraber
her ders ile ilgili etkinligin bircok miize tiiriine yayilmasi egitimdeki niteligin artiril-
masi yoniinde bir adim olabilir. Buradaki kasit, bilim veya tabiat tarihi miizesi olarak
degerlendirilmeyen miizelerde Fen Bilimleri dersine yonelik ya da tarih veya antro-
polojik miize tiirlinde degerlendirilmeyen miizelerde Sosyal Bilgiler dersine yonelik
calismalar yapilabilecegidir. Istanbul Eski Sark Eserleri Miizesi ile Istanbul Cinili Késk
Miizesi'nde gerceklestirilen “Arkeoloji Miizesinde Kayboldum, Yolumu Matematikle
Buldum” etkinligi bu bakisa giizel bir 6rnek olarak verilebilir. Bu etkinlikte ¢ocuklara
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hem mtizedeki eserlerle giinliik hayat sorunlarini birlestirme hem de gesitli matematik
sorulariyla pratik yapma imkan yaratildigr sdylenebilir. Ayni zamanda matematigi
somutlastirip arkeoloji miizelerini yalniz sosyal bilimlerle ilgili yerler olarak gormek-
ten uzaklasmalar1 yoniinde bir adim olarak yorumlanabilir. Yine benzer bir yaklasimla
end{istri miizesi baglig1 altinda bulunan Rahmi Kog¢ Miizesi'nin Sosyal Bilgiler, Tiirkge,
Matematik, Fen Bilgisi ve Gorsel Sanatlar gibi bir¢ok derse atifta bulunarak hazirlanan
egitim paketi de bu yondeki bakisin 6nemli gostergelerinden biri olarak ele almabilir.
Ayrica, ayni nesnenin farkli miize tiirleri iginde degerlendirilmesinin 6grenciye bilgi-
nin kendi basina degil, baglam i¢inde anlam kazandigina dair 6nemli bir ipucu verece-
gini de gozden kagirmamak gerekir. Buna hem arkeoloji hem de tabiat tarihi miizeleri
koleksiyonlarinda bulunan yontulmus taslar 6rnek verilebilir. Arkeoloji miizesindeki
genel vurgu insanoglunun kendi yarattig1 tarih iken, tabiat tarihi miizesinde doganin
parcast olan insanoglunun dogaya miidahalesi ve doga ile olan 6zgiin iliskisidir.

Buradan hareketle miizeler, sadece koleksiyon cesitliligi ve bir yaratimimn tirtint
olan sergileme bicimleri ile dogalinda birer 6grenme alani olarak goriilmemelidir.
Onemli olan, miizeleri bu 6zgiinliigiinden yola gikarak planlanan egitim etkinlikleri
ile ¢ok disiplinli birer kesif alanina cevirebilmektir. Bu noktada, egitim planmnn ve
etkinligin niteligi miize-okul isbirliginin saglanabilmesine, miize egitimciler ve 6gret-
menlerin 6zellikle imkanlar agisindan tesvik edilmesine baglidar.

4. Miize Egitimi Alanindaki Sorumluluklar ve Oneriler

Miize egitimi alanindan en verimli sekilde faydalanabilmek i¢in miize egitimciler
ile 6gretmenlerin yetkinligi ve miize-okul isbirligini saglayacak kosullarin olusturul-
mas1 énemlidir. Bu ytizden makalenin bu kisminda ilerlemeyi saglayabilecek bazi 6ne-
rilere yer verilecektir. Bu 6nerilerin sorumlu bilesenleri Kiiltiir ve Turizm Bakanligy,
Milli Egitim Bakanligi, tiniversiteler ve miizeler olarak diistintilmiistiir.

Karadeniz vd. (2015, 220) miize egitimcilerinin gorevini miize koleksiyonuna da-
yanan, okul isbirligi ile gelistirilen, egitim amagli, yar1 veya tam yapilandirilmis prog-
ramlar ytiriitmek olarak tanimlamis ve buradan hareketle miize egitimcilerin disiplin-
ler aras1 ve ¢ok yonlii bir egitim perspektifine sahip olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ulkemizde simdilik miize egitimcilerin belirli yeteneklerle donatilmis olarak yetisme-
sini saglayan tek program Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Disiplinlera-
ras1 Miize Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Programi (1997) dur. TUIK verilerine
gore (2015) Tiirkiye’deki bakanliga bagli miize sayisinin 193, 6zel miize sayisinin 216
oldugu diisiintiliirse miize egitimcilerin yetistirilmesi adina daha fazla adim atilmas:
gerekmektedir. Miize Egitimi alaninda tiniversite egitimi yapan boliimlerin arttirilma-
s1 uzun vadede bir segenek iken enstitii gibi isleyen ara kurumlarin olusturulmas: da
gilindeme alinabilecek secenekler arasinda goriilebilir. Burada {iniversitelerin egitim
fakiiltelerinin ve miizelerde alaninda uzman kisilerin egitim verdigi bir ara kurum
olarak calisan enstitiiler olusturulabilir veya bazi1 miizelerin biinyesinde enstitiiler
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olusturulup yiiksek lisans veya sertifika programlar: agilabilir. Bu duruma Amerikan
Doga Tarihi Miizesi'ndeki Miize Egitimi alanindaki ytiiksek lisans programi érnektir
(Master of Arts in Teaching Programme). Toplam olarak 15 ay stiren programda hedef,
fen egitimi alanindan mezun kisilerin miize ortaminda egitim programi diizenleyebi-
lecek yetkinlige ulasmalarini saglamaktir. Benzer sekilde fen alaninda belli bir dona-
nima sahip 18-21 yas arasi gencler icin diizenledikleri Miize Egitimi ve Istihdam Prog-
raminda (Museum Education and Employment Programme) adaylar bir yaz donemi
boyunca alan bilgisi ve egitim etkinligi diizenleyebilme konusunda yetistirilmekte ve
programi basarili bir sekilde tamamlayanlara alt1 haftalik staj imkani taninmaktadar.
Bu gibi isleyislerle iilkemizde de miize egitimciler yetistirilmesi miimkiindiir. Orne-
gin, Anadolu Medeniyetleri Miizesi gibi alan ¢alismalari ile bilimsel bilgiye kaynaklik
eden, galismalarmi belli araliklarla ¢ikardiklar1 yayimlarla sunan ve kendi tiirii iginde
onde gelen miizeler {iniversitelerin egitim fakiilteleri ile ortak program agarak alan
bilgisi ve pedagojik bilginin pratik alan icerisinde 6gretildigi, enstitii olarak da ¢alisan
yerler haline getirilebilir; burada yetisen miize egitimciler tilkemizdeki diger miizelere
miize egitimcisi kadrosu ile istihdam edilebilir.

Universitelerin egitim fakiiltelerinde miize egitimine yénelik derslerin acilmasi ise
oncelikli olarak 6gretmen adaylarinin kendi 6grenme siirecini destekleyecek, deva-
minda da gorev aldiklar1 okullarda miize ziyaretleri diizenlemelerinin yolunu aga-
caktir. Ankara Universitesi [lkogretim Bolimii Okul Oncesi Ogretmenligi son smif
ogrencileri ile yapilan bir calismada 6gretmen adaylar1 se¢meli olarak aldiklar1 Miize
Egitimi dersi kapsaminda hem kendi genel kiiltiirlerini genisletmis hem de miizede
egitime dair 6gretmenlik hayatlarinda kullanabilecekleri bir {iriin dosyas1 olusturmus-
lardir (Karadeniz ve Okvuran, 2014, 867). Diger en 6nemli ¢ikarimlar da miize egitimi-
ne dair deneyimi olan 6gretmen adaylarmin meslek hayatlarinda miize ziyaretlerine
dair daha olumlu bir tutuma sahip olacaklar1 ve 6grencilerini de bu yénde destekle-
yebilecekleri olabilir.

Son olarak, Kasim 2016’da Milli Egitim Bakanlig1 ve Kiiltiir ve Turizm Bakanli-
g1 arasinda bir isbirligi protokolii imzalanmistir. Protokol kapsaminda miize ve 6ren
yerlerinin okullar tarafindan kullanimi tesvik edilmekle beraber Kiiltiir ve Turizm
Bakanlig1 tarafindan hazirlanacak olan film, belgesel ve video gibi iceriklerin Egitim
Bilim Ag1 (EBA) tizerinden okullarin kullanimina sunulmasi hedeflenmistir. Ayri-
ca alaninda uzman kisilerin destegi ve kurumlarla yapilabilecek isbirligi ile kiilttirel
bellegimizin yitirilmemesi ve sanatsal birikimin artirilmasi hedeflenmistir. Bu olumlu
yondeki adimlarin okullar tarafindan etkili bir sekilde kullanilip kullanilamadig; ile
ilgili arastirmalarin yapilmasi protokoliin getirilerinin daha ileriye tasinmasi adina
faydali olabilir.

Sonug

Miizelerin kendini egitim ortami olarak tanimladig: giiniimiizde, tilkemizdeki
miizelerde hem egitim etkinliklerinin diizenlenmesi hem de miizelerin ziyaretci odak-
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I1 bir yaklagimla koleksiyonunu teknolojik unsurlarla da destekleyerek topluma sun-
mas1 ve dgretmenlerin bazi projeler kapsaminda hizmet igi egitime katilarak miize
egitimi hakkindaki gortisiinii ve deneyimini gelistirmesi tilkemiz ¢ocuklarmin anlam-
I1 6grenme stirecine katki saglayacaktir. Miize ve egitim alanindaki gelismeleri takip
ederek bu stireci daha ileriye tasimaksa ¢agdas egitim anlayisimizin ayrilmaz bir par-
¢as1 olmalidir.
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