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Algilanan Cevresel Sorunlarin Cevre Okuryazarhk Diizeyine
Gore Analizi

Analysis of The Percieved Environmental Problems
According to Environmental Literacy Levels

Pmar FETTAHLIOGLU”

Oz: Bu caligmanin amaci fen bilgisi dgretmeni adaylarmmin gizdikleri resimler yardim ile algiladiklart
cevresel sorunlari gevre okuryazarlik diizeyine gore analiz etmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 201 3-
2014 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesi egitim fakiiltesi matematik ve fen
bilimleri egitimi bolimii fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goéren 1.,2.,3. ve 4. Simf
toplam 120 gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu arastirmada karma arastirma yontemlerinden yakinsayan
paralel desen kullanilmistir. Nitel veri toplama araci olarak &grencilerin ¢izdikleri resimler ve resimler
hakkinda ag¢ik uclu sorularin yer aldigi goriis anketi ile nicel veri toplama araclarindan Kaplowitz ve
Levine (2005) tarafindan gelistirilen; Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
cevre okuryazarlik dlgegi kullanilmistir. Ogretmen adaylarina cizdirilen resimler ile 6gretmen adaylarinin
acik uglu sorulara verdikleri yanitlar igerik analizine tabi tutulmustur. Resimlerde ve goriislerde yer alan
simgeler ve sozlii ifadeler kodlanarak kategorize edilmistir. Cevre okuryazarlik 6lgeginden elde edilen
bulgular ise betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin en
fazla su, hava ve gorsel kirlilik iizerinde ilgili olduklarmi gosterdi. Ogretmen adaylarinin gevresel
sorunlara yonelik algilarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerine gore degistigi tespit edildi.

Anahtar Kelimeler: Cevre okuryazari, 6gretmen yetistirme, ¢evre egitimi

Abstract: The purpose of this study is to analyze environmental problems perceived by pre-service
science teachers according to their environmental literacy levels. The research is held in 2013-2014, at
State University, Faculty of Education Mathematics and Science Education Science Teaching
Department, 1, , 2" 3 and 4 ™ year students — 120 students in total. Convergent parallel design as a
mixed method was used in this research. Drawing-writing test and environmental literacy scale were used
to collect data. The data of the study were collected in accordance with qualitative research methods such
as open-ended questions and pre-service science teachers’ drawings and quantitative research methods
such as environmental literacy questioners was developed by Kaplowitz & Levine (2005) and translated
into Turkish by Teksoz, Sahin & Ertepinar (2010). Pictures drawn by pre-service science teachers and
pre-service science teachers' responses to open-ended questions were analyzed using descriptive analysis.
The icons in pictures and the submissions with oral statements were categorized by coded. The findings
obtained from the Environmental literacy scale were analyzed by using descriptive analyze method.
According to the pre-service science teachers who participate in this study, the most important
environmental issues are water pollution, air pollution, noise pollution, detractions of the forests, waste
problem, natural disasters, squatter house problem and visual pollution. At the end of this study it was
found that pre-service science teachers’ perspectives according to environmental problems have changed
according to their environmental literacy levels.
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Giris

Sanayilesme ile birlikte ortaya ¢ikan ve her gecen giin etkisini daha fazla hissettigimiz ¢evresel
sorunlar dogadaki ekosistemi olumsuz yonde etkileyen en 6nemli 6gelerin basinda gelmektedir
(IPPC, 2014; Hungerford ve Simmons, 2003). Konu ile ilgili olarak Orr (1992) yapmis oldugu
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calismasinda; giiniimiizde yayimlanan ¢evre ile ilgili raporlar incelendiginde niifus, iklim
degisikligi, kaynak tiikenmesi ve tiirlerin yok olmasi gibi konulara deginilmeyen hicbir politik
veya ekonomik raporun olmadigini iddia etmektedir. Bu raporlara gore doga; su anki oldugu
hali ile ekolojik esiklere yonelik iglerse, ileriki donemlerde insanlari su anda destekledigi oranda
destekleyemeyecektir. Bu durumun en temel nedeni hi¢ kuskusuz insanlarin ¢evrelerini kendi
¢ikarlar1 ugruna bilingsiz olarak kullanmalar1 gosterilmektedir (Newell ve Dale, 2015; Smith,
1974; Yin, Mizokami ve Aikawa, 2015). Ciinkii insanlar sanayilesme ile birlikte daha refah
icinde yasayabilmek icgin; dogal ekosistemleri yok etti, onlari bozulmus ve basitlestirilmis
olanlarla degistirdi. Bitkileri ve hayvanlar1 evcillestirdi, insan isteklerini ve ihtiyaglarimni
kargilamak i¢in onlart kullandi. Buna karsilik, bitki ve hayvanlarin ihtiyaclart i¢in ¢ok az
dikkate alinmak suretiyle enerji akis1 kesintiye ugradi. Siirekli artan besin talebini karsilamak
i¢in fosil yakitlar kullanilmaya baslandi. Bu yakitlardan kaynaklanan atiklar ise hava, toprak ve
suyu kirletmeye basladi ve devam etmekte (Smith, 1974). ifade edilen bu durumlar ise su anki
kars1 karsiya oldugumuz ¢evre sorunlarini ortaya cikardi. Bu durumda cevre sorunlarinin
¢Ozlime kavusturulmasi i¢in yapilmasi gereken en 6nemli seylerden biri; insanlara gevre ile ilgili
konularda bilgi sahibi olmasi, ¢evrenin isleyisini anlayabilmesi ve ¢evreyi ona gore kullanmasi
ve korumasi gerektigi bilinci verilmelidir (Rickinson, 2001 ).

Cevreye karsi duyarli bireyler yetistirmenin en etkili faktorlerinden biri ¢evre egitimidir
(Erten, 2003; Rickinson, 2001; Sauve, 1996). Bu kapsamda Erten (2005) ¢evre egitiminin
amacini “bireylerin hem cevreyle ilgili bilgileri almasini saglamak hem de bireylerde ¢evreye
yonelik tutumlarinin gelismesini ve bu tutumlarin da davranisa doniismesini saglamaktir.”
seklinde ifade etmistir. Cevre egitimi, kapsadigi ama¢ bakimindan biitiin derslerle iligkili
oldugundan ¢ogu ders (sosyal bilgiler, hayat bilgisi, fen bilimleri dersi) i¢inde yer almaktadir.
Ik ve ortaokul kademesinde fen bilimleri dersi icinde de yer alan ¢evre egitiminin hedefi, en
temel sekli ile biitin bireylerin gevre okuryazari olarak yetismelerini saglamaktir (Coyle, 2005;
Culen, 1998; Dinsinger ve Roth, 1998; Knapp ve Barrie, 2001; Simmons, 2005; Stapp, 1969;
Volk ve McBeth, 1997 ).

Cevre okuryazarligr ilk olarak 1968 yilinda Roth tarafindan ortaya atilan bir kavram
olup Tiirkiye’de 2008 yilinda literatiirde kullanilmaya baslanmistir. Diger {ilkelerde de 6zellikle
iizerinde durulan bu becerinin 1968 yilindan bu yana ¢ok fazla tanimi yapilmis olmasina karsin
en ¢ok kabul goren tanim Roth (1992) tarafindan yapilan tanimdir. Roth’a (1992) gére cevre
okuryazarligi; bireyin c¢evre ile ilgili bilgilerini davranis olarak gosterebilme kapasitesidir. Bu
tanimla birlikte Dinsinger ve Roth (1992); c¢evre okuryazari bir birey hem genis bir ¢evre
bilgisine sahip olmali hem de g¢evreye yonelik problemlerin fark edilmesi ve dnlenmesi igin
cevreye yonelik inang, goriis ve davranig becerilerini kullanabilmelidir. Bu ifadelerden yola
¢ikarak g¢evre okuryazari bir bireyin doga ve doga olaylarma yonelik elestirel diisiinceler
iiretebilen, bu dogrultuda arastirma ve sorgulama yapabilen bir birey oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda cevre okuryazarligi, bireyde doga bilincinin olugsmasini saglamakta, bireyin doganin
kanunlarimi 6grenmesine ve bu dogrultuda dogayla iletisim kurmasina rehberlik etmektedir.
Ayrica birey bu sekilde ¢evre sorunlarina karst duyarh olmakta ve ¢oziimler aramaktadir (Roth,
1992).

Cevre okuryazarligimin kapsadigi boyutlar ve alt boyutlar temel alinarak bu boyut ve alt
boyutlara sahip olma durumuna gore Roth (1992) bireyleri ii¢ diizeye ayirmistir. Roth (1992) ve
Disinger ve Roth’a (1992) goére bu {i¢ diizeyin isimleri ve her bir diizeydeki bireyin genel
ozellikleri soyledir:

Sozde ¢evre okuryazarligi: Bu dizey g¢evre okuryazarhigimin ilk diizeyi olarak
isimlendirilmektedir. Bu diizeyde bireyler ¢evre ile ilgili konularda iletisim halindeyken g¢evre
ile ilgili karmasik olan kavramlar1 kullanabilir ya da kullanilan kavramlar1 anlayabilir. Cevre ile
ilgili bir takim kavramlar1 bilir ve bunlarin rahatlikla tanimlarini temel sekilde yapabilir. Birey
bu diizeyde ¢evreye ve gevre ile ilgili olaylara karsi tutum ve farkindalik da gelistirebilir. Ancak
bu dénemde heniiz birey insan ve doga arasindaki iligkiyi anlayacak alt yapiya sahip degildir.
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Islevsel cevre okuryazarhigi: Islevsel ¢evre okuryazarligi, okuryazarligm ikinci diizeyidir. Bu
diizeyde bireyler artik doga ile insanlar arasindaki etkilesim hakkinda genis bir bilgi sahibi
olmustur. Birey cevre ile ilgili sorunlara kars1 daha duyarhidir. Bu kisiler birincil ve ikincil
kaynaklar1 kullanarak negatif etkilesimler hakkinda analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini
gelistirmiglerdir. Bu diizeyde birey hem ikincil kaynaklardan sorunlarla ilgili bilgi toplamaya
baslar hem de belirlenen ¢evre problemi ile ilgili olarak elindeki verilere gore degerlendirmeler
yapar. Degerlendirmeyi yaparken kigisel degerler ve etik davramislart da goz Oniinde
bulundurur. Yapmis oldugu degerlendirmeleri, bulgularini ve goriislerini baskalarina aktarirlar.

Eylemsel ¢evre okuryazarhigi: Cevre okuryazarliginin en st diizeyi eylemsel diizeyidir. Bu
diizeyde 0n planda olan 6geler ¢evreye yonelik sorumlu davranislardir. Bu diizeyde birey artik
cevre ile ilgili konularda derin bilgiye sahiptir ve bu bilgiyi siirekli gilincellemektedir. Bu
diizeyde fark edilen durum, bireyin edindigi bilgileri ¢evrenin siirdiiriilebilirligini saglayan
cevreye yonelik sorumlu davranislara doniistiiriilebilmesidir. Cevre ile ilgili olaylarla ilgili
sorumlu davranig sergileyen bu bireyler ayni zamanda yaptiklar1 eylemlerin etkilerinin ve
sonuglarim diizenli olarak degerlendirirler. Bu konu ile ilgili gerekli bilgiyi toplarlar ve sentez
yaparlar. Alternatif eylemler arasindan dogruyu secerler. Bu diizeydeki bir birey icin gevre
okuryazarlig1 bir yasam tarzidir. Bu amagla kisisel ve toplum olarak ¢evredeki dogal dengenin
bozulmasini 6nlemek icin gliglii bir sorumluluga sahiptir. Bu bozulmay1 engellemek igin
yerelden kiiresele kadar birgok diizeyde eyleme gegebilir.

Sayilan c¢evre okuryazarlik diizeyleri arasinda bireylerin en tist basamaga ulasabilmeleri
i¢in egitim sisteminde en dnemli 6gelerden birinin fen bilgisi 6gretmenleri oldugunu sdylemek
yanlis olmayacaktir. Ciinkii 6gretmenler 6grenme aktivitelerine ve 6grenme ¢evresine, bilgiye
ulagma yollarina, 6grencilerin ¢evre konularindaki gelisim diizeylerine karar verme gibi bir¢ok
diizenlemenin 6nciisti konumundadir (Bager Kilig, 2003; Ernst, 2009; Liu, Yeh, Liang, Fang,
Tsai, 2015; Plevyak ve digerleri, 2001; Robottom ve Kyburz-Graber, 2000; S6zer, 1991). Bu
baglamda yapilandirmaci sistem anlayigina gore derste bir rehber kisi olarak gorev yapan
6gretmen konular ve kazanimlar bazinda yeterli bilgi ve beceriye sahip degilse, 6grencilere ¢ok
verimli olamaz, onlar1 dogru sekilde yonlendiremez. Dolayisiyla etkili bir ¢evre egitimi icin fen
bilgisi 6gretmenlerinin de ¢evre okuryazarlik becerisini iyi bilmesi gerekmektedir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ile ilgili bilgi ve beceri edindikleri en 6nemli
kurumlardan biri hizmet Oncesi egitimin verildigi egitim fakiilteleridir (Farsakoglu, Sahin,
Karsli, Akpinar ve Ultay, 2008). Dolayisiyla egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylarina ¢evre
okuryazarligi hakkinda gerekli bilginin verilmesi, ilgili becerilerin kazandirilmasi i¢in ¢evresel
sorunlara yonelik bakis acilarmin belirlenmesi ve elde edilen sonuglara yonelik gerekli
uygulamalarin yapilmasi uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Cevre okuryazarlik diizeyi ve ¢evre sorunlarina yonelik bakis agisi lizerine yapilan
calismalar incelendiginde bu alanda yapilan ¢okga galismaya rastlamak miimkiindiir (Cheng ve
Wu, 2015; Dillon ve Gayford, 1997; Liu, Yeh, Liang, Fang ve Tsai, 2015). Ancak ilgili literatiir
incelendiginde fen bilgisi O6gretmen adaylarinin algiladiklari ¢evresel sorunlarin g¢evre
okuryazarlik diizeyine gore analizini gergeklestiren bir caligmaya rastlanmamistir. Oysaki
nitelikli bir fen Ogretmeninin, egitim Ogretim ortaminda etkin olabilmesi ve hedeflenen
becerileri 6grencilerin kazanmalarinda onlara rehber olabilmesi i¢in Oncelikle ilgili becerilere de
sahip olmas1 gereklidir. Artan ¢evresel sorunlara karsi bilingli bireylerin yetismesi i¢in gevre
okuryazarlik becerisinin de gelisiminin énemi dikkate alindiginda, egitim fakdiltelerinde fen
Ogretmenlerinin ¢evre okuryazarlik becerilerinin de gelisimine 6nem verilmesi ve bu becerilere
yonelik ¢evre sorunlarina karsi bakis acilarinin analiz edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci; fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin algiladiklari sosyal ve
cevresel sorunlart smif ve g¢evre okuryazarlik diizeyine gore analiz etmektir. Bu amag
kapsaminda agagidaki sorulara yanit aranmistir:

» Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyleri nasildir?
» Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ¢evresel ve sosyal sorunlara yonelik algilar1 nasildir?
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* Fen bilgisi 0gretmeni adaylarinin c¢evresel ve sosyal sorunlara yonelik algilart ¢evre
okuryazarlik diizeylerine (alt, orta ve iist) gore gore nasil bir dagilim gdstermektedir?

Yontem
Bu aragtirma, nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanildigi karma arastirma
desenlerinden yakinsayan paralel desene gore tasarlanmistir. Yakinsayan paralel desende iki
veri kiimesi (nicel ve nitel) ayr1 ayri ama es zamanl toplanir ve ayri olarak analiz edilir. Son
asamada veriler birbirleri ile karsilastirilir ya da iliskilendirilir (Cresswell, 2012). Bu ¢aligmada
da nicel ve nitel veriler birlikte ayn1 anda toplanmis ve birbirinden ayr1 sekilde analiz edilmistir.
Ardindan iki veri kiimesinin birbiri ile iligkisi incelenmis ve sonuglar yorumlanmistir.
Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Bu asamada fen bilgisi
ogretmen adaylarinin gevre okuryazarlik diizeyleri belirlenmistir. Ikinci asamada ise nitel
arastirma desenlerinden agiklayici durum calismasi deseni kullanilmigtir. Bu agsamada fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeylerine gore g¢evresel sorunlara yonelik algilart
incelenmistir (Cresswell, 2012; Karasar, 1999; Yildirim ve Simsek, 2008). Calismanin sonunda
ise katilimcilarin ¢evre okuryazarlik diizeylerine gore cevre sorunlarni algilama durumlari
incelenmistir.

Kullanilan karma arastirma deseninde nicel ve nitel boliimlerin hangi arastirma
sorularmi yanitlamak igin kullanildigi, ilgili sorulara yonelik kullanilan 6rneklem ve veri
toplama araglar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Karma Arastirma Deseninde Arastirma Sorularina Goére Kullanilan Yéntemler, Orneklem ve
Veri Toplama Araglari

Aragtirma sorulari Kullanilan  Orneklem  Veri toplama
yontem bliytikliigli  araglar

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ¢evre Betimsel 120 Cevre

okuryazarlik diizeyleri nasildir? tarama okuryazarlik
Olcegi

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ¢evresel ve sosyal Agiklayict 120 Ogrenci

sorunlara yonelik algilar1 nasildir? durum cizimleri

caligmasi

Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ¢evresel ve sosyal Agiklayict 120 Ogrenci

sorunlara yonelik algilar1 ¢evre okuryazarlik durum cizimleri  ve

diizeylerine (alt, orta ve {ist) gore gore nasil bir caligmasi gevre

dagilim gostermektedir? okuryazarlik
olcegi

Calisma grubu

Bu arastirma uygun ornekleme yontem ile belirlenen, 2013-2014 yili bahar yariyilinda bir
devlet iiniversitesinde Egitim Fakdiltesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim dalinda 33(%27.5) 1.sinif, 40 (%33.3) 2.smif, 26 (%21.6) 3.simf ve 21
(%17.5) 4. Simifta 6grenim goren toplam 120 Ogretmen adayr ile gergeklestirilmistir.
Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde yasanacak olasi problemleri (Knight ve ark., 2013) en aza
indirebilmek igin, aragtirmada Oncelikle arastirmacilarin goniillii olma sarti ikinci ise
arastirmacinin kolay ulasilabilirligi sart1 dikkate alinmistir.

Veri toplama araclar

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in Kaplowitz ve Levine (2005) tarafindan gelistirilen;
Teksoz, Sahin ve Ertepinar (2010) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ¢evre okuryazarlik 6lgegi ile
¢izme yazma teknigi kullanilmistir.
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Cevre Okuryazarlik Olgegi: Kaplowitz ve Levine (2005) tarafindan gelistirilen; Teksoz, Sahin
ve Ertepinar (2010) tarafindan Tiirkgceye uyarlanan ¢evre okuryazarlik 6l¢egi kullanilmistir.
COYO (cevre okuryazarlik dlgegi) {iniversite dgrencilerinin ¢evre okuryazarligimi, bilgi, tutum,
kullanim ve ilgi basliklar1 olmak iizere 4 kategori altinda incelemektedir. Olgegin ¢evre bilgisi
kategorisi 11 adet ¢coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Bu kisimda yer alan sorularin konusu
agirlikli olarak giincel ¢evre konulari iizerinedir. Ayrica bu boéliimde yer alan her madde igin
“bilmiyorum” segenegi bulunmaktadir. Calisma kapsaminda bilgi sorularina verilen igin her
dogru yanit i¢in “1” puan; yanlis yanit ve bilmiyorum sec¢enegi i¢in ise “0” puan verilmistir.
Cevre okuryazarlik 6l¢eginin 2. kategorisi ¢evreye yonelik tutum olarak belirlenmistir. Bu
kategori 5°1i likert tipinde hazirlanan toplam 9 maddeden olugmaktadir. Tutum boyutunda yer
alan maddelerden 19., 21 ve 22. maddeler olumsuz maddelerdir. 3. kategori ¢evre ile ilgili
kullamimlar olarak isimlendirilmistir. 5°1i likert tipinde hazirlanan kategori 19 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan tiim likert tipi bulunan maddeler icin “kesinlikle katiliyorum”
icin 5, “katiliyorum” icin 4, “kararsizim” i¢in 3, “katilmiyorum” icin 2, “kesinlikle
katilmiyorum” igin 1 puan verilmistir. Olumsuz maddeler igin ise tam tersi puanlama
yapilmistir. Son kategori ¢evre sorunlarina ilgi olarak tanimlanmis olup 9 maddeden
olugmaktadir. Yine 5°’li likert formatinda olan bu kategorideki maddeler i¢in , “cok
ilgileniyorum™; 5, “ilgileniyorum”; 4, “biraz ilgileniyorum”; 3, “ilgilenmiyorum”; 2, “hig
ilgilenmiyorum”; 1 puan seklinde kodlanmustir. Olcegin giivenirlik degerleri Cevre ile ilgili
kullanimlar boyutunda Cronbach alfa degeri; 0.81, Cevre sorunlarina ilgi boyutunda 0.88 Cevre
bilgisi boyutunda 0.88 Cevreye yonelik tutum ise 0.70°dir (Teks6z, Sahin ve Ertepinar, 2010) .
Olgegin bu c¢alisma icin giivenirlik degeri hesaplandiginda Cevreye ile ilgili kullanimlar
boyutunda Cronbach alfa degeri; 0.80, Cevre sorunlarina ilgi boyutunda 0.85 Cevre bilgisi
boyutunda 0.84 Cevreye yonelik tutum boyutunda ise 0.72 olarak tespit edilmistir. Olgegin
uygulama siiresi 40 dakikadir.

Cizme Yazma Teknigi: Cizme yazma teknigi genel olarak el iriinleri olarak nitelendirilen
cizimler ve ¢izimler ile ilgili ifadeleri iceren (Whitehead ve Mcniff, 2004) veri toplama teknigi
seklinde tamimlanabilir. Insan zihninde gizli kalmis diisiinceleri, anlamlar1, duyussal durumlar
ortaya ¢ikarmada ya da bilissel yapi ile ilgili bilgi edinmede ¢ok¢a kullanilan ¢izme yazma
teknigi ozellikle bu tiir durumlarda zihinde olusan goérsel imaji ortaya cikardigindan giiclii
veriler elde etmede ¢ok yardimci bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (Borthwick, 2011; Kurt,
Gokmen ve Ekici, 2013). Cizme yazma teknigi baglaminda bu ¢alismada katilimcilardan gevre
sorunlari ile ilgili resim gizmeleri istenmistir. Ayrica katilimcilardan ¢izdikleri resimde neyi
resmetmek istediklerini agiklamalart da istenmistir. Bu uygulamada katilimcilara resim ¢izimi
icin 5 dakika; resimde anlatmak istedikleri sorunlari yazmalari i¢in ise 5 dakika verilmistir.
Sekil 1°de ¢izme-yazma teknigine iligkin 6rnekler sunulmustur.

-~

i ",,, [’;’; SRS

Prtamly W A ()

~

Sekil 1. K57°ye Ait Ornek Cevap Kagidi
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Verilerin analizi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak; cevre okuryazarlik 6lcegi kullanilnustir. Ifade
edilen Olgek Ogretmen adaylarinin arastirma kapsaminda ele alinan c¢evre okuryazarlik
boyutlarindaki genel durumun tespiti ilizerine kullanilmistir. Bu baglamda istatistiksel
¢oziimlemeler SPSS 20.0 paket programi kullamilarak yapilmistir. Olgegin bilgi boyutu igin
Kaplowitz ve Levine (2005) ve NEETF (2002) tarafindan hazirlanan ¢evreye yonelik bilgi
siiflandirma rubrigi kullanilmistir. Bu rubrige gore fen bilgisi 6gretmeni adaylar1 A, B, C, D, E
ve F olmak iizere 5 kategoride siniflandirilmaktadir. Bu kategoriler igin dogru yanita 1 puan
diger yanitlara O puan verilir. Elde edilen toplam puan adaylarin ¢evre bilgisi seviyesini gosterir.
Ifade edilen kategoriler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Bilgi Diizeylerinin Siniflandirmasi

Dogru yanit Puan yiizdesi ~ Yanitlarin yiizdesi Siniflandirma  Yeterlik durumu
10 ve daha fazla ~ 90%-100% 23.1 A Yeterli

9 80%-89% 29.4 B Yeterli

8 70%-79% 24.4 C Yeterli

7 60%-69% 145 D Yetersiz

Diger boyutlarin analizi i¢in ise aritmetik ortalama, standart sapma, frekans, yiizde
kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Bu analiz igin
Kose (2008); Kurt, Gokmen ve Ekici (2004), Tastan Kirik ve Kaya (2014) ile Reiss ve
Tunnicliffe (2001) tarafindan hazirlanan kategoriler temel alinmistir. Kdse (2008) ile Reiss ve
Tunnicliffe (2001)’e gore cizimlerin analizi i¢in ifade edilen 5 ana 0Olgiit baglaminda seviyeler
olusturulmus ve ¢izimler bu seviyelere gore analiz edilmistir. ifade edilen seviyeler asagida
agiklanmustir:

Seviye 1: Cizimi Olmayanlar: Cizim yok

Seviye 2: Temsili olmayan ¢izimler: Cevresel sorunlarla ilgili bir veya iki yapinin gosterildigi
veya temsili olmayan resim gizimler.

Seviye 3: Alternatif kavramalari igeren ¢izimler: igerisinde alternatif kavramalarin bulundugu
gizimler.

Seviye 4: Kismi ¢izimler: Cevresel sorunla ilgili en az dort sebebi ifade eden ama genel yapinin
eksik oldugu kismen dogru ¢izimler.

Seviye5: Kavramsal temsili ¢izimler: Tam anlamanin mevcut oldugu, en gergeke¢i ve dogruya
yakin ¢izimler.

Yukarida agiklanan her seviyeye ait ¢izim drnekleri Tablo 3’de verilmistir.

409



Fettahlioglu

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Cizmis Olduklar1 Resimlerin Kategorilere liskin Ornekleri
Seviyeler Cizim ornekler

Seviye 1 Cizim yok
Seviye 2
K8’e Ait Resim
Seviye 3
Seviye 4
K27’ye Ait Resim
Seviye 5 Cizim yok

Cizimlerden elde edilen sonuglar yilizde frekans tablosu halinde sunulmustur. Nitel
verilerin giivenirlik degerlerini hesaplamak i¢cin Miles ve Huberman’in (1994) uyusum yiizdesi
formiilii dikkate alinmstir: [Goriis birligi / (Goriis birligi + Gériis ayriligr) x 100]. Iki ayr
arastirmaci tarafindan c¢izimlerin ayri zamanlarda bagimsiz olarak kodlanmasi sonrasinda
tutarliliga bakilmig ve ortalama giivenirlik % 84 olarak bulunmustur.

Bulgular

Fen bilgisi ogretmeni adaylarimin ¢evreye yonelik okuryazarlik diizeyleri

Cevre okuryazarlik 6lgeginden elde edilen veriler her bir kategori i¢in madde bazinda analiz
edilmis olup sonuglar yiizde frekans dagilimi seklinde sunulmustur. Bu nedenle ¢aligmanin

bulgular1 ¢cevre okuryazarlik dlgeginin alt boyutlar alt basliklar sekilde diizenlenmistir.

Cevre bilgisi: Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgi sorularma verdikleri yanitlara iligkin
yiizde frekans dagilimi Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4.
Cevreye Yonelik Bilgi Sorularina Verilen Yanitlarin Yiizde Frekanslari
Madde  Madde f %
No
Cok cesitli bitki ve hayvan tiirleri vardir ve bunlar ¢ok farkl

4 ortamlarda yasamaktadir. Bu diigiinceyi tanimlamak i¢in kullanilan
sozciik hangisidir?
o Cesitlilik 11 9.2
v' Biyolojik ¢esitlilik 101 84.2
e Sosyo-ekonomik 0 0
e Evrim 5 4.2
e Bilmiyorum 3 2.5
Tiirkiye’de karbon monoksit hava kirliligi yaratan 6nemli bir

5 kirleticidir. Asagidakilerden hangisi en 6nemli karbon monoksit
kaynagidir?
o Fabrikalar ve igyerleri 93 77.5
o Insanlarin nefes alip vermesi 4 3.3
v Motorlu araclar 21 175
o Agaclar 0 0
e Bilmiyorum 2 1.7
Tiirkiye’de elektrik tiretimi biiylik 6l¢iide nasil
gergeklestirilmektedir?

6 ¢ Petrol, komiir ve odun yakilarak 14 11.7
o Niikleer santrallar ile 19 15.8
e Giines enerjisi ile 6 5.0
v" Hidro elektrik santraller ile 65 54.2
o Bilmiyorum 16 13.3
Tiirkiye’deki akarsu ve deniz kirliliginin en temel nedeni nedir?
v Arntilmamis evsel, sanayi ve tarimsal atik 110 91.7

7 sular
e Bahge ve caddelerden akan sular 1 8
e Kumsal ve plajlardan atilan ¢opler 2 1.7
e Sehir ¢coplerinin bosaltilmasi 7 5.8
o Bilmiyorum 0 0
Asagidakilerden hangisi yenilenebilir bir kaynaktir?
o Petrol 7 5.8

8 o Demir Madeni 10 8.3
v Agaclar 71 59.2
o Komiir 5 4.2
e Bilmiyorum 27 225
Ozon, atmosferin iist katmanlarinda koruyucu bir tabaka olusturur.
Ozon bizi asagidakilerden hangisinden korur?
e Asit yagmurlari 10 8.3

9 o Kiiresel 1stnma 27 22.5
o Sicakliktaki ani degisimler 6 5.0
v' Zararli, kansere neden olan giines 15181 71 59.2
e Bilmiyorum 6 5.0
Tiirkiye’de ¢oplerin biiyiik bir kismi nereye
atilir?

10 o Denizler 15 12.5

411



Fettahlioglu

o Yakma tesisleri 13 108
e Geri dontisiim merkezleri 12 10.0
v Cop depolama alanlar1 59 49.2
e Bilmiyorum 21 175
Tiirkiye’de ¢evreyi korumaya yonelik
11 kararlar alan resmi kurumun adi nedir?
v Cevre ve Sehircilik Bakanlig1 64 53.3
¢« TEMA 33 275
e Tabiati Koruma Vakfi 1 0.8
o Tirkiye Cevre Egitim Vakfi 6 5.0
e Bilmiyorum 16 13.3
Asagidaki evsel atiklardan hangisi zararl
12 atik olarak adlandirilabilir?
o Plastik ambalajlar 27 22.5
e Cam 2 1.7
v Piller 80 66.7
e Yemek artiklari 4 3.3
e Bilmiyorum 7 5.8
Hayvan tiirlerinin nesillerinin tiikkenmesinin
en yaygin sebebi nedir?
13 o Pestisitler hayvanlarin 6lmesine yol 1 0.8
agmaktadir.
v Yasam alanlar insanlar tarafindan yok 91 75.8
edilmektedir.
e Avcilik ¢ok artmustir. 11 9.2
o Iklim degisiklikleri hayvanlari 11 9.2
etkilemektedir.
e Bilmiyorum. 6 5.0
Bilim adamlar1  niikleer atiklarin
depolanmasi ile ilgili ¢aligmalarinda
14 heniiz sonuca ulasamamislardir. Su anda
diinyada yaygin olan niikleer atik
depolama yontemi nedir?
e Niikleer yakit olarak kullanilmaktadir 15 12.5
e Baska iilkelere satilmaktadir 11 9.2
e (CoOp depolama alanlarinda depo 7 5.8
edilmektedir
v Depolanmakta ve kontrol altinda 29 24.2
tutulmaktadir
e Bilmiyorum 58 48.3

A.O.: 5.925ss:1.7401

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin; en fazla Tiirkiye’deki akarsu ve deniz
kirliliginin en temel nedeni ile ilgili soruya dogru olarak cevapladiklar (%91) tespit edilmistir.
Bu yanit1 daha sonra biyo ¢esitlilik (%84.2) ve tiirlerin azalmasi (%75.8) ile ilgili sorular takip
etmistir. Diger taraftan dgretmen adaylarinin 6nemli karbon monoksit kaynagi olarak motorlu
araclarin yer aldigi soruya (%17) ise en az dogru yanmit verdikleri belirlenmistir. Ayrica
%43 1iniin niikleer atik depolama yontemleri ile ilgili bilgilerinin olmadigi tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin bilgi boyutundan almis olduklari puanlarin genel dagilimi incelendiginde
ise ortalamanin 5.9 oldugu goriilmektedir. Kaplovitz ve Levin’nin (2005) siniflandirmasi
dikkate alindiginda bu seviyenin yetersiz oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle 6gretmen
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adaylar ¢evre okuryazarliginin bilgi alt boyutunda diisiik seviyede yer almaktadirlar

Ogretmen adaylarinim bilgi diizeylerini tespit etmek icin yiizde frekans analizi yapilmis

ve sonuglar Sekil 2’de sunulmustur:

dokuz T

=

-

-

= sekiz 9,17

=

=

= yedi 20,50

alti ve daha az 60,83
0O 10 20 30 40 50 60

TUM KATILIMCILAR ICiN DOGRU CEVAP ORANI (%)

Sekil 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Cevreye Yonelik Bilgi Diizeyleri

Sekil 2°de goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin %61°i 6 puan ve asagisini alirken
%20’si 7 puan; %9’u 8 puan ve %7’si ise 9 puan almiglardir. Kaplovitz ve Levin’in (2005)
simiflandirmas1 dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin %61 inin bilgilerinin yeteriz oldugu

%39”unun ise yeterli bilgiye sahip oldugu sdylenebilir.

Cevreye Yonelik Tutum: Ogretmen adaylarinin tutum diizeylerini tespit etmek icin her
soruya verdikleri yanitlara gore yiizde frekans analizi yapilmigs ve sonuglar Tablo 5’de

sunulmustur.
Tablo 5.
Cevreye Yonelik Tutum Maddelerine Verilen Yanitlarin Yiizde Frekanslar
s 5 T
: $2:2 5 & g
2 SEZ ¢ F EZ
§ Madk R ERTE
% % % % % o
n
15 Diinyanin insan yagamini 0 83 30 458 158 3.6 .83
destekleme kapasitesini
doldurmak iizereyiz.
16 Insanlarin dogaya miidahale 0.8 19.2 20.0425 425 35 1.01
etmesi genellikle felaketle
sonuglanir.
17 Diinyada herkese yetecek 08 50 58508 375 41 .82
miktarda dogal kaynak vardir.
sorun bu kaynaklardan nasil
yararlanacagimizi 6grenmektir.
18 Bitki ve hayvanlar da insanlar 0 0 25 10.8 86.7 48 .42
kadar var olma yasama hakkina
sahiptir.
19* Doganin dengesi modern 33 242 30.030.8 11.7 3.23 1.05

endiistrilesmis toplumlarin
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etkileri ile rekabet edebilecek
giigtedir.

20 Bizi diger canlilardan istiin 50 183 21.7425 125 40 1.07
kilan 6zel yeteneklerimize
ragmen, hala doga yasalar ile
miicadele ediyoruz.

21* Insanlarin kars1 karsiya 1.7 6.7 16.749.2 492 4 91
kaldiklan ‘Ekolojik kriz’ olarak
adlandirilan olaylar fazlasiyla
abartilmaktadir.

22* Insan olmak doganin geri kalan 2.5 13.3 5.8 36.7 417 4 1.11
boliimiine hilkmetmektir.

23 Insanlar dogay1 kontrol 25 17 108517 333 4 .85
edebilmek i¢in dogay1 anlamak
gerektigini sonunda
Ogrenecekler.

24 Eger her sey bugiinkii gibi 25 25 42 408 500 45 .87
devam ederse, yakinda biiyiik
bir ekolojik facia ile
karsilasacagiz.

Ortalama 191 992 147 40.1 38.0 401 0.89

*olumsuz maddeler

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin; en fazla bitki ve hayvanlarin insanlar
kadar yagsama hakki oldugunu ifade eden maddeye yiiksek oranda katildiklar1 (%86.7) tespit
edilmistir. Bu durumu daha sonra insanlarin dogay1 anlamasi gerektigini ifade eden madde
(%51.7) ve diinyadaki kaynaklar1 bilingli kullanmay1 ifade eden madde (%50.8) takip etmistir.
Diger taraftan 6gretmen adaylarinin; doganin dengesinin insanlarin sanayilesme cabalar1 ile
miicadele edebilecegi ile ilgili (%30) maddesine karsi karasiz yapida olduklarini belirtmiglerdir.
Elde edilen bu bulgular 6gretmen adaylarinin doga ve doganin 6gelerine karsi esit derecede
olumlu tutum iginde bulunduklarini gostermekle birlikte doganin kendini yenilebilme 6zelligi
hakkinda net bilgiye sahip olmadiklarini géstermektedir.

Cevre lle Tlgili Kullanimlar: Ogretmen adaylarinin gevre ile ilgili kullanim diizeylerini
tespit etmek i¢in her soruya verdikleri yanitlara gore yiizde frekans analizi yapilmig ve sonuglar
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Cevre lle lgili Kullanimlar Uzerine Ornek Maddeler i¢in Frekans Dagilimlar
g &
Maddeler @ E g g § @ g
o X > 2 N < X 5
Z £E E ¢z =2 =z
@ BT T E T 3z
k=) Lo E 0w < < O = —
g X v M b e Y & x A
= % % % % % @
26 Soyu tiikenmekte olan 08 08 33 400 550 447 .68
tiirler i¢in ozel alanlar
ayrilmahdir.
27  Sukalitesi ile ilgili 08 0 42 375 575 45 .66

yasalar daha yaptirime1
olmalidir.

414



Algilanan Cevresel Sorunlarin Cevre Okuryazarlik Diizeyine Gore Analizi

28* Insanlarin et 75 333 433133 2.5 2.7 .88
ihtiyaclarinin
karsilandig1 vahsi
hayvanlar korunmasi
gereken en onemli
tiirlerdir.

29*  Zehirli yilanlar ve 50 33 75 358 483 41 105
bocekler insanlar i¢in
tehdit olusturduklari i¢in
Oldiiriilmelidirler.

30* Toprak sahiplerine sulak  18.3 41.7 258 11.7 25 23 .99
alanlarim tarimsal ve
endiistriyel amagclar i¢in
kullanmalarina izin
verilmelidir.

31  Herkesin gevre 08 08 17 208 758 47 .62
sorunlarinin farkinda
olmasi ¢ok dnemlidir.

32*  Sahislar sahip olduklar 42 6.7 133608 150 3.7 .93
arazileri istedikleri
sekilde kullanmakta
serbest olmalidir.

33  Cevre sorunlarinin 0 08 17 400 575 45 57
¢Oziimlenmesinde kisisel
sorumluluklarim
oldugunu diisiiniiyorum.

34  Hikiimet, vahsi 0.8 1.7 150 525 30 4.09 .76
hayatin korunmasi
amact ile 6zel
miilkiyet alanlarinin
kullanimini
denetlemelidir.

35 Insanlar cevreye 0 42 25 500 433 43 .72
verdikleri her tirli
zarardan sorumlu
tutulmalidir.

36  Bitki ve hayvanlarin 0.8 0 17 208 767 47 57
tiimii gevrede 6nemli bir
role sahiptir.

37  Teknolojik degisimlerin 0.8 08 33 483 467 43 .67
cevre icin yararlari
oldugu kadar zararlar1 da
vardir.

38  Hikiimet geri doniisiimiin O 08 33 392 567 45 .60
zorunlu olmasi yoniinde
yasalar hazirlamali ve
uygulamalidir.

39* Hava kirliligi ile ilgili 0.8 1.7 308 417 25 3.88 .83
yasalar yeteri kadar
serttir.

40  Cevre problemlerinin 0.8 0 16.7 51.7 308 41 .73
¢Oziimiinde bilim ve
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teknoloji ¢ok
Oonemlidir.
41  Cevre problemlerinin 1.7 11,7 333 383 150 35 .94
¢Oziimiinde kiiltiirel
farkliliklar ¢ok
Oonemlidir.
42  Insanlarin deger 0 17 225 517 242 40 .73
yargilarinin degismesi
cevre problemlerinin
¢Oziimlenmesinde rol
oynayacaktir.
43  Toplu eylemler ¢evre 2.5 158 31.7 383 11.7 4.05 .64
problemlerinin
¢Oziimiinde 6nemli bir
yer tutar.
44 Yasam 0 25 108 658 208 401 .33
aligkanliklarindaki
degisimler (tiiketim gibi)
¢evre problemlerinin
¢Oziimlenmesinde 6nemli
rol oynayacaktir.
Ortalama 24 6.7 143 399 365 4.02 0.73

Tablo 6 incelendiginde Ogretmen adaylarinin, en fazla biitiin insanlarin ¢evre
sorunlarmin farkinda olmasi1 gerektigini (% 75) ve biitlin canlilarin ¢evrede 6nemli yerinin
oldugunu (%76) ifade eden maddelere olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Bu durumu
daha sonra tiiketim gibi aliskanlarin degisiminin gevresel sorunlari dnleyebilecegi ile ilgili
(%65.8) maddesine verilen yanitlar takip etmistir. Ogretmen adaylarinin insanlarin etinden
yararlandiklar1 hayvanlarin dncelikli korunmaya ihtiyaci vardir seklideki (%43.3) maddesinde
kararsiz kaldiklar1 ve zehirli boceklerin insanlarin giivenligi igin oldiiriilmeleri gerektigine
iligskin (%48.3) maddesine yiiksek diizeyde olumlu yanit verdikleri de goriilmiistiir.

Cevre Sorunlarina Yénelik Tlgi: Ogretmen adaylarinin ilgi diizeylerini tespit etmek igin
yiizde frekans analizi yapilmig ve sonuglar Sekil 3’de sunulmustur:

iKLIM DEGISIKLIGI

OZON TABAKASININ INCELMESI

SUSUZLUK

KALITESIZ ICME SUYU

ZEHIRLI ATIKLAR

ENDUSTRIYEL KIRLILIK

OTOMOBIL EGZOZLARINDAN CIKAN GAZLAR
SU KIRLILIGI

HAVA KIRLILIGI

0 20 40 60 80 100

Sekil 3. Ogretmen Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yénelik ilgi Diizeyleri
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Sekil 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin vermis olduklart yanitlarda en fazla
susuzluk (%89) kalitesiz icme suyu (% 85), su kirliligi (%82) ve hava kirliligi (% 77)
konularina yonelik ilginin oldugu tespit edilirken en az ilginin ise endiistriyel atiklar (%68) ile
ilgili konu iizerinde oldugu goriilmiistiir. ilgi duyulan g¢evre sorunlari incelendiginde bu
sorunlarin  0gretmen adaylarinin yasadiklar1 bdlgede yer alan c¢evre sorunlart oldugu
goriilmektedir.

Fen bilgisi ogretmeni adaylarmmin algiladiklar: ¢evresel sorunlar: Bu boliimde 6gretmen
adaylarinin cevre sorunlart ve problemleri ile ilgili bilissel yapilarina ait ¢izme-yazma
teknigiyle elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin
algiladiklar1 ¢cevre sorunlarina iligkin yiizde frekans analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarinin Cevre Sorunlarina Yénelik Algr Diizeylerinin Sinif
Diizeyine Gore Analizi

Cevresel Problemler Cizim Yazim
(f) ()
Fabrika dumani 20 9
Soba dumani (6zellikle komiir) 8 5
% Egzoz dumamn 16 10
= Sigara dumani 6 5
E Cop gazi 2 3
« Bilingsiz yakait tiiketimi 0 1
> ..
£ Parfiim ve deodorant
kullanimi 3 2
Ozon tabakasinin incelmesi 1 4
Toplam 54 39
Gorsel Coplerin yere atilmasi 52 25
Kirlilik  Faprika binalar: 10 0
Plansiz kentlesme 5 2
Sakizlarin yere atilmasi 4 4
Aligveris merkezlerinin
cogalmasi 1 1
Toplam 72 32
Fabrikalarin s1v1 atiklari 12 6
8D Evsel atiklar 10 6
= Deniz kirliligi 14 14
v Gollerin kurumasi 0 1
3 Derelerin kurumasi 5 4
Toplam 41 31
Atik piller 6 4
. Evsel atiklar 9 1
=< Plastik atiklar 7 2
g— = Geri doniligiimiin 6nemi 2 8
= Toplam 25 14
< Tiirlerin yok olmasi 10 9
§ 5 _ Insanlarin zarar gérmesi 2 1
ER % Balik 6liimii 6 1
O >N Cigeklerin kurumasi 0 1
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Agaclarin kurumasi 5 3
Agagclarm kesilmesi 11 6
Ormanlarin tahribati 1 2
Kuslarin 6limii 2 2
Toplam 36 26
= Yagmurlarin yok olmasi 1 1
g %4(;;. — Sularin azalmasi 1 1
= 35" " Kiiresel 1snma 4 4
A Toplam 7 7
Hoparloérden ¢ikan sesler 1 1

Ses Kirliligi
Toplam 2 3
Biy. Mikroplar 1 2
Kirlilik Toplam 1 2

Tablo 7°ye gore, 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina iligkin ¢izim-yazim bulgular
incelendiginde en fazla gorsel kirlilik, su kirliligi ve hava kirliligi konulari iizerinde ¢izimler ve
aciklamalar yaptiklari tespit edilmistir. Bu konular arasinda en fazla egzoz dumanlarinin etkisi,
coOplerin yere atilmasi ve deniz kirliligi lizerindeki ¢izimlerin yogunluk kazandig1 belirlenmistir.
Diger taraftan Ogretmen adaylarinin ¢izimlerinde en az yer verdikleri konularin ise iklim
degisikligi, ses kirliligi ve biyo kirlilik konular1 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilissel yapilarini daha c¢ok cevrelerinde yasanan
sorunlarla ilgili olusturdugunu ifade etmektedir. Diger taraftan tiim cizimler dikkate alinarak
Ogretmen adaylarinin ¢evre sorunlar1 durumu ile ilgili ¢izimlerine ait analizler ilgili seviyeler
Sekil 4’de sunulmustur.

sedve s[RI

sevive 3[R Rl

seive 2|

0 10 20 30 40 50 60
Yiizdelikler

Sekil 4. Ogrenci gizimlerinin seviyelere gore dagilimi

Sekil 4’e gore, ¢evre sorunlar ile ilgili ait 6gretmen adaylarinin gizimleri 5 seviye
baglaminda analiz edilmistir. Bu seviyelerin belirlenmesinde veriler seviye 1’den seviye 5’e
kadar ayrilarak gruplandirilmistir (Reiss ve Tunnicliffe, 2001). Seviye 1’de ¢izimi olmayan
ogrenciler, seviye 2’de temsili olmayan ¢izimler, seviye 3’de: alternatif kavramalari igeren
gizimler, seviye 4’de kismi ¢izimler, seviye 5’de ise kavramsal temsili ¢izimler yer almaktadir.
Elde edilen bulgularda seviye 1 ve seviye 5°de yer alan katilimcilara rastlanmamistir. Diger
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taraftan katilmcilarin ¢evre sorunlarina yonelik biligsel yapilarimi en fazla (%50) temsili
olmayan cizimlerle ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayrica alternatif kavramlar1 kullanarak
bilissel yapilarini ifade eden katilimcilarin oraninin %42.5 kismi ¢izimlerle ifade edenlerin ise
%7.5 oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik bilissel
yapilarin agirlikli olarak ¢evrelerinde gordiikleri olaylar kapsaminda ifade ettikleri, bilgilerini
detaylandiramadiklarin1 vurgulamaktadir. Dolayisiyla bu ¢izimler cevre sorunlari ile ilgili
kavramsal yapilarinin eksik oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Fen bilgisi ogretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarlik diizeyine gore cevre sorunlarina yonelik
alg1 diizeyleri: Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarlik 6l¢eginin genelinden aldigi
puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi dikkate alinarak 6gretmen adaylar alt, orta
ve iist diizeye ayrilmistir. Ogretmen adaylarmin cevre okuryazarlik diizeylerine gore dagilimi
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Ogretmen Adaylarinin Cevre Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin Yiizde Frekans Dagilimlar
X Standart Basar1 Araligi Grup Adi Frekans %
) Sapma
0>X<3.89 Alt 19 15.8
4.44 0.55 3.89 <X<4.99 Orta 81 67.5
4.99>X>6 Ust 20 16.7
Toplam

Tablo 8 incelendiginde alt diizeyde bulunan 6gretmen adayi sayisinin 19; orta diizeyde
81; ust diizeyde 20 oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda oOgretmen
adaylarindan alt ve orta kademede bulunan %83’liik kismin ¢evre okuryazarlik becerilerinin
yeterli olmadig1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarlik diizeylerine gore cevresel problemleri
algilama diizeyleri ise Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Cevre Sorunlarina Yoénelik Algi Diizeylerinin Cevre
Okuryazarlik Diizeyine Gore Analizi

Diisiik Orta Yiiksek
Cevresel problemler diizey diizey diizey
Resim Resim Resim
(U] (U) ()
Hava kirliligi (Total) Fabrika dumani 3 14 3
Soba dumani 1 7
(6zellikle komiir)
Egzoz dumani 2 11 2
Sigara dumani 4 2
Cop gaz1 2
Bilingsiz yakit 1
titketimi
Parfiim ve deodorant 3
Kullanimi
Ozon tabakasinin 1 3
Incelmesi
Gorsel kirlilik Coplerin yere atilmasi 8 44 3
Fabrika binalari 8] 5
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Plansiz kentlesme 2 3
Sakizlarin yere 1 4 2
atilmasi
Aligveris 1
Merkezlerinin
¢ogalmasi
Su kirliligi Fabrikalarin sivi
atiklar1
Evsel atiklar
Deniz kirliligi 2
Gollerin kurumasi
Derelerin kurumasi
Toprak kirliligi Atik piller
Evsel atiklar 1
Plastik atiklar
Geri doniisiimiin 1
Onemi
Canlilara verilen zarar Tiirlerin yok olmasi
Insanlarin zarar
goérmesi
Balik 6liimii
Ciceklerin kurumasi
Agaclarin kurumasi
Agagclarin kesilmesi 3
Ormanlarin tahribati
Kuslarin 6liimii 1
Iklim Yagmurlarm yok 2
degisikligi olmasi
Sularin azalmasi 1
Kiiresel 1sinma
Ses kirliligi Hoparlorden ¢ikan 1
sesler
Biyolojik kirlilik Mikroplar 3

~
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Tablo 9 incelendiginde diisikk diizeyde yer alan fen bilgisi dgretmeni adaylarinin
agirlikli olarak ¢oplerin yere atilmasindan ve ¢evrelerinde igilen sigaradan ¢ikan dumanlardan
etkilendikleri tespit edilmistir. Orta diizeyde gevre okuryazarlik bilgisine sahip olan 6gretmen
adaylarinin ise ¢oplerin yere atilmasindan, fabrika ve egzoz dumanlarindan etkilendikleri
goriilmiistiir. Yiiksek diizeyde gevre okuryazarlik becerisine sahip olan 6gretmen adaylariin
vermis oldugu yanitlar incelendiginde ise; bu bireylerin en fazla evsel atiklardan, bunun
sonucunda olusan deniz kirliliginden, deniz kirliligi sonunda olusan tiirlerin yok olmasi
durumundan, kiiresel 1sinmadan ve atik pillerden etkilendikleri tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin ¢evre okuryazarlik becerileri incelenerek cevre
okuryazarlik becerilerinin ¢evre sorunlarina yonelik bakis agilarina olan etkisi incelenmistir.
Arastirma sonunda Oncelikle 0gretmen adaylarmin bilgi alt boyutunda yeterli diizeye sahip
olmadiklari tespit edilmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin en fazla Tiirkiye’deki akarsu
ve deniz kirliliginin en temel nedeni ile ilgili soruyu dogru olarak cevapladiklari, daha sonra
biyo cesitlilik ve tiirlerin azalmasi ile ilgili sorulara dogru yamit verdikleri gorilmistiir.
Ogretmen adaylarinin énemli karbon monoksit kaynagi olarak motorlu araglarin yer aldig
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soruya en az dogru yanit verdikleri belirlenmistir. Ayrica ¢gogu 6gretmen adayinin niikleer atik
depolama yontemleri ile ilgili bilgilerinin olmadig tespit edilmistir. Bu bulgular 6gretmen
adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik bilgi diizeylerinde yiizeysel bilgiye sahip olduklarini
gostermektedir. Yani 6gretmen adaylarinin daha ¢ok yakin ¢evrelerinde karsilastiklari sorunlarla
ilgilendikleri; cevre sorunu olup kiiresel anlamda problem yaratan sorunlari ¢ok fazla
algilayamadiklar1 soylenebilir. Bu sonugla ilgili olarak Hoban, Loughran ve Nielsen (2011)
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, ¢evre ile ilgili konularda bireylerin dncelikle somut durumlara
odaklandig1 ve biligsel yapisin1 somut kavramlara yonelik olusturdugunu ifade etmektedir. Bu
sonuca gore bireyler Oncelikle yakin cevrelerindeki olaylar1 anlamlandirmakta, sonraki
diizeylerde ise ilisksel yapilari anlamlandirabilmektedir (Roth, 1992). Ilgili literatiir
incelendiginde Tirkiye’de yapilan ¢aligmalarda da giinliik yasantinin ¢evre egitimi tlizerinde
etkilerinin oldugunu belirten ¢alismalarin sonuglari, bu ¢alismadan elde edilen sonucu destekler
durumdadir (Artun ve Okur, 2015; Tekgdz, Sahin ve Ertepinar, 2010; Unal ve Dimski, 1999;
Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002). Oysaki c¢evre okuryazarliginin tanimlari
incelendiginde tanimlarin bu becerinin gelisiminde 6ncelikle yeterli diizeyde bilginin olmasi
gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir (NEETF, 2002). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin
cevre okuryazarlik boyutunda oncelikle bilgi diizeylerinin yeterli diizeye ulagsmasinin
saglanmasi ¢ok onemlidir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlar1 incelendiginde; sonuglar,
Ogretmen adaylarinin %50 oraninda olumlu tutuma sahip olduklarin1 géstermektedir. Ancak
Ogretmen adaylarinin hala insanin dogaya hitkkmetme hakkinin oldugunu ve dogay1 kendi ¢ikari
i¢in kullanabilecegini de savunduklari tespit edilmistir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin ekoloji
yanlist bir goriise sahip olmadiklarin1 gostermektedir. Ayrica ¢evre okuryazarligi kullanim alt
boyutunda insan ve cevre iligkisi ile ilgili 6gretmen adaylarinin yeterli farkindaliga sahip
olmadiklar1 tespit edilmistir. Ozellikle “Zehirli yilanlar ve bocekler insanlar icin tehdit
olusturduklari i¢in oldiiriilmelidirler” gibi ifadelere yiiksek diizeyde katildiklarini gstermeleri
insan1 merkeze alan bir diinya goriisiinii savunduklarini gostermektedir. Bu durumu Teksoz,
Sahin ve Ertepmar (2010), doganin insan i¢in yaratilmis olduguna inanan ve merkeze insani
alan bireylerin teknolojinin gelismesiyle birlikte biitlin c¢evre sorunlarinin ¢dziilecegini
savunduklarini; dolayisiyla iizerlerine diisen gorevler konusunda sorumluluk almaya sicak
bakmadiklarini ifade ederek 6zetlemislerdir. Dillon ve Gayford (1997) ¢alismalarinda gevreye
yonelik bilginin tutumu etkiledigini bilgi diizeyi arttikga ¢evreye yonelik tutumun da pozitif
yonde arttigini belirtmislerdir. Tutumun artmasi da ¢evreye yonelik kullanim ve ilgide de artisi
desteleyecektir. Yani, bireyler cevre ile ilgili bilgi kazanimlarina sahip olmadigi takdirde
cevresindeki olaylari anlayamayacagi i¢in olay ve olgulara yonelik ilgi olusturamamakta ve
duyussal olarak ¢evreye yonelememektedirler. Duyussal olarak ¢evreyi anlayabilmeleri ve bu
anlamda gelisebilmeleri igin dncelikle bilissel bilgi boyutunda belli bir alt yapilarinin olusmast
gereklidir. Dolayisiyla bu durumun nedeni olarak &gretmen adaylarmin bilgi diizeylerinin
yetersizligi gosterilebilir. Yine ilgi alt boyutu incelendiginde 6gretmen adaylarinin igme suyu ve
hava kirliligine yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin ¢evrelerinde
gordiikleri ve etkilendikleri problemleri ifade ettikleri yani, deneyim ve yasantinin ilgiyi
etkiledigi soylenebilir. Cheng ve Wu (2015) yapmis olduklar1 ¢aligmada da yine g¢evresel
konular tizerinde yiiksek diizeyde bilgi seviyesine sahip olan bireylerin ¢evreye yonelik ilgi
diizeylerinin de yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir.

Arastirmada Ogretmen adaylarinin gevre okuryazarlik diizeyine gore ¢evresel sorunlari
algilama durumlar1 incelendiginde diisiik diizeydeki oOgretmen adaylarimin cevrelerindeki
¢Oplerden rahatsiz olduklarn goriilmiistiir. Orta diizeydeki 6gretmen adaylarinin yine ¢oplerden
ve fabrika, egzoz dumanlarindan etkilendikleri yiiksek diizeydekilerin ise evsel atiklardan,
bunun sonucunda olusan deniz kirliliginden, deniz kirliligi sonunda olusan tiirlerin yok olmas1
durumundan, kiiresel 1sinmadan ve atik pillerden etkilendikleri tespit edilmistir. Elde edilen bu
sonu¢ Ogretmen adaylarimin ¢evre okuryazarlik diizeyi arttik¢a ¢evrelerine daha bilingli gozle
baktigin1 ve olay ya da sorunlart daha net gordiigiinii ifade etmektedir. Dolayisiyla gevre
okuryazarlik becerisinin artmasi ¢evresel olaylara yonelik algiy1 etkilemektedir. Bu nedenle
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biitiin bireylerin g¢evre okuryazarlik becerisi kazanmalarini saglamak i¢in dncelikle gelecegin
Ogretmenleri olarak, gen¢ nesillerin de bu becerilere sahip olmalari desteklenmelidir.
Dolayisiyla, yiliksekogretimde cevre egitimi ile ilgili hedeflerin belirlenmesi, 6gretmen
adaylarinin bu hedeflere ulagmalar1 igin gerekli alt yapinin hazirlanmasi ve silirecin olmast
gerektigi gibi isler olup olmadiginin tespiti i¢in bilimsel arastirmalarin bu konuda destek
saglamasi son derece dnemlidir.
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Extended Abstract

Introduction

Today, environmental issues and environmental problems are increasing a little more with each
passing day and causes negative effect on our World (Newell & Dale, 2015; Yin, Mizokami &
Aikawa, 2015). In order to prevent these negative effects, it should be trained environmental
literacy individuals (Altin, Bacanli & Yildiz, 2002; Orr, 1994; Ozer, 1991). One of the most
important factors for achieving the expected goals in environmental education is teachers (Bagci
Kilig, 2003; Sozer, 1991). In this regard, teachers must have certain skills. Teachers acquire
knowledge and skills that they have for their job in faculties of education for their pre-service
teacher training. One of these acquires is environmental literacy. In the literatiire, environmental
literacy define as capacity to show the individual's environmental knowledge as behavior (Roth,
1992). According to Dinsinger and Roth (1992); an environmental literate individual must be an
individual capable of using environmental behavior, beliefs, views and attitudes in the detection
and prevention of environmental problems as well as having a broad environmental knowledge.
So, it is very important to identify level of pre service teachers' environmental literacy and
configure their education according to their level of environmental literacy in education faculty.
In this context the purpose of this study is to analyses the feelings and thoughts of pre service
science teachers regarding the problems they experience in their environment and to determine
their suggestions for solving these problems with the help of the pictures they have drawn
themselves by environmental literacy level.

Method

The research is held in 2013-2014 spring semester, at A state University, Faculty of Education,
Elementary School Teaching Department, 1%, 2" 3" and 4" year students — 120 students in
total. The data of the study were collected in accordance with qualitative research methods such
as preservice science teacher’ drawings and quantitative research methods such as
environmental literacy questioners was developed by Kaplowitz and Levine (2005) and
translated into Turkish by Teksoz, Sahin and Ertepinar (2010). Also in this study preservice
science teachers explained that what they want to draw in their pictures by reponse open ended
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questions. Cartoons drawn by pre-service science teachers and pre service science teachers'
responses to open-ended questions were analyzed using content analysis. The icons in the
cartoons and the submissions with oral statements were categorized by coded. The findings
obtained from the Environmental literacy scale were analyzed by using descriptive analyze
method.

Result and Discussion

According to the pre-service science teachers who participate in this study, the most important
environmental issues are water pollution, air pollution and noise pollution. At the end of this
study it was found that pre-service science teachers’s perspectives according to environmental
problems has changed according to their environmental literacy levels. At the end of the
research, it was determined that pre-service science teachers did not have sufficient level of
knowledge sub-dimension. When the results of pre-service science teachers ' attitudes are
examined, the results show that 50% of pre-service science teachers have a positive attitude. In
addition, it was determined that pre-service science teachers did not have sufficient awareness
related to human and environment relation for the sub-dimension of environmental literacy use.
When the sub-dimension of interest was examined, it was seen that pre-service science teachers
concentrated on drinking water and air pollution. Dillon and Gayford (1997) reported that
environemnt knowledge influenced attitudes. According to them, as the level of knowledge
increased, the attitude toward the environment also increased in the positive direction. The
increase in attitude will also help to increase the usage and the interest in the environment.
Therefore, the inadequacy of the knowledge level of pre-service science teachers can be shown
as the reason for this situation.When examining the perception of environmental problems by
pre-service science teachers according to level of environmental literacy, it was found that low-
level science teachers were disturbed by the garbage around them. Also it was determined that
middle-level pre-service science teachers were affected by garbage and factory, exhaust fumes.
On the other hand, it was found that higher level pre-service science teachers were affected by
domestic wastes, marine pollution caused by domestic wastes, reduction of species caused by
marine pollution, global warming and waste pills. This result indicates that as the level of
environmental literacy increases, pre-service science teachers take a more conscious look at
their surroundings and see the events or problems more clearly.
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