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Bu c¢aligmanin amaci, ortaokul 8. simifa devam eden 6grencilerin Tiirkge ders ki-
taplarina iligkin metaforik algilarini belirlemektir. Nitel arastirma yontemine gore
tasarlanan bu ¢aligma fenomonoloji desenine gore diizenlenmistir. Aragtirmanin ¢a-
lisma grubunu Van merkeze bagl 3 farkli ortaokulda 8. sinifta 6grenim goéren 120
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla 6grencilerin meta-
forlarin1 yazabilmeleri ve kendilerini agikg¢a ifade edebilmeleri i¢in bir form gelis-
tirilmistir. Bu form, “Tiirk¢e ders kitaplart ....... gibidir/benzer, ¢linkii ........ ” sek-
linde bir ciimle bi¢iminde olusturulmustur. Ogrencilerden Tiirkce ders kitaplarin
neye benzettiklerini ve bunun nedenini agik bir bi¢imde ifade etmeleri beklenmistir.
Arastirmanin verileri nitel veri ¢dziimleme tekniklerinden igerik analizi yontemiy-
le ¢dziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore ¢aligmaya katilan 6grenciler 82 farkl
metafor iiretmislerdir. Bu metaforlardan en sik karsilagilant hayat, arkadas, kiitiip-
hane, dgretmen ve ampul metaforlaridir. Bu metaforlar anlamlarindan hareketle 11
farkl1 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; bilgi kaynagi, gereksiz-6zensiz,
hayat-yasam, egitici-yardimci, vasita (hedefe ulastiran), zenginlik-gesitlilik, gizem,
sonsuzluk, aydinlanma, yenilik-verimlilik ve mutluluk-saflik kategorileridir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce ders kitabi, 6grenci, metafor

* Bu ¢alisma Ders Kitaplart Uluslararast Sempozyumunda (12-14 Nisan 2018) sozlii bildiri
olarak sunulmustur.

** Dr. Ogr. Uyesi, Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler
Egitimi Bolimii, Van, haticecoskun2008@hotmail.com
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DETERMINING 8th GRADE STUDENTS’
PERCEPTIONS TOWARDS TURKISH TEXTBOOKS
THROUGH METAPHORS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the metaphorical perceptions of 8th grade stu-
dents in secondary school towards Turkish textbooks. This study, designed accord-
ing to the qualitative research method, was organized within the phenomenology de-
sign. The study group of the research consists of 120 students attending 8th grade
in 3 different secondary schools in Van city center. In order to collect research data,
a form was improved so that students can write their metaphors and express them-
selves explicitly. This form was composed with a sentence like “Turkish textbooks
are like/similar to............. , because ........ ”. It was expected that the students would
express what they likened Turkish textbooks to and the reason why in a clear man-
ner. The data of the study were analyzed by the content analysis method from the
qualitative data analysis techniques. According to the results of the research, the
students who participated in the study produced 82 different metaphors. The most
frequently encountered metaphors are life, friend, library, teacher, and lamp. These
metaphors were grouped into 11 different categories according to their meanings.
These categories include information source, unnecessary-sloppy, life-living, educa-
tional-helpful, vehicle (transferring to destination), wealth-diversity, mystery, eterni-
ty, enlightenment, innovation-productivity and happiness-purity.

Key Words: Turkish textbook, student, metaphor

GIiRiS

Insan var oldugu giinden beri bir bilgi arayis1 i¢inde olmustur. Her yeni bilgi-
nin kesfi bir sonrakine zemin hazirlamis ve bilgi yiizyillar boyunca biiyliye-
rek bugiinkii noktaya gelmistir. Bu birikimin gelecek nesillere aktarimi igin
kayit altina alma girisimi zamanla yazili/basili materyaller aracilifiyla ol-
mustur. Bu basili materyaller giin gectikce yerini teknolojik bilgi kaynaklari-

na biraksa da kitaplar yiizyillardir bilgiye ulasmada bagvurdugumuz birincil
kaynak olma gorevini kaybetmemistir.

Kitaplar, gegmisten giiniimiize kaliciligin1 korumakta, bilgi aktarimi ve pay-
lagiminda insanlarin 6grenme ihtiyaglarini kargilama noktasinda 6nemli go-
revler iistlenmektedir (Yalinkilig, 2011, s. 1). Kitaplarin bu islevi her alanda
o6nemli olmakla birlikte 6zellikle egitim ortamlarinda vazgegilmez bir 6g-
retim aracidir. Mevcut sistemde her ders i¢in bir ders kitab1 hazirlanmis ve
dersin 6grenciyi ulastirmak istedigi nihai noktaya kitaplar araciligryla ulasil-
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masi1 hedeflenmistir. Sahinyin (2008, s. 134) de belirttigi gibi ders kitaplari-
nin diger egitim arag-gereglerine gore daha ekonomik olmalari, 6grenmeyi
bireysellestirmeleri, 6gretimi yapisallastirmalari, diger pek ¢ok dgretim ara-
ciyla birlikte ve ayn1 anda kullanilabilmeleri, pek ¢ok bilgiyi belli bir diizen
igerisinde sunmalar1 vb. avantajlar1 da egitim 6gretim etkinliklerinde yogun
olarak tercih edilmesini saglamaktadir.

Ders kitaplar tanimlanacak olursa bireyleri akademik hayata hazirlamay1 ve
onlara yasamda gerekli bilgi ve becerileri kazandirmay1 amaglayan, bireyi
zeka, bilgi ve estetik yonleriyle gelistirmeyi hedefleyen ve belli bir programa
gore hazirlanmig 6gretim araclart oldugu soylenebilir (Yalinkilig, 2011, s. 1).
Ders kitaplarinin bu iglevi géz oniine alindiginda Tiirk¢e derslerinin ana mal-
zemesi olan ders kitaplarinin nasil diizenlenmesi gerektigi konunun 6nemini
ortaya koymaktadir.

Tiirkce dersi baglaminda diistiniildiigiinde nitelikli ders kitaplar1 saglikli 6g-
renme ortami ve amacina ulagsmis bir program demektir. Ciinkii ders kitaplari
programin uygulanmasi ve basariya ulastirilmasinda islevsel gorevini siirdiir-
mektedir. Semerci’nin (2004, s. 49) belirttigi gibi ders kitaplar1 6gretim si-
rasinda, 6grencilerin neleri 6grenecegi ve dgretmenlerin neleri 6gretecegini
onemli Ol¢tide etkilemektedir.

Tiirkce ders kitaplarmin degerlendirilmesinde basvurulacak pek cok yontem
vardir. Bu degerlendirmeler belli dl¢iitler gergevesinde yapilabilecegi gibi bir
goriis alma teknigi olan metaforlar aracilifiyla da yapilabilir. Miller (1987)
metafor (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) kavramini olay-
larin olusumu ve isleyisi hakkinda diisiincelerimizi yapilandiran, yonlendi-
ren ve kontrol eden en giiclii zihinsel araglardan biri olarak tanimlar (Miller,
1987°den akt. Saban, 2004, s. 131). Insanin sahip oldugu yaraticilik bireyin
karsilagtig1 ve diigsiindiigii durumlar1 baska 6gelerle iliskilendirmesine zemin
hazirlar. Bireyin karmasik olaylara yonelik somutlastirma endisesi, yine be-
raberinde olgular arasi iligskiyi zorunlu kilar. Boylece metafor denilen kav-
ram, 6ziinde “ilgili olma” durumunu ortaya ¢ikarir (Aydin ve Pehlivan, 2010:
820). Metaforlarin genellikle giinliik hayatta kullandigimiz dili sadece siis-
lemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret olduklar diistintiliir, ancak onlarin
insan hayatindaki 6nemi bundan ¢ok daha fazlasim kapsar (Saban, 2004, s.
131). Dogan (2015, s. 372), metaforlar yardimiyla pek ¢ok soyut kavramin
zihinde 6nceden olusturulmus semalara daha kolay yerlestirilecegini ve 6g-
renmenin kolaylagmasina ve kaliciligima yardimer olacagini belirtmektedir.
Bu nedenle son yillarda metafor kullanimi, egitim teknikleri arasinda yer al-
maktadir.

949



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / 8. Simf Ogrencilerinin...

Tiirkce Ogretiminde metaforlar araciligiyla yapilan pek ¢ok calismaya rast-
lamak miimkiindiir. Bunlardan bazilar1 ele alinacak olursa Mete ve Bag-
ci-Ayranci (2016) dil ve edebiyata iligkin algilari, Liile-Mert (2013) Tiirkce
ogretmen adaylarmin dort temel dil becerisine iliskin algilarini, Karakus ve
Kozgetin (2016) Tiirkge 6gretmeni adaylarmin okuma kavramina yonelik
algilarmi, Ceran (2015) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Tiirk¢e ders kitapla-
rma yonelik algilarini, Tasgin, Ileritiirk ve Kose (2018) ortaokul dgrencileri-
nin “Tiirk¢e dersi” ve “Tiirk¢e 6gretmeni”ne iliskin algilarini, Tiryaki (2016)
Tiirkge 0gretmeni adaylarinin yazma becerisine yonelik algilarini ve Uysal
(2017) Tiirkce 6gretmeni adaylarinin diinya edebiyati kavramina iligskin al-
gilarin1 metaforlar aracilifiyla ortaya koymaya calismislardir. Fakat Tiirkce
ders kitaplariin hedef kitlesi olan ortaokul 6grencilerinin goriiglerinin meta-
forlar araciligiyla alindig1 bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bilindigi lizere Tiirk¢e derslerinin ana malzemesi Tiirk¢e ders kitaplaridir.
Tarihsel siirecteki programlar ve son donemde giincellenen Tiirkge Ogretim
Programi (MEB, 2018) incelendiginde de ders kitaplarinin iistlendigi goérevin
ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Tiirkge ders kitaplarinin islevlerine
bakildiginda bilgiyi ulastirma, farkli tiirlerde metinleri kapsama, temel be-
cerileri kazandirma, 6grenciyi hayata hazirlama, bir bagvuru kaynagi olma,
vb. hususlar oldugu goriilmektedir. Mevcut programi aktarma ve programin
belirledigi yeterlikleri kazandirma islevini iistlenen Tiirk¢e ders kitaplarinin
en onemli paydasi olan dgrencilerin gdziinden degerlendirilmesi mevcut du-
rumu tespit etmek adina 6nemlidir. Tiirkge ders kitaplariyla ilgili 6grenci go-
rlslerini metaforlar araciligiyla belirlemek basvurulacak yontemlerden biri-
dir. Morgan’a (1980) gére mecazlar insanin dogayi ve ¢evresini anlamasinin,
anlamsiz gibi goriinen nesnel gergeklikten belirli yorumlar yoluyla anlam-
lar ¢ikarmasinin, yasant1 ve deneyime anlam kazandirmanin araglar olarak
“bilmeye” olanak saglar (akt. Yildirim ve Simsek, 2008). Mecazlar yoluy-
la 6grencilerin diisiincelerini belirlemek onlarin Tiirk¢e ders kitaplarini na-
s1l yorumladiklarin1 ve nasil anlamlandirdiklarint ortaya koymak agisindan
onemlidir.

Bu ¢alismanin amaci 8. Sinif 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitaplarina yonelik
metaforik algilarini belirlemektir. Caligmanin alt amaglari ise

1. 8. Smuf dgrencilerinin Tirkge ders kitaplarina yonelik gelistirdikleri me-
taforlarin neler oldugunu ve

2. Gelistirilen bu metaforlarin hangi kavramsal kategoriler altinda toplandi-
gin1 belirlemektir.
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YONTEM

Caligma nitel arastirma yontemine gore diizenlenmistir. Nitel arastirma yon-
temlerinden fenomenoloji (olgubilim) desenine uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
Fenomonolojik ¢aligma birkag¢ kisinin bir fenomen veya kavramla ilgili ya-
sanmig deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar (Creswell, 2013). Fenomono-
loji (olgubilim) hayatimizda karsilagtigimiz ancak detayli olarak bilgi sahibi
olmadigimiz ya da iizerinde ¢ok diisiinmedigimiz olgular1 (6rn; olay, dene-
yim ya da durum gibi) derinlemesine inceleyen nitel aragtirma tiiriidiir (Y1l-
dirim ve Simsek, 2008). Katilimcilarin yasamis olduklari deneyim ile ilgili
hissettikleri, algilari, diisiinceleri ve bunlari nasil yapilandirip kendilerinde
nasil bir bilinglilik durumu olusturdugu olgubilim ¢aligmalarinda masaya ya-
tirthir (Patton, 2002). Bu ¢alismada da 6grencilerin Tiirk¢e ders kitabini nasil
algilay1p yorumladiklari, Tiirkce ders kitaplartyla ilgili bakis acilarinin ne ol-
dugunu ortaya koymak 6nemli oldugundan bu yonteme basvurulmustur.

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi ve Verilerin Toplanmasi: Arastir-
ma verilerini toplamak amaciyla dgrencilerin metaforlarin1 yazabilmeleri ve
kendilerini agikga ifade edebilmeleri igin bir form gelistirilmigtir. Bu form,
“Tiirkce ders kitaplari ....... gibidir/benzer, ¢iinkii ........ ” seklinde bir ciim-
leyle olusturulmustur. Ogrencilerden Tiirkge ders kitaplarini neye benzettik-
lerini ve bunun nedenini agik bir bigimde ifade etmeleri beklenmistir. Veri
toplama asamasina ge¢cmeden Once Ogrencilere metafor kavrami hakkinda
hatirlatmalar yapilmis, farkli bir kavram tizerinden 6rnekler verilmistir. Daha
sonra ogrencilerden Tiirkge ders kitabiyla ilgili kendi metaforlarini gelistir-
meleri istenmistir. Bu metaforlar1 gelistirmeleri i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan form 6grencilere verilmis ve 6grencilerin gelistirdikleri metafor-
lar yazili olarak toplanmustir.

Verilerin Analizi: Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi
yontemi kullanilmistir. Olgu bilim deseninde yapilan aragtirmalarda veri ana-
lizi, anlamlar1 ortaya ¢ikarabilecek bi¢cimde igerik analizi yontemiyle gergek-
lestirilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Verilerin analizi siirecinde izlenen asamalar: Metafor incelemesi, eksik ya
da hatal1 metaforlarin ayiklanmasi, katilimeilara kod verilmesi ve metafor-
larin bilgisayara iglenmesi, ortak metaforlarin belirlenmesi birlestirilmesi ve
frekanslarin belirlenmesi, iiretilen metaforlarin agiklamalarindan hareketle
kategori gelistirilmesi, gelistirilen kategorilerin uygunlugu ile ilgili uzman
goriisii alinmasi, metaforlarin agiklamalarindan hareketle uygun kategoriye
yerlestirilmesi, uzman kontrolii ve metaforlarin 6rneklendirilmesidir. Kate-
gorilerin belirlenmesinde metaforlarin anlamlarindan hareket edilmistir.
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Giivenirlik i¢in kodlayict giivenirligine bakilmistir. Analizin her agamasinda
uzman goriisiine bagvurulmustur. Verilerden hareketle alanda uzman bagska
bir arastirmaci ile birlikte kategoriler gelistirilmistir. Metaforlar arastirmaci
tarafindan ilgili kategoriye islendikten sonra bir diger arastirmaci tarafindan
kontrol edilmis, goriis ayriligi olan kisimlar yeniden gézden gegcirilerek kod-
lama islemi tamamlanmistir. Dolayisiyla analiz siirecinin tamami bir baska
arastirmaciyla kodlayici giivenirligi yapilarak tamamlanmustir. Tlgili katego-
riler altinda olusturulan metaforlar frekanslar ve 6rnek kullanimlariyla sunul-
mustur.

Calisma Grubu: Arastirmanin ¢alisma grubunu Van ili Ipekyolu ilgesine
bagh U¢ farkli okulda 8. sinifta 6grenim goren 120 6grenci olusturmaktadir.
Bu 6grencilerden 68’1 kiz, 52°si erkek 6grencidir. Calisma goniillii olan 6g-
rencilerle ylriitilmistiir.

BULGULAR

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplariyla ilgili metaforik algi-
larin1 ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismada gelistirilen metaforlar ve bu
metaforlardan hareketle olusturulan kategoriler sunulmaya calisilmistir.

Tiirkge ders kitaplariyla ilgili gelistirilen metaforlar: Asagidaki tabloda 6g-
rencilerin Tiirkge ders kitaplariyla ilgili gelistirdikleri metaforlar frekansla-
riyla sunulmusgtur.

Tablo 1. Tirkge ders kitaplartyla ilgili gelistirilen metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f Metafor f
Agac 2 Bos kutu 2 Halk otobiisii 1 Pencere 1
Akalli kutu 1 Bozuk saat 1 Harita 1 Pusula 1
Akill1 tahta 1 Cigek 1 Hayat 9 Puzzle 1
Allsveris 2 Cigekliorman 1 Hayat bilgisi 1 Resim defteri 1
merkezi

Ampul 3 Cikolata 1 Hikaye 4 Roman 2
Anahtar 1 Cocuk 1 Insan 1 Sergi yeri 1
bAélzliﬁlrE . 1 Cop 2 Internet 2 Sirpriz yumurta 1
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Anne 1 Cop kutusu 2 Kalp Sehir ¢opliigi
Arabanin dort . e
tekeri 1 Coplik 2 Kapi Tren
Ansiklopedi 1 Deniz 1 Kapi kolu Tuz
Arkadas 5 Denizin alt1 1 Kartopu Ugan giivercin
o Dev bir . . o
Ay 15181 1 gokdelen 1 Kiraz agaci Uzay boslugu
Ayna 1 El feneri 1 Kokmus elma Yabanci
. Kozmopolit bir <
Beyin 2 Gazete 1 devlet Yagmur
Bilgi agaci 1 Gemi 1 Kiitiphane Yangin
merdiveni
Bilgi kutusu 1 Gereksiz esya 1 Labirent Yardimet
Bilgi kiipti 1 Gereksizinsan 1 Lahana Yemek
Bilgisayar 2 Gokyiizi 1 Macera Yildiz
Bilim 1 Goz-kulak I Milli degerler Jurttlmis bir
irka
Bina 1 Giil bahgesi 2 Ogretmen Yol
Bir deste odun 1 Giines 1

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar genel olarak incelendiginde Tiirkge
ders kitaplariyla ilgili toplamda 82 farkli metafor gelistirildigi goriilmektedir.
En ¢ok gelistirilen metaforlarin hayat (9), arkadas (5), hikaye (4), kiitiiphane
(4), ogretmen (4) ve ampul (3) oldugu goriilmektedir.

Tiirkge ders kitaplariyla ilgili gelistirilen metafor kategorileri: Ogrencilerin
Tiirkge ders kitaplariyla ilgili gelistirdikleri metaforlar 11 kategoride toplan-
mistir. Bu kategorilere iliskin bilgiler agagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 2. Metafor kategorileri

Metafor F %
Bilgi kaynag1 23 18,3
Gereksiz-0zensiz 19 15,8
Hayat-yasam 15 13,3
Egitici-yardimet 13 10,8
Vasita (hedefe ulagtiran) 11 10
Zenginlik —¢esitlilik 11 8,3
Gizem 7 5,8
Sonsuzluk 6 5
Aydinlanma 6 5
Yenilik — verimlilik 5 4,1
Mutluluk-saflik 4 3.3
Toplam 120 100

Ilgili tablo incelendiginde gelistirilen metaforlarin daha gok olumlu anlam-
larda yogunlastig1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan kategoriler incelendiginde 8.
Simif 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitaplarini en ¢ok bilgi kaynag: olarak gor-
diikleri anlasilmaktadir. Buna ek olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin hayatin-ya-
samin yansimast olarak goriilmesi dikkat ¢cekmektedir. Kategoriler incelendi-
ginde en yiiksek frekansa sahip bir diger kategori ise olumsuz anlam igeren
“gereksiz-6zensiz” kategorisidir. Egitici-yardimci, vasita (hedefe ulastiran)
ve zenginlik-¢esitlilik kategorileri de 6grencilerin en fazla lizerinde durdukla-
11 kategorilerden olmustur.

Bilgi kaynagi olarak Tiirk¢e ders kitaplar

8. siif 6grencilerinin Tiirkge ders kitaplarini Bilgi Kaynagi olarak gordiikle-
ri kategoride gelistirilen metaforlar asagidaki tabloda 6rnek kullanimlariyla
sunulmustur.
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Tablo 3. Bilgi kaynagi olarak Tiirkge ders kitaplari

Metafor f  Ornek kullanim

Aag ) ?ga'g na§11 meyve veriyorsa Tiirkge ders kitaplar1 da bize
ilgi verir (O78).

Akill1 tahta 1 ici bilgi doludur ne ararsan var (062).

Ansiklopedi 1 Icinde var olan bilgiyi bize en iyi sekilde anlatir (O112).

Beyin 2 Beynimizdeki seylerin aynisi daha ayrmtili anlatilir (O76).

Bilgi agaci 1 Etkinlikleri yaparsak bilgileniriz (0135).

Bilgi kutusu | II;I(: uslz}rlfélgl:;iie; (})/fl(lé) }Sleit;l seyler 6greniyoruz. Bana eglenceli

Bilgikiipi 1  Her satirinda bilgi vardir (034).

Bilgisayar 2 Icinde biitiin bilgiler vardir (039).

Bilim 1 Her seyi ondan 6greniriz (090).

Gazete 1 Iclerinde insanlar1 bilgilendiren ciimleler vardir (O61).

Insan 1 Bize ogiit ve bilgiler verir (097).

Internet 2 Istedigimiz bilgileri barindirir (072).

e 4 Igdetr Rl g b s

Ogretmen 1 Istedigimiz bilgiyi bulabiliriz (074).

Yemek 2 Bilgi agh@ yasamayiz (0117).

Toplam 23

Bilgi kaynagi olarak Tiirk¢e ders kitaplar1 kategorisi incelendiginde 6grenci-
lerin en sik kullandiklar1 metaforlarin agag, kiitiiphane, beyin, bilgisayar, in-
ternet ve yemek oldugu goriilmektedir. Diger metaforlardan bazilar1 da bilgi
agact, ansiklopedi, 6gretmen, vb. metaforlardir. En ¢ok tizerinde durulan kii-
tiiphane metaforunu yapan 6grenciler Tiirk¢e ders kitabinin ihtiya¢ duyulan
bilgileri icinde barindirmasi gerek¢esinden hareket etmislerdir.

Gereksiz-6zensiz bir arag olarak Tiirkge ders kitaplart

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar genel olarak olumlu anlamlar igerse de
olumsuz anlam iceren metaforlara da rastlamstir. Gereksiz-Ozensiz katego-
risindeki metaforlar ve 6rnek kullanimlar asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 4. Gereksiz-6zensiz bir arag olarak Tiirkge ders kitaplari

Metafor f  Ornek kullanim
Anlatim bozuklugu 1 Cok 6zensiz hazirlanmis (04).

. Bence higbir ise yaramiyor. Sirtimda tasiymca hamal
Bir deste odun ! gibi hissediyorum. Bu da beni rahatsiz ediyor (O55).
Bos kutu 2 Iginde bos bos etkinlikler var (O18).

Bozuk saat 1 Bir derste bir defa dogru bir etkinlikle karsilagtyoruz
(O7).
Co 2 Hem geri donustiirtilmeli hem de su anki hali gok
p gereksiz (017).

Cop kutusu 2 Giizel hikdyelerden artakalanlari igine atmislar (027).
Coplitk > Tirkge ders kitabinda ¢ok gereksiz seyler var ve ben
P Tiirkge ders kitabinda hi¢ haz alamiyorum (O37).

Gereksiz esva 1 Y1l sonunda girecegimiz sinav var. Sinav ile ilgili

3Y metinler disinda her sey yazilmis (O39).

Gereksiz insan 1 Gergekten higbir seye yaramiyor (O35).

Kokmus elma 1 Kitaptaki konular girecegimiz sinavda isimize
yaramiyor (O47).

Resim defteri 1 Iginde etkinlikten ve bazi metinlerden gok resim var
(022).

T, Her tiirlii gereksiz bilgi ve yazilardan olusuyor. Bu da

Sehir ¢opliigii 2 bizim beynimizi bunaltiyor (042).

Yabanci 1 Ders kitabindaki konularin nerden geldigi hakkinda
hicbir sey bilmiyorum (028).
Ise yaradigini diisiinmiiyorum. 8. simif niteliginde

Yirtilmig hirka 1 degil (056).

Toplam 9

Gereksiz-6zensiz kategorisi incelendiginde 6grencilerin Tiirkge ders kitapla-
rini1, ¢op, ¢Op kutusu, ¢opliik, sehir ¢opliigii gibi olumsuz metaforlarla ifade
ettikleri goriilmektedir. Gerekgeleri incelendiginde gereksiz etkinliklerin ol-
dugu, ise yaramaz bilgiler barindirdig1 ve beyni yordugu yéniindedir. Ogren-
cilerin gelistirdikleri diger metaforlardan anlatim bozuklugu, bir deste odun,
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bozuk saat, vb. dikkat cekmektedir. Ozellikle Tiirk¢e ders kitabini bir deste
oduna benzeten 6grencinin gerekcesine dikkat vermekte fayda vardir.

Hayatin-yasamin yansimasi olarak Tiirkge ders kitaplar

Tiirkge ders kitaplartyla ilgili gelistirilen metafor kategorilerinden biri de
Hayatin-Yasamin Yansimasi kategorisidir. Bu kategorideki metaforlar ve or-
nek kullanimlar agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 5. Hayatin-yasamin yansimasi olarak Tiirk¢e ders kitaplari

Metafor F  Ornek kullamm

Ayna 1 Hayatlarimizi yansitir (O11).
Hayattan bazi pargalar 6ykii olarak okuyucuya

Hayat ? aktarilir (O14).

Hikave 4 Birbirinden farkli hikéyelerde insanlarin

y hayatlarindan bahseder (082).

Milli degerler 1 Igerdigi konularin neredeyse hepsi milli degerlerimi
anlatir (O9).

Toplam 15

Hayat- yasam kategorisi incelendiginde Ogrencilerin tiim metaforlar igin-
de ve bu kategoride en ¢ok kullandiklari metafor sayat metaforu olmustur.
Ogrenciler Tiirk¢e ders kitaplarmin iceriginden hareketle bu metaforu gelis-
tirmislerdir. Ornek kullanimda gériildiigii gibi hayattan bazi parcalarm dykii
olarak okuyucuya aktarilmasi Tiirk¢e ders kitaplarini hayata benzetmelerine
zemin hazirlamistir. Bir diger 6nemli metafor da hikaye metaforu olmustur.
Bu metafor da hayat metaforunda oldugu gibi hayattan hikayeleri yansitma-
styla iligkilendirilmistir.

Egitici-yardimci olarak Tiirkge ders kitaplar

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlardan hareketler olusturulan Egitici-Yar-
dimc1 kategorisindeki metaforlar ve 6rnek kullanimlar agagidaki tabloda yer
almaktadir.
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Tablo 6. Egitici-yardimc1 olarak Tiirk¢e ders kitaplari

Metafor F  Ornek kullamim
Akilli kutu 1 Cok egiticidir (016).
Dilimizi gelistirmeyi sagladigindan bir¢ok alanda
Anahtar I anahtar gibidir (O70).
Tiirk¢e ders kitaplar1 anne gibi bize iyi davranislar
Anne 1 o
ogretir (O71).
Derste en ¢ok vakit gegirdigimiz sey Tiirkce ders
Arkadag 5 kitaplarimizdir. Dolayisiyla yakin arkadaslarimiz ders
kitaplar1 oluyor (092).
Havat bileisi 1 Dilimizi kullanmayl, nerde nasil davranmamiz
yatbrig gerektigini dgretir (095).
Ogretmen 3 Ogretmen gibi bizi calistirir ve bize dgretir (063).
Tiirk¢e ders kitabinda yazilan bazi érnekler hayatta
Yardimet1 1 Oniimiize ¢ikan bazi sorunlari ¢dzmemize yardimci
olur (O60).
Toplam 13

Egitici-yardime1  kategorisindeki metaforlar incelendiginde Ogrencilerin
Tiirkce ders kitaplarini en cok arkadasa benzettikleri goriilmektedir. Uzerin-
de en ¢ok durulan bir diger metafor da 6gretmen metaforu olmustur. Ogren-
ciler derste en ¢ok vakit gecirdikleri seyin ders kitaplar1 oldugu dolayisiyla
da en yakin arkadaslarinin da ders kitab1 olacagini belirtmislerdir. Ogretmen
metaforunun gerekgesine bakildiginda Tiirkge ders kitabinin zaman zaman
O0gretmen gorevi tistlenerek dgrenciye yol gdstermesidir.

Hedefe ulastiran bir vasita olarak Tiirkge ders kitaplar

Gelistirilen metaforlardan hareketle olusturulan kategorilerden biri de Vasita
(hedefe ulastiran) kategorisi olmustur. Bu kategorideki metaforlar ve 6rnek
kullanimlar1 agsagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 7. Bir vasita (hedefe ulastiran) olarak Tiirkce ders kitaplari

Metafor f  Ornek kullamm

Arabanin dért Turkge dersinin 11er1eme51p1 saglar, onu istedigi yere

tekeri 1 gotrdr. Arabanin tekerleri olmazsa. gidemez. Ders
kitaplar1 olmazsa da Tiirk¢e dersleri yiiriimez (O10).

Gemi 1 Bizi bulundugumuz yerden alir gidecegimiz yere
batmadan ulagtirir (O105).
Goziimiiz ve kulagimiz olmazsa géremeyiz

Goz-kulak 1 ve duyamayiz. Tiirkge ders kitabi olmazsa biz
anlasamayiz (069).

- Ogrencileri istedikleri bilgiye kadar gétiiriir, her

Halk otoblisii ! durakta yeni bilgiler alarak ilerler (O115).
Okudukga bize bilgi verir beynimizde bir seyler

Harita 1 canlandirr. Bize yol gosterir. Hayatimiza renk katar
(O118).

Kalp 1 Ders igin ona ihtiyag vardir (015).

Pusula 1 Kitap bize neler yapip neleri yapmayacagimizi
soyleyerek dogru yola yonlendirir (O100).

L Her basamakta kosturuyorum ve hayatimi

Yangin merdiveni 1 Kurtariyorum (O30).

Yol 1 Gittikge ilerlersin, ilerledikge bilgi kazanirsin,
kazandikea zirveye yaklasirsin (O113).

Kap1 kolu 1 Insana iyi bir kapiy1 agar (073).

Ucan eiivercin 1 Ozgﬁrce”ve bagimsizca diisiincelerini her sekilde

an g aktarir (065).
Toplam 11

Bu kategorideki metaforlarin hepsine birer kez rastlanmistir. Arabanin dort

tekeri, halk otobiisii, pusula ve yangin merdiveni gelistirilen metaforlar ice-
risinde en cok dikkat cekenlerdir. Ozellikle arabanm dort tekeri metaforu-
nun benzetme yonii olan “Tiirkce dersinin ilerlemesini saglar, onu istedigi
vere gotiiriir. Arabanin tekerleri olmazsa gidemez. Ders kitaplar: olmazsa da
Tiirkge dersleri yiiriimez.” ifadesi dikkat cekmektedir.

Zenginlik-gesitlilik kaynagi olarak Tiirkce ders kitaplart

Ogrencilerin bir kismi1 da Tiirkce ders kitaplarini Zenginlik-Cesitlilik kayna-
g1 olarak goérmiis ve metaforlarini bu yonde gelistirmislerdir. Bu kategorideki
metaforlar ve 6rnek kullanimlar agagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 8. Zenginlik - ¢esitlilik kaynag olarak Tiirk¢e ders kitaplart

Metafor F  Ornek kullanim

Aligveris merkezi 2 Yeni bir elbise aradigimizda aligveris merkezinde
buluruz. Yeni bir kelime aradigimizda onu kitapta
buluruz (032).

Cicek 1 Cigegin her bir pargasi i¢inde giizellikler barindirir.
Kitabin da her sayfasini gevirince giizellikler ortaya
¢ikar (O75).

Cigekli orman 1 Konularin her biri baska bir ¢icek gibidir (O101).

Denizin alt1 1 Deniz altinda her tiirden balik ve her birinin degisik
ozellikleri varsa Tiirkge ders kitaplari da dyledir.
Icinde her tiirden bilgiler vardir (O19).

Gil bahgesi 2 L;.inde tirlii tiirli renk ve hayat anlatan hikayeler var
(O41).

Kozmopolit devlet 1 Birgok farkl dykiiyii tek bir yerde toplar (O5).

Sergi yeri 1 Iginde her cesit sey bulunur (O59).

Tuz 1 Ders kitabi olmazsa dersler tuzsuz yemege benzer,
lezzeti olmaz (O105).

Yildiz 1 Her 6grendigimiz bilgi gokyiiziinde bir yildiz olur.
Ogrendikce gokyiiziinde yildizlar artar (O7).

Toplam 11

Bu kategoride gelistirilen metaforlar incelendiginde Tiirk¢e ders kitaplarinin
en ¢ok aligveris merkezi ve giil bahgesine benzetildigi goriilmektedir. Diger
benzetmelerden dikkat ¢ceken denizin alti, ¢icekli orman, sergi yeri vb. meta-
forlarin benzetme gerekgeleri genellikle bilgi ¢esitliligi sunmasidir.

Gizemli bir arag olarak Tiirkge ders kitaplar

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlardan bir kismi1 Gizem kategorisinde bir-
lesmistir. Bu kategoriye iliskin metaforlar ve 6rnek kullanimlar asagidaki
tabloda yer almaktadir.
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Tablo 9. Gizemli bir arag olarak Tiirk¢e ders kitaplart

Metafor f  Ornek kullanim

Kap: 2 Yeni yeni yerlere agiliyor (O40).

Labirentin kapisini bulana kadar birgok bilgiye
5 ulasirsin ama en bilyiik bilgi kapiya ulagincadir.

Labirent Kiiciik bilgiler de hayatta 6nemli bir yere sahiptir
(0107).
Pargalar1 ne kadar dogru tamamlarsaniz o kadar
Puzzle 1

cabuk bitirirsiniz (0120).
Siirpriz yumurta 1 Icinden ne ¢gikacag belli degil (O6).

Tren 1 Bir siirii oda var ve bu odalarda bilgi saklidir (0108).

Toplam 7

Gizem kategorisinde en ¢ok iizerinde durulan metaforlar labirent ve kapi
metaforlart olmustur. Kapt metaforu Tiirk¢e ders kitabinin siirekli yeni bir
ufuk acasiyla iligkilendirilmistir. Labirent metaforunun 6rnek kullanimina
bakildiginda Tiirk¢e ders kitabinin kiigiik bilgilerden biiyiik bilgiye ulastiran
arag olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Sonsuzluk olarak Tiirkge ders kitaplari

Baz1 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar incelendiginde Sonsuzluk kate-
gorisi olusmustur. Bu kategoride Tiirk¢e ders kitaplar1 sonsuzluk ifade eden
kavramlarla agiklanmistir.

Tablo 10. Sonsuzluk olarak Tiirk¢e ders kitaplari

Metafor f  Ornek kullanim
Bina 1 Bilgi kazandikca kat artar bina olusur (0109).
Deniz 1 Bitmek bilmeyen metinler var (O50).

Dev bir gokdelen 1 Ne kadar okursam okuyayim hi¢ bitmiyor (054).

Her ne kadar bakarsak ufkumuz agilir. Bilgimiz

Gokytizi I cogalir (033).

Kartopu 1 %gi%l.ilen her bilgiyle kartopu gibi birikerek biiyiiriiz
Uzay boslugu 1 Sonsuza kadar siiren bilgi kaynagidir (O118)
Toplam 6
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Sonsuzluk kategorisi incelendiginde 6grencilerin Tiirkge ders kitaplarini de-
niz, gokyiizii, uzay boslugu vb. kavramlara benzettikleri goriilmektedir. De-
niz metaforundaki Tirkce ders kitaplarinda bitmek bilmeyen metinlerin ol-
masi1 olumsuz bir ifade olarak karsimiza ¢ikmasina ragmen diger metaforlar
daha cok bilgi ¢ergcevesinde gelistirilmistir.

Bir aydinlanma araci olarak Tiirkge ders kitaplart

Ogrencilerin bir kismu da Tiirkce ders kitaplarini bir aydinlanma araci olarak
gormiisler ve metaforlarini da bu gercevede gelistirmislerdir. Aydinlanma ka-
tegorisindeki metaforlar ve 6rnek kullanimlar asagidaki tabloda sunulmus-
tur.

Tablo 11. Bir aydinlanma arac1 olarak Tiirk¢e ders kitaplar1

Metafor f  Ornek kullamm
Lambay1 agtigimizda aydinlaniriz. Kitabi da agarsak

Ampul 3 bizi aydmlatir (O111).

AV 18181 1 Karanlikta ve bilgisizken bir ay gibi dogar ve bizi

Y1318 hem bilgilendirir hem aydmlatir (093).

El feneri 1 Igindeki baz1 metinler bize aydinlik fikirler verir ve
yolumuzu aydinlatir (024).

Giines 1 Igindeki bilgileri okudukea zihnimiz aydinlanir
(O67).

Toplam 6

Gelistirilen metaforlar incelendiginde 6grencilerin Tiirk¢e ders kitaplarini en
¢ok ampule benzettikleri goriilmektedir. Gerekgesi incelendiginde kitabin bir
lamba gibi onlart aydinlattigim ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica ay 15151,
el feneri ve giines metaforlarini gelistirmislerdir.

Yenilik-verimlilik olarak Tiirkce ders kitaplar

Tiirkge ders kitaplartyla ilgili olarak gelistirilen metafor kategorilerinden biri
de Yenilik-Verimlilik kategorisidir. Bu kategoriye iliskin metaforlar ve 6rnek
kullanimlar asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 12. Yenilik — verimlilik olarak Tiirk¢e ders kitaplart

Metafor F  Ornek kullamm
Konular ¢igeklere ve yesil yapraklara benzer. Vakti

Kiraz agaci 1 gelince kiraz gibi giizel disiinceler ortaya ¢ikar
(01006).

Lahana 1 Her katindan sonra daha mitkemmel seyler ¢ikiyor
(O38).

Macera 1 Yeni yeni buluslar anlatiliyor (O58).

Pencere 1 Pencereyi agtigmizda farkli kokular geliyor (031).

Yagmur 1 Bilgi verirse bizi gelistirir, vermezse kuraklagiriz

(©102).

Toplam 5

Bu kategoride Ogrenciler kiraz agaci, lahana, macera, pencere ve yagmur
kategorilerini gelistirmislerdir. Lahananin katlarini agtik¢a daha giizel yap-
raklarin ¢ikmasint ders kitaplarinin yapraklarimi agmakla iliskilendirmis,
pencere agilinca yeni kokular gelmesini ders kitabin1 agmakla ve yagmurun
verimlilikle olan ilgisini Tiirk¢e ders kitaplariin bilgi vermesiyle iliskilen-
dirmislerdir.

Mutluluk-saflik olarak Tiirkge ders kitaplar

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar son olarak Mutluluk kategorisinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kategoriye iliskin metaforlar ve 6rnek kullanimla-
r1 tabloda sunulmustur.

Tablo 13. Mutluluk-safiik olarak Tiirkce ders kitaplari

Metafor F  Ornek kullanim
Cocuk 1 Cocuk gibi saf ve temiz seyler anlatir (O66).
. Kitaba bakinca tipki ¢ikolata gibi icime sevgi ve
Cikolata ! tathilik verir (048).
Roman > Oyle giizel yazilar var ki okumaya doyamazsiniz
(O89).
Toplam 4

Ogrenciler Tiirk¢e ders kitaplarini en ¢cok mevcut kategoride roman metafo-
ruyla ifade etmislerdir. Tiirk¢e ders kitabindaki yazilarin giizelligini ve okur-
ken duydugu zevki roman okurken hissettigi mutlulukla iliskilendirmislerdir.
Diger metaforlar ise ¢ocuk ve ¢ikolata metaforlaridir.
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SONUC ve TARTISMA

Ortaokul 8. smif 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitaplarina iliskin metaforik al-
gilarini ortaya ¢ikarmay1 amaclayan bu ¢alismada 82 farkli metafor iiretil-
mistir. Bu metaforlardan en sik karsilagilan1 hayat, arkadas, kiitiiphane, 6g-
retmen ve ampul metaforlaridir. Bu metaforlar anlamlarindan hareketle 11
farkli kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler; bilgi kaynagi, gereksiz-6-
zensiz, hayat-yasam, egitici-yardimci, vasita (hedefe ulastiran), zenginlik-ge-
sitlilik, gizem, sonsuzluk, aydilanma, yenilik-verimlilik ve mutluluk-saflik
kategorileridir.

Bu calismada elde edilen kategorilerden dikkat ¢ceken birkag noktaya degin-
mekte fayda vardir. Tiirk¢e ders kitabini bilgi kaynagi olarak goren 6gren-
cilerin metaforlart incelendiginde daha ¢ok kiitiiphane, beyin, bilgisayar ve
internet kavramlariyla benzetme iliskisi kurulmustur. Bir olumsuzluk kate-
gorisi olan gereksiz-6zensiz kategorisindeki metaforlar daha ¢ok ¢op, ¢op
kutusu, ¢opliik, sehir ¢opliigii gibi kavramlarla iliskilendirilerek igerigin ge-
reksiz ve 6zensiz oldugunu vurgulamislardir. Hayat- yasam kategorisindeki
metaforlarda en ¢ok dikkat ¢eken husus Tiirk¢e ders kitaplarinin hayatla ilis-
kilendirilmesidir. Ogrenciler ders kitaplarni hayatin yansimasi olarak gor-
miglerdir Egitici-yardimc1 kategorisindeki metaforlarda dgrenciler Tiirkce
ders kitaplarini en ¢ok arkadasa ve 6gretmene benzetmislerdir. Vasita (hedefe
ulastiran) kategorisindeki tiim metaforlarda Tiirk¢e ders kitaplarinin hedefe
ulastirma islevine odaklanilmistir. Arabanin dort tekeri, halk otobiisii ve pu-
sula gibi metaforlar bu kategorinin 6rneklerindendir. Zenginlik-gesitlilik ka-
tegorisinde 0grenciler Tiirkge ders kitaplarini her seyi bulabildikleri aligveris
merkezine, ¢esitli renkleri barindiran bir giil bahgesine, farkli tiirden su alti
canlilarini barindiran denizin altina benzetmislerdir. Sonsuzluk kategorisi in-
celendiginde Tiirkge ders kitaplart deniz, gokyiizii, uzay boslugu, gibi kav-
ramlarla iligkilendirilmistir. Ogrenciler Tiirkge ders kitaplarmi aydinlanma
kategorisinde ampul, ay 15181 ve el feneri gibi metaforlarla agiklamiglardir

Bilgi kaynag olarak kitap kategorisi kitapla ilgili yapilan diger caligmalar-
la (Giineyli ve Akintug, 2012;0zden, 2017;Akbulut, Ozdemir ve Civgin,
2017;Bektas, Okur ve Karadag, 2014) desteklenmektedir. Bu ¢aligmalarda da
katilimcilar kitabi en ¢ok bilgi kaynagi olarak gérmislerdir.

Glineyli ve Akintug’un (2012) yaptiklar1 ¢aligmada Psikolojik Danigmanlik

G

ve Rehberlik adaylar1 kitabin1 “bilgi kaynag1”, “ydnlendirici-yol gdsterici”,

“dinlendirici-eglendirici”, “bireysel gelisimi destekleyici”, “6zgilin ve farkli
bir 6ge”, “degerli ve yasamsal” ve “baski yaratan bir 6ge” oldugu iizerin-
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de durmuslardir. Akbulut, Ozdemir ve Civgin (2017) ¢alismasinda ortaokul
ogrencilerinin kitap ve okumak kavramlarina yonelik olusturduklari metafor-
larin siniflandirilmalart sonucunda; kitap” kavrami i¢in olusturulan temalar
“O6grenme araci, eglence araci, bilgi kaynagi, baska diinyalara agilan kapi,
arkadas, sikici bir ara¢” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bektas, Okur ve Ka-
radag’in (2014) calismasinda 6grencilerin kitapla ilgili gelistirdikleri meta-
forlar bilgi kaynagi olarak kitap, nesne olarak kitap, betimleme olarak kitap,
doga olarak kitap, kisi olarak kitap, mekan olarak kitap, eylem olarak kitap
ve cizgi kahraman olarak kitap seklinde siralanmaktadir. Ozden’in (2017)
caligmasina bakildiginda, ilkogretim 5, 6, 7, 8. Sinif 6grencilerinin biiylik
bir ¢ogunlugu kitab1 ve kiitiiphaneyi “bilgi kaynagi1”, “ydnlendirici-yol gos-
terici”, “dinlendirici-eglendirici”, “bireysel gelisimi destekleyici”, “0zgiin
ve farkli bir 6ge”, “degerli ve yasamsal” ve “baski yaratan bir 6ge” oldugu
iizerinde durmuslardir. Uslu (2017) Ogretmen adaylarmin e-kitap kavramiy-
la ilgili metaforlar1 arastirdig1 ¢calismasinda “cok katmanlilik, bilgi deposu,
ulagilabilirlik, okuma siirecini dogalligindan uzaklastirip sanal hale getirme,
tagmabilirlik, ekonomiklik ve g6z sagligi” kategorilerini elde etmistir. Ceran
(2015) Tiirk¢e d6gretmeni adaylariyla Tiirkge ders kitaplarina yonelik yaptigi
metaforik ¢calismada olumlu, olumsuz ve olumlu-olumsuz seklinde siniflama
yapmistir. Olumlu boyutunda “6nem-gereklilik, zenginlik-gesitlilik, rehber-
lik, 6greticilik ve bakis acist kazandirma” kategorileri, olumsuz boyutunda
“beklentiyi kargilayamama, eksiklik, yanliglik, yetersizlik, etkisizlik ve kar-
masiklik/anlasilmazlik™ kategorileri, hem olumlu hem olumsuz boyutunda
ise “gereklilik/gereksizlik, dogru-yanlis ve fayda-zarar” kategorilerini elde
etmistir. Goger ve Aktiirk (2015) ilk ve ortaokul 6gretmenlerinin kilavuz
kitaba yonelik algilarint metaforlar araciligiyla tespit etmeye c¢aligmiglar-
dir. Metafor iireten 110 6gretmenden 64°i kilavuz kitabin yol gosterici ve
yardime1 oldugu konusunda 45 farkli benzetme yapmistir. 38 dgretmen ise
olumsuz ydnde benzetme yapmustir.

Arastirma sonuglar1 Tiirk¢e ders kitaplariyla ilgili olarak 6grencilerin genel-
likle olumlu diisiincelere sahip olduklarini gostermektedir. Genellikle olumlu
metaforlar olmasina ragmen olumsuz anlam tasiyan metaforlara da dikkati
cekmek faydali olacaktir. Bu olumsuz metaforlar Tiirk¢e ders kitaplarinin
eksik yonlerini ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin olumlu olarak ifade
edebilecegimiz metaforlar gelistirmis olsalar da Tiirk¢e ders kitaplarindan
bekledikleri islevi ortaya koyduklart sdylenebilir.

Arastirma sonuglar1 ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e ders kitaplarindan bek-
lentilerini agikca ortaya koymaktadir. Aragtirma sonuglar1 dikkate alindigin-
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da ozellikle Tiirk¢e ders kitabi1 hazirlayanlarin ders igerigini hazirlarken bu
kitaplarm 6grenciler i¢in bilgi kaynagi oldugu, onlara yol gosterici igerikle
zenginlestirilmesi gerektigi, 6grenci i¢in hem faydali hem de eglenceli ige-
riklerin ders kitaplarina konulmasi gerektigine dikkat etmelidirler. Ayrica 63-
rencilerin ders kitaplarina yonelik algilar1 ve beklentilerini ortaya gikaracak
farkli ¢aligmalar da yapilmalidir.
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Extended Abstract

Printed materials have generally undertaken the task of transferring humans’ knowl-
edge to next generations. Although these printed materials have left their role to
technological information sources over the years, the books have not lost their role
as the primary source which have been consulted for reaching information for centu-
ries. The books have preserved their permanence from the past to the present and
carry out important tasks at the point of meeting people’s learning needs in informa-
tion transfer and sharing (Yalinkilig, 2011). Along with this function, books are sig-
nificant in every field, especially in the educational settings in which they are indis-
pensable. In the current system, a textbook has been prepared for each lesson and it
has been aimed for students to reach the final expected point through these books.
Turkish lesson is one of these lessons and maybe the most important one, because
the students are prepared for life with a sense of a meaning through the textbooks
used as tools within the scope of this lesson. At this point, our point of view on
Turkish textbooks seems important. As it is known, the main material of Turkish les-
sons is the Turkish textbook. When investigating the curriculum in the historical pro-
cess and the recently updated Turkish Curriculum, how important the task undertak-
en by textbooks is also seen. The evaluation of the Turkish textbooks, which
undertake the function of transferring the existing program and gaining the qualifica-
tions determined by the program, is important in order to determine the current situ-
ation through the perspective of students who are the most important partner of pro-
grams. There are many methods to be used in the evaluation of Turkish textbooks.
These evaluations can be done within the framework of certain criteria or through
metaphors as a technique of obtaining opinions. In this way, it is possible to explain
how the students comment on and interpret Turkish textbooks. The purpose of this
study is to determine the metaphorical perceptions of 8" grade students for Turkish
textbooks. The sub-objectives of the study include such questions: What are the met-
aphors of 8th grade students for Turkish textbooks? What conceptual categories are
these developed metaphors gathered under? This study, organized according to the
qualitative research method, was conducted in accordance with the phenomenologi-
cal design. The study group of the research consists of 120 students attending 8th
grade in 3 different secondary schools in Van city center. In order to collect research
data, a form was improved so that students can write their metaphors and express
themselves explicitly. This form was composed with a sentence like “Turkish text-
books are like/similar to............. , because ........ ”. It was expected that the students
would express what they likened Turkish textbooks to and the reason why in a clear
manner. The data of the study were analyzed by the content analysis method from
the qualitative data analysis techniques. Before the data collection phase, students
were reminded of the concept of metaphor and examples were given through a dif-
ferent concept. Later, students were asked to develop their own metaphors regarding
the Turkish textbook. Steps in the data analysis process included examination of
metaphors, elimination of missing or false metaphors, giving codes to participants

968



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / H. Coskun

and computing of metaphors, integration and determination of common metaphors
and frequencies, development of categories based on explanations of generated met-
aphors, getting expert opinion on the appropriateness of developed categories, plac-
ing metaphors into appropriate categories according to explanations of metaphors,
expert control and exemplifying metaphors. According to the results of the research,
the students who participated in the study produced 82 different metaphors. The
most frequently encountered metaphors are “life, friend, library, teacher, and bulb”.
These metaphors were grouped into 11 different categories via their meanings.
These categories include information source, unnecessary-sloppy, life-living, educa-
tional-helpful, vehicle (transferring to destination), wealth-diversity, mystery, eterni-
ty, enlightenment, innovation-productivity and happiness-purity. It is important to
draw attention to the categories formulated in this study. When the metaphors of the
students who viewed the Turkish textbook as a source of information were exam-
ined, a similarity was detected with the concepts of library, brain, computer and in-
ternet. Metaphors in the unnecessary-sloppy category, a negativity category, are of-
ten associated with concepts such as garbage, garbage cans, garbage, and city
garbage, emphasizing that content is unnecessary and sloppy. The most striking as-
pect of the metaphors in the life-living category is the linkage of Turkish textbooks
to life. Students have seen textbooks as a reflection of life. In the metaphors of the
educator-assistant category, students likened Turkish textbooks most to friends and
teachers. All metaphors in the vehicle (delivering to target) category focus on the
function of delivery of the Turkish textbooks to the target. Metaphors such as four
tires of cars, a public bus, and a compass are examples of this category. In the
wealth-diversity category, the students likened Turkish textbooks to a shopping cen-
ter where they could find everything, a rose garden with various colours, under the
sea where different kinds of underwater creatures live. When the infinity category is
examined, Turkish textbooks are associated with concepts such as sea, sky and
space. The students have described Turkish textbooks with such metaphors as lamp,
moonlight and hand lantern in the enlightenment category. As an information source,
the book category is supported by other studies conducted on the same subject (Giin-
eyli ve Akintug, 2012; Ozden, 2017; Akbulut, Ozdemir ve Civgin, 2017; Bektas,
Okur ve Karadag, 2014). In these studies, participants have also seen books as a
source of information mostly. There are other studies conducted on the topic of met-
aphors used for books, though not directly concerning the Turkish textbook. The re-
sults obtained from these studies can be expressed as follows: In the study conduct-
ed by Gilneyli and Akintug (2012), Psychological Counseling and Guidance
candidates see the book as a “source of information”, “guiding-advisor”, “relax-
ing-entertaining”, “supporting individual development”, “original and different
item” and “repressive item”. In the study of Akbulut, Ozdemir and Civgn (2017), as
a result of the classification of the metaphors that middle school students have made
for the concepts of books and reading, some themes include “learning tool, enter-
tainment tool, information source, a door opening to other worlds, friend and boring
tool”. In the study of Bektas, Okur and Karadag (2014) metaphors developed by the
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students on the books are as “book as a source of information, book as an object,
book as the portrayal, book as nature, book as a person, book as a place, book as an
action, book as a cartoon hero”. In Ceran’s metaphorical study about Turkish text-
books with Turkish teacher candidates, Ceran (2015) has got positive categories like
“importance-necessity, wealth-diversity, guidance, educator and gaining perspec-
tive”, and negative categories like “not meet[ing] the expectations, deficiency, falsi-
ty, inadequacy, ineffectiveness and complexity / inappropriateness”, and both posi-
tive and negative categories like “necessary / unnecessary, right-wrong and
benefit-damage”. The results of the research show that students generally have posi-
tive thoughts about Turkish textbooks. It will be useful to draw attention to meta-
phors that have negative meanings, although there are usually positive metaphors.
These negative metaphors reveal the missing aspects of Turkish textbooks. In addi-
tion, although the students have developed metaphors that can be regarded as posi-
tive, it can be said that students have put forward the functions they expect from
Turkish textbooks.
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