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Ozet

Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin 6. sinif 6grencile-
rinin ritim konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisi var midir? sorusuna yanit
verilmeye calisilan bu ¢alismada, ¢oklu zeka kuraminda yer alan 5 zeka tiiri ince-
lenerek bu zeka tiirlerinin sanat egitimi derslerinde nasil kullanilabilecegi arasti-
rilmistir. Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin, 6grencilerin
ritim konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini saptamay1
amaglayan bu ¢alisma deneysel niteliktedir. Coklu zeka kuramiyla yapilan 6gre-
timde sekiz zeka alanini iceren ders plani arastirmaci tarafindan olusturulmus,
her davranisi destekleyen ¢aligma kagitlar: ve materyaller hazirlanmistir. Ayrica
ritim konusu iglenirken 6grencilerle birlikte bir uygulama ¢aligmas: yiiriitiilmiis-
tiir. Coklu zeka kuraminin sozel, gorsel, miiziksel-ritmik alanda yapilan etkinlik-
lerinin; ritim konusunun 6gretiminde, geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye
sahip oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: sanat egitimi, gorsel sanatlar dersi, coklu zeka, ¢oklu zeka
kurama, ritim.
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Abstract

This study, trying to answer the question of whether the art activities prepa-
red according to the multiple intelligences theory have an effect on the learning of
the rhythm topic by the 6" grade students, examines the 5 intelligences and how
they would be utilized in the art education courses. The study, aiming to determine
whether the art activities prepared according to the multiple intelligences theory
have a significant effect on the learning of the rhythm topic, is an experimental
study. In the instruction utilizing the multiple intelligences theory, the lesson plan-
ning with the eight intelligence areas was done by the researcher, and worksheets
and materials were prepared. Also, an activity with the students was organized du-
ring the instruction. It was concluded from the study that the activities conducted
in the verbal, visual, and musical-rhythmic areas of multiple intelligences have sig-
nificant effect on the instruction of the rhythm topic compared to the traditional
method.

Keywords: art education, visual arts course, multiple intelligence, multiple in-
telligence theory, rhythm.

Giris

Egitim ve 6gretim siiregleri ile ilgili yeni yontemlerin, kuramdan uygulamaya
yansimalari, egitimde program gelistirme ¢aligmalarini dogrudan etkilemektedir.
Ogrenme ve 6gretme siirecleri tasarimlanirken, hareket noktasinda yer alan 6g-
renme kuram ve modelleri egitim programi tasariminda yeni yaklasimlari ortaya
cikarmakta; problem ¢ozme, isbirligine dayali 6grenme, elestirel diistinme, yara-
ticilik, aktif 6grenme, 6grenmeyi 6grenme gibi cagdas olgular, egitim biliminde
program gelistirme stirecine yon vererek egitim siireglerini bireysellestirmektedir.
Guniimiizde, bireysellestirilmis egitimi destekleyen esnek programlara ihtiyag
duyulmaktadir. Egitim programlarinin ¢agin gereksinimlerine yanit verebilecek
sekilde yenilenmesi ve ilk adimin bireysel 6zellikleri belirleyerek atilmasinin ge-
rekliligi dikkat cekmektedir. Bu hedefe en uygun yolun 6grenci merkezli egitim
ve 6gretim oldugu agikea goriilmektedir (Dogan 1997; Demirel 2000; Erden 1995;
Kemp 1985; Kisakiirek 1983; Varis 1996).

Bireyler arasindaki farkliliklar 6grenmeyi énemli élgiide etkilemektedir. Og-
renmeyi etkileyen bireysel faktorlerden biri olan zeka, 6grenme siirecindeki ye-
terliliklere yon vermektedir. Egitim siirecinde 6grencilerin zeka tiirlerine uygun
ogretim metotlarinin kullanilmasi 6grenci basarisini artirmaktadir. Tersinden
ifade edilirse, baz1 6grenciler kendi zeka tiirlerine hitap eden 6gretim etkinlikleri
olmadiginda 6grenmede zorluk ¢ekmektedirler. Egitim siireci, 6grenci 6zellikle-
ri dikkate alindig1 zaman etkili ve verimli olabilmektedir (Bacanli, 2000:118-128;
Goziitok, 2001:10).

Yapilan arastirmalar incelendiginde egitim siirecinde 6grencinin zeka tiiriine
hitap edecek etkinlikler yapildiginda 6grenci basarisinin arttigr goriilmektedir.
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Ornegin, Albert Einstein 4 dort yasindayken babasi ona bir pusula vermis, daha
sonra bu pusula Einstein’a uzaydaki sirlar1 kesfetme arzusunu asilamistir. Mo-
zart’a da babasi 4 yasindayken bir violin hediye etmis. Boylece biiyiik bir besteci
olmugtur. Bu érnekler, dogrulugundan emin olmasak ve ¢ok ug¢ 6rnekler oldukla-
rin1 kabul ediyor olsak da zeka tiiriine gore yapilacak 6gretim etkinliginin 6grenci
basaris1 yoniinden 6nemini gostermeleri agisindan ¢arpici 6rneklerdir. Armstrong
(1994), zekanin gelisiminde biiyiik rol oynayan hizlandirici ve kéreltici olmak iize-
re iki tiir etkiden bahsetmistir.

Hizlandiricr etkiler ¢ocuklarin zeka gelisimine olumlu yonde katkida bulunur-
larken koreltici deneyimler ¢ocuklarin zeka gelisimlerini olumsuz yonde etkileye-
bilmektedir. Kii¢iik yastaki bir ¢ocuk nese ile piyanonun bagina gittiginde ailesi
tarafindan giiriiltii yapmakla suglanir ve tepki goriirse bir daha piyanonun bagina
gegmeyebilir. Bu olumsuz deneyim, sonucunda ¢ocugun miiziksel-ritmik zekasi-
nin kérelmesiyle sonuglanabilir.

Zeka alanlarinin ilerlemesine ve gerilemesine sebep olan bir¢ok faktor daha bu-
lunmaktadir. Bu faktorleri su sekilde siralamak ve 6rneklendirmek miimkiindir
(Armstrong, 1994; Selguk, 2002).

Kaynak Eksikligi: Ailenizin parasi yoksa size keman alamaz. Boylece miiziksel
zekaniz gelisme ortami bulamaz.

Tarihsel-Kiltiirel Etkiler: Matematige yatkinlig1 olan bireyseniz ve bulundu-
gunuz ortamda bunlarin hicbir 6nemi yoksa matematiksel ve mantiksal zekaniz
korelir.

Cografi Faktorler: Bir iftlikte biiytidiiyseniz elbette bedensel ve doga zeka
alanlarinda gelismis olmaniz sizden beklenir.

Ailesel Faktorler: Sanatc1 olmak istiyorsunuz fakat aileniz sizin avukat olma-
niz1 istemektedir. Uzaysal zeka yerine sozel-dilsel zekaniz gelisecektir.

Durumsal Faktorler: Yasamin ¢esitli donemlerinde karsilagilabilecek olumsuz
yasantilar bazi zeka alanlarinin gelisimini olumsuz yonde etkileyebilir.

Zeka alanlarinin ilerlemesine veya gerilemesine neden olan faktorler diisii-
niildiigiinde ¢oklu zeka kurami, her 6grencinin ayni ilgi ve yeteneklere sahip ol-
madiginy, ayni yolla 6grenmedigini savunmakta, herkesin, her seyi farkl: yollarla
Ogrenebilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6grenmede bireysel farklilikla-
rin 6nemi ortaya ¢ikmakta, bu farkliliklarin dikkate alinarak 6gretim siirecinin
tasarlanmasi geregi belirginlesmektedir (Saban, 2001; Selguk, 2002; Vickers, 1995;
Yavuz, 2001).

1980’li yillarin baginda Harvard Universitesinde gorev yapan Howard Gardner,
“Proje Sifir” adli ¢alismalarinin sonucunda bireylerin s6zel ve matematiksel zeka-
lar1 disinda degisik zeka alanlarina sahip olduklarini belirlemistir. Gergeklestirdi-
i bu caligmalari biitiinlestirerek 1983 yilinda “Frames of Mind” adl1 eserini ortaya
cikarmistir. Howard Gardner, bireylerde var oldugu ileri siiriilen zeka alanlarini su
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sekilde belirlemistir: Sozel- dilsel zeka, mantiksal- matematiksel zeka, miuiziksel-
ritmik zeka, gorsel- uzaysal zeka, bedensel- kinestetik zeka, kisileraras: zeka, igsel
zeka. Gardner daha sonraki ¢alismalarinda sekizinci bir zeka alanindan daha soz
etmistir. Sonradan, bireylerde var olduguna kanaat ettigi bu zeka alani ise doga
zekasidir. (Kagan & Kagan, 1998: 4-2).

Coklu zeka kurami, bireysel farkliliklarin 6nemli oldugu fikrinin gegerliligi-
dir. Bu kuramin egitimde kullanimi, her bir 6grencinin 6zel ilgi ve yeteneklerine
oldugu kadar biitiin 6grencilerin 6grenme yollarini fark etmeye ve saygi goster-
meye baglidir. Kagan ve Kagana gore (1998:11) Coklu zeka kuraminin merkezini,
“Zeki olmanin bir ya da iki yolu yoktur.” 6nermesi olusturmaktadir. Zeki olmanin
birden fazla yolu vardir. Farkli 6grencilerin farkli zeka alanlarinda baskin oldukla-
rini fark ederek bu 6grencilere farkls sekillerde ulasmay1 denemek téim 6grencileri
basariya ulastirabilirligi artirir. Zeki olmanin birden ¢ok yolu varsa, 6gretimin de
birden fazla yolu vardir.

Bireyler, giinliik hayatta yapmalar1 gereken islerinde basariya ulasabilmek i¢in
zekalarini kullanmak zorundadirlar. Gorevlerini basariyla yerine getirebilmeleri
i¢in kendilerinde varolan degisik zeka alanlarini ise kosmak durumundadirlar
(Saban, 2001). Ornegin, yemek pisirirken (kinestetik zeka) bir tarifi okuyacaktir
(sozel-dilsel zeka). Ailenin biitiin tiyelerini hosnut edecek bir ménii hazirlamalidir
(kisilerarasi zeka). Her seyin otesinde kendi istegine gore (i¢sel zeka) bir yemek ha-
zirlamalidir. Benzer olarak bir ¢ocuk futbol oynarken bedensel ve kinestetik zekaya
ihtiyag duyar. Bunun yani sira uzaysal zekaya (topun nereye gidebilecegini tahmin
etmek i¢in) sahip olmalidir. Ayrica sozel ve kisiler arasi zekaya (oyun sirasinda et-
kili tartigabilmek ve hakkini savunabilmek i¢in) ihtiyaci vardir.

Her 6grencinin bir zeka profili vardir. S6zel-dilsel zeka alaninda giiglii olan 6g-
renciler genelde, klasik derslerle, okuma ve yazmayla gelisirler. Ancak sadece klasik
dersler verilirse, farkinda olmadan 6grencilerimizin bazilarinin iyiligine calisir-
ken, farkli zeka profili olan diger 6grencilerimizin de aleyhine ¢aligtyor olabiliriz
(Seleuk, 2002: 62-66). Bu iki drnekten de rahatlikla goriilecegi tizere zeka alanlari,
karmagik yollarla beraber calisirlar. Zeka alanlar: birbirleriyle siirekli iletisim ha-
lindedirler.

Genis olarak yorumlanirsa bir insanin 6grenme stili, o kisinin ise kostugu ze-
kasidir. Ornegin bir ¢ocugun gorsel-uzaysal zekasi gelismisse, yeni seyler gren-
mek i¢in bu zeka tiiriine gore 6grenmeyi tercih edebilir. Bunu resimlerle, ¢izim
yaparak, ti¢ boyutlu yap: materyalleri ile, video veya grafik iceren bilgisayar prog-
ramlariyla yapmay1 tercih eder.

Coklu zeka kuramini 6rneklerden yola gikarak bu kuramin su sekilde bir ta-
nimlamast yapilabilir: Coklu zeka kurami, bireylerin problemleri nasil ¢6zdiigiinii
ve tiriinleri nasil olusturdugunu arastiran, tanimlayan biligsel bir modeldir (Sel-
cuk, 2002).
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Coklu zeka kuraminin amaci, egitimde bireylerin neler yapabildiginden ¢ok
neler yapabileceginin diistiniilmesidir. Giiniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki
gelismelerle klasik testlerin ¢ocuklarin degerlendirilmesinde yeterli olamayacagi,
onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya ¢ikarilmas: gerektigi goriisii vardur.
Gardner’a gore zeka, problem ¢6zme kapasitesi ya da degerli bir ya da birden gok
kiilttirel yap: tiriiniine sekil vermektir. Gardner bireylerin ayni diigiiniis tarzina
sahip olmadiklarini ve egitimin bu farkliliklar: ciddiye aldig: 6lgiide biitiin birey-
lere en etkili sekilde hizmet edecegini belirtmistir. Eger bireyler farkli zeka bile-
senlerini taniyabilirlerse karsilagsacaklar1 sorunlar1 ¢6zmede daha sansli olabilirler
(Gardner, 1983).

Odak ve ¢ikis noktasi 6grencilerdeki bireysel farkliliklar olan ¢oklu zeka ku-
ramina gore, tim bireylerde birden fazla zeka ya da yetenek alani vardir. Bu yargi,
bireylerin birden fazla 6grenme kanalina sahip olmalar1 dolayisiyla, bireylerin ¢ok
farkl sekillerde 6grenebilecekleri anlamina gelmektedir. Sinif igerisinde yapilan
arastirmalar da, 6grencilerle beraber islenilen konu baskin zeka alani ile degil de
ogrencilerin 6grenme 6zelliklerini ve kanallarini da dikkate alindiginda tizerinde
odaklanilan konuyu hem daha fazla 6grencinin 6grenebildigini hem de 6grenme-
nin daha kalic1 oldugunu gostermistir (Campell, B. 1989-1993; Thomas Armstrong
1994; Rickett 1996; Campell, L. 1997, Allen 1997; Davis 1999;Tarman 1999; Winga-
te 2000; David Armstrong 2000; Mckenzi 1999-2000; Nicholl ve Rose 2000).

Onem

Bir {iriin ortaya koyma sadece ruhumuzdaki boslugun ortaya ¢ikartilmas: ya
da yetenegimizin gostergesi degildir. Siire¢ boyunca ve iiriiniin ortaya ¢ikartilma-
sinda gorme, algilama, kavrama, uygulama, estetik yargi, gézlem, diisiinme, anla-
tim, duygu, sezgi, iletisim de yer almaktadir. Bu iiriinleri ortaya ¢ikarmak karma-
sik bir siirectir. Zekanin sanatsal boyuttaki islerliginin bir tirtintidiir ve diger zeka
tiirlerini de kapsadig1 g6z 6niine alindiginda ¢oklu zeka kuraminin, sanat egitimi
derslerine katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

Sanatsal zekanin gelistirilmesinde ve diger alanlara yo6nlendirilmesinde 6gre-
timin etken roli vardir ve bu da sanat egitimi ya da sanatta egitim yoluyla gercek-
lesebilir. Her birey farklidir ve bu bireysel farkliliklar 1s181nda her 6grencinin ilgi,
yetenek, tutum, davranig ve 6grenme seklinde degisiklikler gosterir.

Utku ¢izdigi kedinin bryigini dik yapmuisti. Ama 6gretmeni hemen onu uyardi
ve “kedinin biyiklari yana dogru olur yavrum, yanlis ¢izmigsin.” dedi. Ogretmen
gorevini yapmig ve 6grencinin biiytik bir yanlisa diismesini 6nlemisti. Yukardaki
ornek ¢ocuklarimizin yaraticiligini desteklemek bir yana kosteklemekle ilgilidir.
Zeka ve yaraticilik kalitsaldir ve ¢evre her ikisinde de, 6zellikle yaraticilikta, bitytik
onem tasir. Zeka bir ¢ok yetenegin karisimindan, yaraticilik ise daha ¢ok bir yete-
negin gelismesinden meydana gelir. Yaraticihigin egitimle ylikselmesi daha kolay-
dir. Sanat egitimi tarihi daha yakindan incelendiginde, zekay1 vurgulayan pek ¢ok
sanat kavramin sanat egitimi literatiiriinde ¢ok 6nceden yer aldig1 gérilir. Bunlar;
resimsel diisiinme, sanatsal bilis, gorsel diistinme, degerlerle diisiinme, diisiinen
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g0z, gibi kavramlardir (Kirisoglu, 2002:32). Sanatin, hangi tiirii olursa olsun, bir
diisiinme iiriinti oldugu bu kavramlarda anlatilmak istenir. Ayrica, yaraticilik ve
zeka tizerinde yapilan aragtirmalar I-Q ile 6lgiilebilen zeka tiirii disinda bir¢ok
zeka 6zelliginin 6zel yetenek diye tanimlandigini gostermektedir.

Aragtirma, biitiin bu bilgilerden yola ¢ikarak ilkogretim programinda bulunan
tasarim bilgisi konusu iizerinde yapilmistir. Ozgiinliigii yaratabilmek icin sanat
unsurlar: ve ilkeleri kullanilir. Aragtirmada, sanat ilkelerinden, tasarim bilgisinin
temeli olan ritim kavrami kullanilmistir (Artut,2001: 154-156). Dengelenmis sanat
trini olusturmada kullanilan bir birim olan ritim énemli oldugu kadar mantikla,
matematikle ve dogayla ilgili oldugundan 6grenilmesi zor bir konudur. Her sanat-
ta, belirli, farkli bir ritim vardir. Miizik, resim, heykel ritmi bir anlatim dili olarak
kullanir. Ritim bir say1 dilidir ve biz onu, sanat1 anlatmanin dili olarak kullaniriz.
Sanati anlamak i¢in dnce biitiin sanatlarin kaynagi olan hayati anlamak, 6grenmek
gerekir. Sanat1 ve hayat1 anlamak i¢in de her seyin temeline yani dogaya inmek
gerekir. Doganin temelinde de ritim vardir (Gokaygin,1998: 39-53).

Bu arastirmanin, kompozisyon bilgisini daha verimli ve etkili hale getirmede
yol gosterici olacag1 diigtintilen ve doga ile sanatin temeli olan ritim olgusunun
coklu zeka kurami kullanilarak incelenmesidir.

Amag

Bu ¢aligmanin amaci, Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinlik-
lerin 6. sinif 6grencilerinin ritim konusunu 6grenmelerine anlamli bir etkisinin
olup olmadigini saptamaktir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara da
cevap aranmuigtir.

Coklu zeka kuraminin sozel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin gorsel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin doga zekasinda yapilan etkinliklerinin ritim konusu-
nun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlaml bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin miiziksel-ritmik alanda yapilan etkinliklerinin ritim
konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var midir?

Coklu zeka kuraminin matematiksel-mantiksal alanda yapilan etkinliklerinin
ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi var mi-
dir?

Arastirmanin Modeli

Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin, 6grencilerin ritim
konusunu 6grenmelerinde anlamli bir etkisinin olup olmadigini saptamay1 amag-
layan bu ¢aligma deneysel niteliktedir.
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Tablo: 1 Arastirmanin Deseni

ISLEM
Deney Grubu On Test Coklu Zeka Kuramina Gore Son Test
Yapilan Ogretim
N Geleneksel Yontemle Yapilan
Kontrol Grubu On Test .l Son Test
Ogretim

Coklu zeka kuramiyla yapilan 6gretimde sekiz zeka alanini iceren ders plani
aragtirmac tarafindan olusturulmus, her davranisi destekleyen calisma kagitlar:
ve materyaller hazirlanmustir. Ayrica ritim konusu islenirken 6grencilerle birlikte
bir uygulama calismas yiritilmiistir.

Bu arastirmada 6grenci gruplarini denklestirmek ve 6grencilerin ritim konu-
sundaki bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak iizere on test, uygulamadan sonra son
test uygulanmigtir. Ogrencilerin kazandiklar1 davranislarin kalicilig, ayni testin
on bes giin sonra tekrar uygulanmasiyla saptanmaya ¢alisilmigtir.

[lkogretim Okulu'nda bulunan ii¢ farkli subeden iki grup yansiz olarak segil-
mistir. Segilen bu gruplardan biri deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belir-
lenmigtir. Ornekleme dahil edilen 6grencilerin sayilar1 agagidaki gibidir.

Tablo: 2 Orneklem

Gruplar Ogrenci sayilar: Subesi
Deney 24 A
Kontrol 24 B

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplamak amaciyla iki ara¢ kullanilmistir. Bu araglar;

1. Ritim Bilgisi Testi: Bu test 6grencilerin konu ile ilgili bilgi diizeylerini belirle-
mek amaciyla olusturulmugtur. Testte 6grencilerin ritim bilgisini yoklayan on (10)
soru bulunmaktadir. Bu sorular, 6grencilere uygulanmadan énce uzman goriisii
alinmis ve test maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

2. 1ki ve ii¢ boyutlu ¢aligmalar: Yapilan etkinlikler sonucunda &grencilerin
konu ile ilgili bilgilerini pekistirmek amaci ile iki ve ti¢ boyutlu ¢alismalar yapti-
rilmistir. Sanatsal unsur ve ilkelerinin dikkat alinarak ve 6zellikle i¢sel zekanin 6n
plana ciktig1 etkinlikler, okul ici sergi ile desteklenmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler ti¢ asamada toplanmuigtir. Birinci asamada 6grencilere de-
neysel islemden 6nce, ritim konusuyla ilgili hazirlanan bilgi testi uygulanmus, aras-
tirmaci ve iki uzman olmak iizere toplam ti¢ kisi tarafindan degerlendirilmistir.
Deneysel islemin uygulanisi sirasinda iki ve ti¢ boyutlu ¢aligmalarla ilgili veriler
toplanmustir. Uygulama sonucu ortaya ¢ikan 6grenci tirtinleri fotograflanmis ve
sergilenmistir. Son agamada da deneysel islemin etkililigini test etmek amaciyla
son test uygulanmistir. Bu sonuglar da arastirmaci ve uzman 6gretmenler tarafin-
dan degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin ontestlerden aldiklar1 puanlarin homojen olmamast nedeniyle,
son test puanlarindan 6n test puanlar1 ¢ikartilarak fark puanlari bulunmustur.
Analizler bu fark puanlari izerinde yapilmistir. ~ Fark puanlari (erisi) tizerinde
deney ve kontrol grubunun erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig:
Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Mann-Whitney U testi, iki iliskisiz 6r-
neklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir gekilde farklilik gosterip
gostermedigini test eder (Bitytikoztiirk, 2002:149). Yapilan analizlerde SPSS kulla-
nilmustir.

Bulgular ve Yorum

Coklu zeka kuraminin sézel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlaml bir etkisi vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin s6zel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo: 3 Gruplarin Sozel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Gruplar Olgiimler N X S
On Test 24 13.75 4.94
Deney
Son Test 24 29.58 4.42
On Test 24 15.83 8.29
Kontrol
Son Test 24 20.83 9.28
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Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin sozel alanda aldiklar1 6n
test puan ortalamalar1 13,75, son test puan ortalamalari ise 29.58’dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlari arasindaki fark ise 15.83 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 15.83 ve son test puan
ortalamalar1 da 20.83’tiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
fark ise 5.00 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda almis
olduklar1 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda gézlenen bu farklarin
anlamli olup olmadigr Mann-Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo: 4 S6zel-Dilsel Alanda Alinan Puanlarin Gruplara Gére U-Testi Sonuglari

Grup n Sira ortalamasi  Sira toplam U p
Deney 24 31.50 756.00
120.00 .000
Kontrol 24 17.50 420.00

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalama-
s1 31,50 iken kontrol grubunda ayni degerin 17,50 oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine gézlenen erisi puanlarindaki bu farkin anlamli oldugu bulunmustur
(U=120.00, p<.05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin sézel alanda yapilan etkinlik-
lerinin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore daha 6nemli bir et-
kiye sahip oldugunu gostermektedir. Analiz sonucundan hareketle, coklu zeka ku-
raminda her zeka alanina gére hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin sistemli bir
sekilde yiiriitiilmesinin ve her zeka alaninda mutlaka bir etkinlik yapiliyor olmasi-
nin, anlamliligin ¢oklu zeka kurami lehine ¢ikmasinda etkili oldugu soylenebilir.

Coklu zeka kuraminin gorsel alanda yapilan etkinliklerinin ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamh bir etkisi vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo: 5 Gruplarin Gorsel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilim1

Gruplar Olgiimler N X S
On Test 24 10.00 4.17
Deney
Son Test 24 27.08 5.50
On Test 24 17.50 7.94
Kontrol
Son Test 24 23.33 7.01
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Tablo 5'te goriildigii gibi deney grubu 6grencilerinin sozel alanda aldiklar1 6n
test puan ortalamalar: 10.00, son test puan ortalamalar: ise 27.08’dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlar: arasindaki fark ise 17.08 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalari 17.50 ve son test puan
ortalamalar1 da 23.33’tiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
fark ise 5.83 olarak bulunmugtur. Deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda almis
olduklar1 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda gézlenen bu farklarin
anlamli olup olmadigi, Mann Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 6’'da
sunulmustur.

Tablo: 6 Gorsel-Uzamsal Alanda Alinan Puanlarin Gruplara Gore U-Testi So-
nuglar:

Grup N Sira ortalamas:  Sira toplami U p
Deney 24 31.90 765.50
110.50 .000
Kontrol 24 17.10 410.50

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalama-
s1 31,90 iken, kontrol grubunda ayni degerin 17,10 oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine gézlenen erisi puanlarindaki bu farkin anlamli oldugu bulunmustur
(U=110.50, p<.05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin gorsel-uzamsal alanda yapi-
lan etkinliklerinin; ritim konusunun 6gretiminde, geleneksel yonteme gore daha
6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Analiz sonucundan hareketle,
¢oklu zeka kuraminda her zeka alanina gore hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin
sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi ve her zeka alaninda mutlaka bir etkinlik yapiliyor
olmasi anlamliligin ¢oklu zeka kurami lehine ¢ikmasinda etkili oldugu séylenebi-
lir.

Coklu zeka kuraminin doga zekasinda yapilan etkinliklerinin; ritim konusu-
nun égretiminde, geleneksel yonteme gore anlaml bir etkisi vardr.

Bu denencenin test edilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin s6zel alanda 6n
test ve son testlerden almig olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo: 7 Gruplarin Doga Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Gruplar Olgiimler N X S
On Test 24 13.75 5.75
Deney
Son Test 24 19.16 2.82
On Test 24 12.91 7.50
Kontrol
Son Test 24 15.83 6.53
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Tablo 7°de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin sozel alanda aldiklar: 6n
test puan ortalamalar1 13,75, son test puan ortalamalari ise 19,16’dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark ise 5,41 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 12,91 ve son test puan
ortalamalar1 da 15.83’tiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
fark ise 2.91 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda almis
olduklar1 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda gézlenen bu farklarin
anlamli olup olmadigi, Mann Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo: 8 Doga Zekasinda Alinan Puanlarin Gruplara Gore U-Testi Sonuglar:

Grup n Stra ortalamast  Sira toplami U p
Deney 24 25.79 619.00
257.50 498
Kontrol 24 23.21 557.00

Tablo 8 incelendiginde deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalamasi
25,79, kontrol grubuna ait sira ortalamasi ise 23,21 oldugu goriilmektedir. Analiz
sonuglarina gore deney grubu ile kontrol gruplarinin erisi puanlar1 arasinda an-
lamli bir fark yoktur (U=257.50, p>05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin gorsel-u-
zamsal alanda yapilan etkinliklerinin, ritim konusunun 6gretiminde geleneksel
yonteme gore daha 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Sanat egi-
timinde yapilan etkinliklerin ve kullanilan materyallerin doga ile i¢ ice olmas1 ve
geleneksel yontem igerisinde de bu etkinlik ve materyallerin kullaniliyor olmasi
¢oklu zeka kuraminin bu alaninda anlamli bir etki yaratmadig1 sdylenebilir.

Coklu zeka kuraminin miiziksel-ritnik alanda yapilan etkinliklerinin ritim
konusunun égretiminde geleneksel yonteme gire anlaml bir etkisi vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin s6zel alanda 6n
test ve son testlerden almis olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo: 9 Gruplarin Miiziksel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Dagilimi

Gruplar Olgiimler N Y S
On Test 24 3.75 4.94
Deney
Son Test 24 9.16 2.82
On Test 24 5.00 5.10
Kontrol
Son Test 24 5.41 5.08
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Tablo 9’da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin miizik alanda aldiklar:
6n test puan ortalamalari 3,75, son test puan ortalamalari ise 9,16’dir. Deney gru-
bunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark ise 5,41 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 5,00 ve son test puan
ortalamalar1 da 5,41’dir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
fark ise 0,41 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin sézel alanda al-
mis olduklar1 6n test ve son test ortalama puanlarinin arasinda gozlenen bu fark-
larin anlamli olup olmadigi, Mann Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo
10’da sunulmustur.

Tablo: 10 Miiziksel-Ritmik Zeka Alaninda Alinan Puanlarin Gruplara Gore
U-Testi Sonuglari

Grup n Sira ortalamas:  Sira toplami U p
Deney 24 28.88 693.00
183.00 .017
Kontrol 24 20.13 483.00

Tablo 10 incelendiginde deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalamasi-
nin 28,88 kontrol grubuna ait sira ortalamasinin ise 20,13 oldugu goriilmektedir.
Deney grubu lehine gozlenen erisi puanlarindaki bu farkin anlamli oldugu bulun-
mustur (U=183,00, p<.05). Bu bulgu, ¢oklu zeka kuraminin miiziksel alanda ya-
pilan etkinliklerinin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore daha
6nemli bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir. Analiz sonucundan hareketle,
¢oklu zeka kuraminda her zeka alanina gore hazirlanan ve uygulanan etkinliklerin
sistemli bir sekilde yiiriitiilmesinin ve her zeka alaninda mutlaka bir etkinlik ya-
piliyor olmasinin anlamliligin ¢oklu zeka kurami lehine ¢ikmasinda etkili oldugu
soylenebilir.

Coklu zeka kuraminin matematiksel-mantiksal alanda yapilan etkinlikle-
rinin ritim konusunun ogretiminde geleneksel yonteme gére anlamh bir etkisi
vardar.

Bu denencenin test edilmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda 6n
test ve son testlerden almig olduklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo: 11 Gruplarin Matematiksel Alanda On Test ve Son Test Puanlarinin Da-
gilimi

Gruplar Olgiimler N Y S
On Test 24 9.16 2.82
Deney
Son Test 24 9.58 2.04
On Test 24 7.50 4.42
Kontrol
Son Test 24 7.91 4.14

Tablo 11'de goriildiigi gibi deney grubu 6grencilerinin sozel alanda aldikla-
r1 On test puan ortalamalar: 9.16, son test puan ortalamalar: ise 9.58'dir. Deney
grubunun 6n test ve son test puanlar: arasindaki fark ise 4,1 olarak bulunmustur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puan ortalamalar1 7.50 ve son test puan
ortalamalar1 da 7.91'dir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
fark ise 4,1 olarak bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin sozel alanda almis olduklar: 6n test ve son test
ortalama puanlarinin arasinda gozlenen bu farklarin anlamli olup olmadigi, Mann
Witney U ile analiz edilmis ve sonuglar Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo: 12 Matematiksel-Mantiksal Zeka Alaninda Alinan Puanlarin

Gruplara Gore U-Testi Sonuglari

Grup n Sira ortalamas:  Sira toplami U p
Deney 24 24.42 586.00
286.00 959
Kontrol 24 24.58 590.00

Tablo 12 incelendiginde deney grubunun erisi puanlarina ait sira ortalamasinin
24,42, kontrol grubuna ait sira ortalamasinin ise 24,58 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore deney grubu ile kontrol gruplarinin erisi puanlari arasinda anlamli bir
fark yoktur (U=286.00, p>05).

Bu bulgu ¢oklu zeka kuraminin matematiksel zeka alaninda yapilan etkinlik-
lerinin ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gére 6nemli bir etkiye
sahip olmadigini gostermektedir. Bu analiz sonucuna gore, ¢oklu zeka kuraminin
matematiksel alaninda yapilan karsilagtirma igeren etkinliklerin geleneksel yon-
tem igerisinde de sik¢a kullaniliyor olmasi ve kontrol grubunda da karsilastirmali
etkinliklerin kullanilmis olmasi gruplar arasinda anlaml bir farkin ¢ikmamasina
neden olmus denilebilir.
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Sonug olarak arastirmalar gostermektedir ki, coklu zeka kuraminin amacina
uygun bir sekilde kullanilmast i¢in 6grencilerin ilgilerinin, yeteneklerinin, 6gren-
mede giiglii ve zayif olduklar1 alanlarin belirlenmesi gerekmektedir. Gorsel sanat-
lar derslerinde uygulama kagitlar: veya yapraklari, oklu zeka kuramina gore ha-
zirlanmuis etkinliklerle dersin islenebilecegi aragtirmanin ortak bulgusudur. Ancak
tilkemizde ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesinde ve ¢oklu zeka kuraminin diger
derslerde, alanlarda yayginlagsmasina karsin, resim derslerinde kullanilmamasi

dikkati cekmektedir.
Sonug

Coklu zeka kuramina gore hazirlanan sanatsal etkinliklerin 6. sinif 6grencile-
rinin ritim konusunu 6grenmede anlamli bir etkisinin olup olmadigini saptamay1
amaglayan bu ¢aligmada elde edilen veriler, bulgular béliimiinde analiz edilmis ve
yorumlanmustir. Elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmigtir.

Coklu zeka kuraminin s6zel alanda yapilan etkinlikleri, ritim konusunun 6gre-
timinde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye sahiptir.

Coklu zeka kuraminin gorsel alanda yapilan etkinlikleri, ritim konusunun 6g-
retiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye sahiptir.

Coklu zeka kuraminin doga zekasinda yapilan etkinlikleri, ritim konusunun
ogretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi yoktur.

Coklu zeka kuraminin miiziksel-ritmik alanda yapilan etkinlikleri, ritim ko-
nusunun dgretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkiye sahiptir.

Coklu zeka kuraminin matematiksel-mantiksal alanda yapilan etkinliklerinin
ritim konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisi yoktur.

Coklu zeka kurami her ¢ocugu, ilgisi, ihtiyaci ve potansiyeli dogrultusunda
bireysellestirmeyi amaglamaktadir. Arastirmada incelenen ve geleneksel yonteme
gore arasindaki iligkinin tespitine ¢alisilan bes zeka alani disinda kalan diger ti¢
zeka alani (bedensel kinestetik, i¢sel ve kisilerarasi) 6grencilerin yaptig: tiriinlerle
degerlendirilmistir. Yapilan iki ve {i¢ boyutlu ¢alismalarda 6grencilerin daha ¢ok
katiliminin oldugu, derse biiyiik bir istekle basladiklar1 gozlenmistir. Uygulama
asamasinda konunun derinlemesine incelenmesi ve etkinliklerle desteklenmesi
sinif yonetimini daha akici ve kolay hale getirmistir. Konunun iki ve ii¢ boyutlu
olarak iki uygulamada da ele alinmasi igsel zekanin kullanimini desteklemis ve
ilgiye gore 6grenciyi yonlendirmistir. Cesitli materyallerin kullanilmasi bedensel
zekanin, sergi ¢aligmalari ise kisiler arasi zekanin gelisimine katk: vermistir.

Bu aragtirma ritim konusu ile sinirli tutulmustur. Bundan sonra yapilacak
arastirmalar daha farkli konular ve tiniteler tizerinde yapilmalidir. Siirece iliskin
Ogrenci ve 6gretmen goriislerinin de bulundugu niteliksel bir ¢aligmaya da ihtiyag
oldugu disiiniilmektedir.
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