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FARKLI YASLARDA OKULA BASLAYAN OGRENCILERIN
AKADEMIK BASARILARININ BOYLAMSAL YONTEMLE iZLEMIi !

FOLLOW-UP STUDY OF ACADEMIC ACHIEVEMENT OF STUDENTS
THAT START THE SCHOOL IN DIFFERENT AGES

UCCJIEJJOBAHUE AKAJEMHUYECKOMN YCIIEBAEMOCTH
YYEHHUKOB, KOTOPBIE NIOIIIVIM B IIKOJY B PASHBIE I'O/IbI C
CHUCTEMOM OBPA3OBAHUS 4+4+4, METOJIOM ITPOJIOJIBHOI'O

AHAJIN3A

Handan DOGAN"
Zeynep Cigdem OZCAN™

(074

Bu aragtirma Oktay, Dogan ve Ozcan tarafindan 2015 yilinda farkli yas gruplarinda
okula baglayan ogrenciler fiizerinde yapilan ¢alismanin devami niteligindedir. Bu
aragtirmanin amaci farkli yaslarda ilkokula baslayan dordiincii simif Ogrencilerinin
akademik basarilarinin boylamsal yontemle incelenmesidir. {lk aragtirmaya katilan 254
ogrenciden ulagilan 141’1 aragtirmanin c¢aligma grubunu olusturmaktadir. Bu 6grenciler
Istanbul Anadolu yakas: Kadikdy, Maltepe ve Umraniye ilcelerinden 3 resmi ilkokula
devam etmektedir. Ogrenciler okula baslama yasina gore gruplandirilmistir. 66-71 ay kiiciik
grup, 72-77 ay orta grup, 78-83 ay biiyiik grup olarak isimlendirilmistir. 4. Sif seviyesine
ulasan bu Ogrencilerin akademik basarilarini saptamak i¢in 3. smif konularini igeren
matematik (sayilar, islem bilgisi, Oriintii, geometri ve problem ¢6zme), okuma hizi ve
okudugunu anlamaya yonelik 6lgme araglari uygulanmistir. Ayrica galisma grubunun
ogretmenlerinden 6grencilerin akademik, duygusal ve sosyal becerileri ile ilgili goriisleri
yazili olarak alimmugtir. Aragtirmanin bulgularima goére okuma hizi, sayilar, islem bilgisi,
Oriintli, geometri agisindan yas gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi soncuna
ulagilmistir. Ancak okudugunu anlama ve matematiksel problem ¢6zme bakimindan kiigiik
yas grubu ile diger gruplar arasinda kiigiik yas grubu aleyhine anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir. Bu sonu¢ Onceki arastirmaya gore kiiciik yas grubunda var olan
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yetersizliklerinin halen devam etmekte olup, okula baslamada yeterli gelisime sahip
olmayan bu 6grencilerin dezavantajlarini1 devam ettirdiklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: 4+4+4, akademik basari, okudugunu anlama, dérdiincti sinif,
matematik basarisi

ABSTRACT

This study is a continuation of the work that Oktay, Dogan, and Ozcan conducted in
2015 and is a longitudinal study for its monitoring purposes. The aim of this research is to
monitor the academic achievements of the fourth-grade students who have started primary
school in different age groups. 141 students were reached from the 254 students who
participated in the first study. These students have started the fourth grade at three public
primary schools in Kadikdy, Maltepe, and Umraniye in the Anatolian side of Istanbul.
Students were grouped according to the ages they started in the first grade. The groups were
named as Small group (66—71 months), Middle group (72—77 months), and Big group (78—
83 months). Mathematics (humbers, operations, patterns, geometry and problem solving),
reading speed, and reading comprehension were evaluated in order to determine the
academic achievement of these students. In addition, the opinions of teachers were taken
about these students’ academic, emotional and social skills. According to the results of
findings there is no significant difference between groups in terms of numbers, operations,
patterns and geometry. On the other hand there is a significant difference in problem
solving and reading comprehension between Small and the other groups in the favor of the
Big group and Middle group. Findings show that the existing inadequacies in the small age
group are still continuing and these students, who do not have sufficient development in
starting school, continue their disadvantages.

Keywords: 4+4+4, akademic achievement, reading comprehension, fourth grade,
mathematics achievement

AHHOTADUSA

Llenpto 3TOrO MCCNENOBaHUS SBISETCS H3y4YEHHE aKaJAeMHUYECKOH yCIIeBaeMOCTH
yyamuxcs, KOTOpble IIONUIM B Ha4YalbHYIO INKOJYy B pPa3sHOM BO3pacTe, METOA0M
NpOJONBHOTO aHanu3a. Pabora Obta 3alulaHMpOBaHA, KaKk MOHHMTOPHHI 3a IEPBBIM
HCCIIEIOBAaHUEM, B KOTOpPOM OBUIM H3y4YeHbI IIOCEHIAeMOCTh M  aKajJeMuYecKas
ycreBaeMocTs 66-83 MecsS4HBIX AeTell, KoTopsle monui B mkojisl B 2012-2013 yye6HOM
roay. I3 254 y4eHHMKOB, MPUHABIIMX y4acTHE B TIEPBOM HCCIIEIOBAHUH, TOCTUTHYThIE 141
COCTaBWJIM pPabOYyl0 TPYMIBl HCCIEAOBAHHUS. OTH YYCHMKHM OBIIM CIPYNIHPOBAaHBI B
COOTBETCTBHHM C BO3PACTOM, B KOTOPOM OHH MOIUIM B IIKONY. DOTH TPYHILY IMOJYyYWIH
clefyronre Ha3BaHMA: 66-71 rpymma — miaamas Bo3pacTHas Tpymm, 72-74 mecsma —
cpenuss rpynma u 78-83 crapmas rpymnma. [ ompeneneHus akaaeMUYecKoi
YCIIEBAEMOCTH 3THX YYEHHUKOB, KOTOpPBIE JOCTHIIIH 4-0T0 Kilacca, OblIIM MPUMEHEHBI TaKHe
MHCTPYMEHTHl ~OIIEHKH, Kak MareMmarhka (UuQpbl, 3HaHMUS ONEpalMH, MPaBHIO
MOCJIE0BATEILHOCTH, TEOMETPH M pEIlleHHe 3ajJad), ColAepKalllue TeMbl 3-ero Kiacca,
TEXHUKAa YTEHUs M TOHMMaHWE NpoyuTaHHOro. Kpome Toro, ObUIO MONYy4EeHO MHEHHE
npernosaBareneil pabodell TpynIbl OTHOCHTEIBHO aKaJAeMHUYECKHX, 3MOLMOHAIBHBIX H
COIMANIbHBIX CHOCOOHOCTEH y4eHHKOB. COrjlacHO pe3ysbTaTaM HCCIe0BaHUs, OBIIO
YCTaHOBJICHO, YTO HET CYIIECTBEHHOW Pa3sHHUIBI MEXIY TI'pyNIamMH MO TEXHHUKE YTEHHS,
mudpam, wuHbOpManmuu 00 omepanuu, KOHQUTypaluyd, TEOMETPHH, HO CYIIECTBYET
3HauUMMasl pasHULA MEXAYy Miaalledl BO3pacTHOW IPyNNOW W JAPYTMMHU BO3PACTHBIMHU
TPYIHaMHU C TOYKH 3pEHUsI IOHUMAHUS IPOYUTAHHOTO U PELICHHS] MaTEMaTHIECKUX 3a7ad,
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HE B MOJIb3Y MJaJIIell BO3PaCTHOU TPYMIBI. JTOT Pe3yJbTaT MOKA3bIBAET, YTO COMVIACHO
TPEBIAYIIAM UCCIICIOBAHUAM CYIIECTBYIOIINE HEAOCTATKHA MJIa e BO3PACTHOMN TPYIIIIBI
MO-TIPEXKHEMY TPOJIOJDKAIOTCS, U YTO HEAOCTATKU 3THUX YYCHHUKOB, KOTOPHIC HE HMEIOT
JIOCTATOYHOTO Pa3BUTHUS [T Havyasa ydeOHOH ®HU3HH, MPOI0IKAIOTCS.

KawueBble ciaoBa: 4+4+4, akagemuyeckas —yCIEeBaeMOCTb, ITOHHMAaHHE
MPOYUTAHHOTO, YETBEPTHIN KIIACC, MATEMATHIECKUE YCIIEXH.

1.GIRIS

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan 30.03.2012 tarih 6287
sayil Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 66 aymi tamamlayan
tiim ¢ocuklarin kayit islemlerinin yapilmasina karar verilmistir. Uygulamadan bir y1l sonra
yapilan incelemeler ve 6gretmenlerden alinan olumsuz geri bildirimlerin sonucunda Milli
Egitim Bakanligi yeni bir diizenleme yaparak, yasca kayit hakkini elde eden
¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlari, velisinin verecegi dilekge ile; 69, 70 ve 71 aylik
olanlari ise, ilkokula baglamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul dncesi
egitime yonlendirebilir veya kayitlarini bir yil erteleyebilir karar1 verilmistir (Resmi Gazete,
2013). Bu donemde ilkokul birinci smifa baslayan Ogrenciler arasinda yas bakiminda
yaklagtk 18-20 ay civarinda bir farkliik oldugu kiigiik yas grubunun bundan
etkilenebilecegi disiiniilmiis ve okula farkli yaslarda baslayan 6grenciler ile ilgili pek ¢ok
aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalarin biiyiik bir kismu okuma yazmada yasanilan
zorluklar, okula uyum problemleri ve bu konuda &gretmenler ve yodneticilerden alinan
goriislerle ilgilidir (Ari, 2014; Demir ve Ersdz, 2016; Oktay, Dogan ve Ozcan, 2015;
Akbasl ve Uredi, 2014; Cerit, Akgiin, Y1ldiz & Soysal, 2014).

Ornegin, bu dénemde yapilan bir arastirmada birinci simf 6gretmenlerinin goriisleri
almmis, dgrenciden, programdan, okuldan ve 6gretmenden kaynaklanan pek ¢ok sorun
tespit edilmistir (Demir ve Erséz, 2016). ilk okuma ve yazma etkinlikleri {izerine yapilan
bir aragtirma sonuglarina goére, birinci sinif 6gretmenleri 6grencilerin 6zellikle ilk okuma ve
yazma etkinliklerinde zorlandiklarini belirtmigler, en sik olarak yasg/ay farkliliklarinin buna
neden oldugu goriisiinde birlesmislerdir (Akbash & Uredi,2014). Epcacan (2014)’m 535
Ogretmen ile yapmis oldugu arastirmaya gore 6gretmenlerin %58,31°1 4+4+4 sistemi ile
ilgili sorun yasadigini %26,9’u kararsiz oldugunu sadece % 14,76’s1 ise sorun yasamadigini
belirtmistir. Okul yoneticilerinin uygulama ile ilgili goriislerini almak iizere yapilan bir
arastirmaya gore ise yoneticilerin bir kismi1 uygulamayi faydali olarak nitelendirmis ve bazi
eksiklikler ve yontem yanhshgna dikkat ¢ekmislerdir (Memisoglu & Ismetoglu, 2013).
Aym dénemde Oktay, Dogan ve Ozcan (2015) yaptiklar ¢alismada 6grencilerin akademik
bagarilarint hem o6grenim yili basinda (Temel kavram ve okula hazir bulunugluk
kapsaminda), hem de 6grenim yili sonunda (Temel kavramlar ve okula hazir bulunusluk,
okuma hizi, okudugunu anlama, matematiksel problem ¢6zme agisindan) degerlendirmisler,
farkli sosyo-kiiltiirel seviyelerden 3 ayri devlet ilkokuluna giden 66-83 ay aras1 (66-71 ay
kii¢iik grup, 72-77 ay orta grup, 78-83 ay biiyiik grup) 254 6grenciyi ii¢ gruba ayirmislardir.
Arastirmacilar siniflar iginde farkli yas gruplariin bir arada egitim aldigini izlemisler ve
gruplar arasi akademik basar1 farkin1 degerlendirdiklerinde temel kavram becerileri
bakimindan kiigiik yas grubu ile diger yas gruplar arasinda anlaml bir fark gérmiislerdir.
Kiiciik yas grubu aleyhine oldugu goriilen bu farklilifin sayilar1 tanima, sayma ve okula
hazir bulunusluk boyutlarinda oldugunu saptanmislardir. Ogrenim yili sonunda yaptiklar:
ikinci degerlendirmede; okuma hizi yoniinden gruplar arasinda fark gormezken, harf
bilgisinde kii¢lik ve orta grup arasinda ve orta yas grubu lehine, okudugu anlama boyutunda
ise kiiciik yas grubu ile biiylik yas grubu arasinda ve biiyiik yas grubu lehine, matematiksel
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problem ¢dzmede de tiim gruplar arasinda ve kiiglik yas grubu aleyhine anlamli farklilik
saptamiglardir. Arastirma sonucunda kiiciik yas grubunda okula baslayan g¢ocuklarin
okumay1 basarabilseler de okumayr anlama ve matematiksel problem ¢6zmede
yetersizlikler gosterdigi bilgisine ulagmslardir (Oktay, Dogan & Ozcan, 2015).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ise Oktay, Dogan ve Ozcan (2015)’m yaptig1 calismanin devami
niteliginde ve izlem amaciyla yapilan boylamsal bir ¢aligmadir. Bu aragtirmanin amaci
farkli yas gruplarinda ilkokula baglamis ve ilk aragtirmaya katilmis dordiincii smif
ogrencilerinin akademik basarilarinin izlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmstir.

1- Ogrencilerinin matematik (sayilar ve islemler, driintii, geometri, problem ¢ozme)
puanlar yas gruplarina gére anlaml farklilik var midir?

2- Ogrencilerin okudugunu anlama puanlari yas gruplarina gére anlaml farklilik
var midir?

3- Ogrencilerin okuma hizi puanlar1 yas gruplarina gore anlamli farklilik var midir?

4- Ogrencilerin akademik, duygusal ve sosyal becerileri ile ilgili 6gretmen goriisleri
nelerdir?

2. YONTEM

Bu aragtirma veri toplama zamanina gdre boylamsal bir arastirmadir. Boylamsal
aragtirmalarda veriler aym1 gruptan ¢esitli zaman araliklariyla toplanir (Gay, Mills &
Airasian, 2009). Ilkokul dérdiincii sinifa baslayan 6grencilerin akademik basarilarini okula
baglama yasina gore karsilastirmak amaciyla yapilan bu arastirmanin modeli ise
karsilagtirma yoluyla iliski belirlendiginden nicel yaklagim altinda yer alan iligkisel tarama
modellerinden karsilastirma yoluyla elde edilen iliskilerdir (Karasar, 2016).

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmada Oktay, Dogan ve Ozcan (2015) tarafindan 2012-13 dgretim yilinda
farkli yas gruplarinda ilkokula baglayan &grencilerin akademik basarilarini izlemek
amaciyla yapilan ilk c¢alismaya katilan 254 6grenciden 141’ine (55.51) ulasilmistir. Bu
ogrenciler Istanbul Anadolu yakas1 Kadikoy, Maltepe ve Umraniye Ilgelerinden 3 resmi
ilkokulun 4. sinifina baslanus bulunmaktadirlar. Ogrenciler okula baslama yasina gore
gruplandirilmistir. 66-71 ay kiiciik grup, 72-77 ay orta grup, 78-83 ay biiyiik grup olarak
isimlendirilmistir. Calisma grubunda kii¢iik yas grubunda 45 (%31.91), orta yas grubunda
49 (%34.75), biyiik yas grubunda 47(%33.33)6grenci bulunmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araclari

Dordiincti sinif seviyesine ulasan bu 6grencilerin akademik basarilarini saptamak
igin 3. simif konularini i¢eren matematik (sayilar, islem bilgisi, 6riintli, geometri ve problem
¢ozme), okuma hizi ve okudugunu anlamaya yonelik O6lgme araglart uygulanmistir.
Ogretmenlerin  goriislerini almak icin ise yar1 yapilandirilmig gdriisme sorulari
olusturulmustur.

2.2.1. Matematik Sorularn

Ogrencilerin matematik dersi performanslarini belirlemek amaciyla sayilar, islemler,
oriintli, geometri ve problem ¢ézme boliimlerinden olusan bir 6lgme aract uygulanmistir.
Ogrencilerin dérdiincii simfin baginda olmalar1 sebebiyle 3. Sinif kazanimlarini igerecek
sekilde sorular olusturulmustur. Sorular hazirlandiktan sonra 3 sinmif 6gretmeninden uzman
goriisti alinmig ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu sinif 6gretmenlerinin kidemleri
sirastyla 5, 7, 12 yildir. Asagidaki belirtke tablosunda sorulara iliskin kazanimlar ve soru
sayilar1 verilmistir.
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Tablo 1.
Matematik Sorularina Iliskin Belirtke Tablosu
Konu Kazanimlar Soru sayist
Sayilar ve islemler En ¢ok ii¢ basamakl sayilarla eldeli 4
eldesiz toplama ve ¢ikarma yapar.
iki basamakli say ile en ¢ok iki 4
basamakl1 saymin ¢arpimini bulur.
Ug basamakli bir say1 ile en gok bir 3
basamakl1 saymin ¢arpimini bulur.
iki basamakli bir sayiyt bir 3
basamakli sayiya boler.
Oriintii Kuralinda tek islem olan bir say1 3
Ortintiisiinde  verilmeyen sayilari
bulur.
Geometri Geometrik cisimleri adlandirir. 8
Problemler Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma 3
islemlerini gerektiren problemleri
cozer.
Dogal sayilarla carpma iglemini 2
gerektiren problemleri ¢ozer.
Biri bélme olacak sekilde iki iglem 2

gerektiren problemleri ¢ozer.

Tablo 1’de de goriildigi tlizere sayilar ve islemler bolimii“En ¢ok ii¢ basamakli
sayilarla eldeli eldesiz toplama ve ¢ikarma yapma, iki basamakli say1 ile en g¢ok iki
basamakli sayinin ¢arpimi, {i¢ basamakli bir say1 ile en ¢ok bir basamakli saymin garpimi,
iki basamakli bir say1y1 bir basamakli sayiya bolme” kazanimlarini icermektedir. Bu boliim
toplam 14 soru igermekte olup her soru 2 puandir.

Oriintii béliimiinde ise kuralinda tek islem olan bir sayr oriintiisiinde verilmeyen
sayilar1 bulma” kazanimi ¢ergevesinde 3 soru sorulmustur. Her soruya iki puan verilmistir.
Geometri boliimiinde &grencilerden gosterilen cisimleri (koni, silindir, dikdoértgenler
prizmasi, kiip, liggen prizma ve kare prizma) adlandirmalar1 istenmistir. Dogru adlandirilan
her cisim i¢in 1 puan verilmistir.

Problem boliimiinde toplama, ¢ikarma, gcarpma ve bolme iglemlerini igeren 7 soru
sorulmustur. Bu problemlere iligkin kazanimlar ve soru sayilari1 Tablo 1’de bulunmaktadir.
Problem boliimiiniin degerlendirilmesinde Holistic Puanlama Rubrigi (Aschbacher ve dig.
1995) kullanilmistir. Her bir soru 4 puan iizerinden degerlendirilmistir. Eger islem olarak
dogru, tam ve agik ise 4 puan, dogruya yakin veya islem hatasi varsa 3 puan, islemin yarisi
yapilmis ve dogru ise 2 puan, toplamas: gerektigi yerde ¢ikarmis veya ¢ikarmasi gereken
yerde toplamis ise bir puan, hi¢ cevaplamis veya tamamiyla yanlis yaptiysa 0 puan
verilmistir.

2.2.2. Okuma Hizi1 Metni

Ogrencilere Milli Egitim Bakanhigi tarafindan yayinlanan ve okullara dagitimi
yapilan 3. Smuf Tiirkge kitabindan 5 6gretmenin goriisii alinarak 222 kelimeden olusan bir
okuma pargas1 segilmistir. Ogrenciler par¢ayr okurken gérmeyecekleri sekilde 2 dakika siire
tutulmugtur. Okuma parcasi bittikten sonra 2 dakika i¢cinde okunan kelimeler sayilmis,
kelime sayis1 ikiye boliinerek 6grencinin bir dakikada okudugu kelime sayisina ulagilmistir.

2.2.3. Okudugunu Anlama Sorulari
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Okuma hizin1 degerlendirmek amagli kullanilan okuma pargasini okuyan 6grenciye
Kim, Ne, Nasil, Neden, Nereye seklinde sorular sorularak, alinan her dogru cevap 1 puan
olarak kabul edilmistir.

2.2.4. Ogretmen Goriisme Sorular

Aragtimanin son sorusu olan “Ogrencilerin akademik, duygusal ve sosyal becerileri
ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir? sorusuna yanit aramak i¢in §gretmen goriisme sorulari
hazirlanmistir. Bu gercevede arastirma grubunun dgretmenlerine iki adet goriisme sorusu
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis ve 6gretmen gortisleri yazili olarak alinmigtir. Sorular:

1. Farkli yas gruplarinda ilkokula baslayan 6grencilerinizin akademik gelisimleri
hakkinda ne diiglinliyorsunuz?

2. Farkh yas gruplarinda ilkokula baglayan ogrencilerinizin duygusal ve sosyal
geligimleri (arkadas iliskileri ve akran kabulii gibi) hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

2.3. Verilerin Coziimlenmesi

Bu aragtirmanin analizinde bir ya da daha ¢ok faktore gére olusan gruplarin birden
fazla bagimli degisken bakimindan anlamli farklilik gosterip gostermedigini test etmek
amactyla kullanilan Manova testi (Biiyiikoztiirk, 2007) uygulanmistir. Oncelikle veri
setinin Manova testi varsayimlarini karsilayip karsilamadigi test edilmis daha sonra da
bagimli degiskenlerin (matematik puanlari, okudugunu anlama puanlari, okuma hizi
puanlar1) yas gruplarina gore farklilagip farklilagmadigi Manova testi ile analiz edilmistir.
Ogretmenlerin  gériisme sorularina vermis olduklar1 cevaplar ise igerik analizi ile
degerlendirilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Manova Testi Sonuclarina iliskin Bulgular

Bagimli degiskenlerin (sayilar ve islemler, oriintii, geometri, problem ¢6zme, okuma
hiz1 ve okudugunu anlama) yas gruplarina gore farklilasip farklilagsmadigini test etmek igin
yapilan Manova testini uygulamadan Once veri setinin Manova testi varsayimlarini
karsilayip karsilamadig test edilmistir. Manova testinin ilk varsayimi bagimli degiskenlerin
her bir bagimsiz degiskeninin her bir alt grubunda normal dagilmalidir (Biyiikoztiirk,
2007). Asagidaki tabloda bagimli degiskenlerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri verilmistir.

Tablo 1.
Bagimh Degiskenlere Iligkin Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Kiiciik Orta Biiyiik
Grup Grup Grup
Problem Cozme Carpiklik -,19 15 -,37
Basiklik -,92 -,90 -,93
Sayilar ve islemler Carpiklik -,06 -,14 =21
Basiklik -,89 -,90 -,90
Oriintii Carpikhik -,09 -,13 -,16
Basiklik -,98 -,99 -,98
Geometri Carpiklik 49 43 ,03
Basiklik -,31 -1,02 - 75
Okuma Hizi Carpiklik 52 -,07 ,67
Basiklik ,32 -,55 71
Okudugunu Anlama Carpiklik -17 - 73 -,56
Basiklik -,80 11 - 74

Tablo 1’de yer alan bagimli degiskenlere ait carpiklik degerleri incelendiginde tiim
degerlerin -1 ile 1 arasinda yer almas1 sebebiyle bagimsiz degiskenlerin normal dagilimdan
asir1 bir sapma gostermedigi sonucuna ulasilmaktadir (Biyiikoztirk, Cokluk & Kokli,
2017).
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MANOVA testinin diger varsayimi olan bagimli degiskenler arasinda dogrusal bir
iliskinin olup olmadig1 Pearson korelasyon kat sayilari ile analiz edilmisti. MANOVA’nin
kullanimi, bagimli degiskenler arasinda iligskinin olmast durumunda anlamlidir
(Biiyiikoztiirk, 2007).

Tablo 3.
Bagimli Degiskenlerin Birbiriyle Iliskisine Iliskin Pearson Korelasyon Katsayist
Sayllar  ve Problem ) Okudugunu
Islemler Cozme Oriintii  Geometri Okuma Hizi  Anlama
Sayilar ve islemler 41 1 6 66" 54" 43 45
0** il 1 3 3
Problem Cozme 41 1 46" ar 31 a
Oriintii 41 1 a7 37 ik
Geometri 41 1 347 37
Okuma Hiz1 41 1 37
Okudugunu 41 1
Anlama

Bagimsiz degiskenlerin dogrusal bir iligskiye sahip olup olmadigini test etmek igin
yapilan Pearson korelasyon testine gore tiim degiskenler arasinda anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulagilmistir. MANOVA analizinin son varsayimi bagimli degiskene ait varyans-
kovaryans matrislerinin homojen olmasidir. Yapilan Box M testi analizi sonucuna gore
bagimli degiskenlerin kovaryans matrisleri homojendir (Box M = 43,29, p>0,05).

Tablo 4. )
Bagimli Degiskenlerin Yas Gruplarina Gore Betimsel Istatistikleri
é?'?lplarl X S N
Sayilar ve islemler 1,00 48,41 10,92 45
2,00 49,97 10,43 49
3,00 51,53 8,47 47
Problem Coézme 1,00 49,09 9,28 45
2,00 50,52 10,43 49
3,00 53,44 9,42 47
Oriintii 1,00 49,63 10,04 45
2,00 49,78 9,69 49
3,00 50,57 10,44 47
Geometri 1,00 48,83 9,34 45
2,00 49,45 10,98 49
3,00 51,68 9,50 47
Okuma Hiz1 1,00 48,48 11,68 45
2,00 50,86 8,72 49
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3,00 50,55 9,53 47
Okudugunu Anlama 1,00 45,83 10,69 45
2,00 51,45 9,11 49
3,00 52,46 9,09 47

;Zgllr?d? beg“iskenlerin Yas Gruplarina Gére MANOVA Testi Sonuglart
Kaynak Bagimh Degiskenler KT sd KO F p Eta Kare
'I\)/Iii)zde;:ilmis Sayilar ve Islemler 223,90% 2 111,95 1,12 ,329 ,016
Problem Cézme 892,5° 2 44625 4,69 o1 06
Oriintii 23,56° 2 11,78 11 ,89 ,002
Geometri o 2 10433 1,04 35 ,01
Okuma hiz 154,39¢ 2 77,19 76 ,46 ,01
Okudugunu Anlama 144 g 2 5g545 6,29 002,08
Kesme noktas1  Sayilar ve Islemler 351762,75 1 351762,75 352373 ,000 96
Problem C'6zme 352387,25 1 35238725 371005 000 96
Oriintii 352042,89 1 35004289 347598 000 96
Geometri 351952,32 1 35105232 352173 000 96
Okuma hizi 351599,07 1 35150907 350441 000 96
Okudugunu Anlama 350955 37 1 gs00s232 377512 000 96
Yas gruplan Sayilar ve Islemler 223,90 2 111,95 1,12 33 ,016
Problem Cozme 892,50 2 446,25 4,69 ,01 ,06
Oriintii 2356 2 1178 116 89 002
Geometri 208,65 2 104,32 1,04 ,35 ,01
Okuma hizt 154,38 2 77,19 ,76 46 ,01
Okudugunu Anlama 1170,90 2 585,45 6,29 ,002 ,08
Hata Sayilar ve Islemler 13776,09 138 99,82
Problem C6zme 13107 49 138 94.98
Oriintii 13976,43 138 901,27
Geometri 13791,34 138 99,93
Okuma hizt 13845,60 138 100,33
Okudugunu Anlama 12829,09 138 92.96
Toplam Sayilar ve Islemler 366500,00 141
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Problem Cézme 366500,00 1
Oriintii 366500,00 141
Geometri 366500,00 141
Okuma hizi 366500,00 141
Okudugunu Anlama  a66064 14
Diizeltilmis ~ Sayilar ve Islemler 14000,00 140
model ’
Problem Cézme 14000,00 140
Oriintii 14000,00 140
Geometri 14000,00 140
Okuma hizt 14000,00 140
Okudugunu Anlama 444 o9 140

Bagimli degiskenlere ait puanlar iizerinde yapilan MANOVA sonuglarina gore
sayilar ve iglemler (F(2-138) = 1,12, p>0,05), 6rinti (F(2-138) = 0,12, p>0,05), geometri
(F(2-138) = 1,04, p>0,05) ve okuma hiz1 (F(2-138) = 0,77, p>0,05) puanlar1 yas gruplarina
gore anlamli farklilk gostermemekte problem ¢6zme (F(2-138) = 4,70, p<0,05) ve
okudugunu anlama (F(2-138) = 6,30, p<0,05) puanlar1 ise yas gruplarina gore anlamli
farklilik gostermektedir Problem ¢6zme puanlara iligkin hangi gruplar arasinda
farklilagsma oldugunu tespit etmek i¢in yapilan LSD testi sonuglarina gore kiiciik grup ile
biiyilk grup arasinda ve orta ile biiylik grup arasinda biiylik gruplar lehine anlamli fark
vardir. Okudugunu anlama puanlarina iliskin hangi gruplar arasinda farklilagma oldugunu
tespit etmek icin yapilan LSD testi sonuglarina gore kiiciik grup ile orta grup arasinda ve
kiiciik ile biiyiik grup arasinda biiyiik gruplar lehine anlaml fark vardirBagimli ve bagimsiz
degiskenler arasindaki iligkinin giiciinii gosteren Eta kare degerlerine Cohen (1988)’nin
siniflandirmasi ¢ergevesinde bakildiginda ise bu iligskinin giiciiniin problem ¢6zmede orta
diger bagimli degiskenlerde ise diisiik oldugu sunucuna ulasilir.

3.2. Ogretmen Gériisme Sorularna iliskin Analizler

Ogretmenlerin farkli yas gruplarinda ilkokula baslayan ogrencilerin akademik,
duygusal ve sosyal gelisimleri hakkindaki goriislerini 6grenmek amaciyla calisma
grubundaki 6grencilerin 6gretmenlerinin goriisleri yazili olarak alinmistir. Bes 6gretmenin
ogrencilerin akademik gelisimleri hakkindaki goriisleri incelendiginde; 6gretmenlerden
dordii erken yasta okula baslayan dgrencilerin akademik gelisimlerinin digerlerine gore
farklilik gosterdigini ve bununda onlarin derse karsi tutumlarini olumsuz etkiledigini
iletmislerdir. Bu konuya ait 6gretmen goriislerinden biri asagidaki gibidir.

“Farkl yas gruplarinda okula baslayan c¢ocuklarin, kalemi tutma, yazi
yazma, okuma gibi akademik gelisimleri fark gésterebiliyor. Ilerleyen senelerde
kendi yas grubunda okula baslayan d&grenciler ile erken yasta baslayanlar
arasinda derse karsi isteksizlik, algilama sorunu, dikkat eksikligi, ifade yetersizligi
gibi farkliliklar oldugunu gérebiliyoruz.”

Bu Ogretmenlerden ikisi sik tekrar ve aile destegi ile Ogrencilerin akademik
basarilarinda yiikselme gosterdigini iletmistir. Bu konuya ait dgretmen goriislerinden bir
digeri asagidaki gibidir.

“Aile destegi ¢ok onemli. Destekleyen ailelerin ¢ocuklart akademik
basarida gelisim gosteriyor.”
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Bu 6gretmenlerden ikisi birinci sinifta konularin hafifletildigini ancak diger siuf
seviyelerinde ayni kaldigini belirtmislerdir. Bu konuya ait 6gretmen goriislerinden biri
asagidaki gibidir.

“4+4+4 sisteminde ilk 1. Yilda uyum dénemi kiigiik yaslar i¢in uygundu.
Fakat bu wum calismalart ileriki simiflarda kitaplarda da olmali, onlarmn
anlayacagi somut islemler donemine yénelik olmaliydi.”

Yine bu dgretmenlerin ikisi 6zellikle okuma yazma becerileri agisindan kiigiik yasta
okula baslamanin tek etmen olmadigini ailenin ilgisi, okul Oncesi egitim durumu ve
cocugun kisisel istegi gibi etmenlerin de énemli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerden bir
tanesi ise kiiciilk yasta okula baslamanin Ggrencileri akademik olarak etkilemedigini
asagidaki sekilde ifade etmistir.

“Genel olarak deneyimlerime gére ay olarak kiigiik 6grencilerin okumayt
ogrenmede sikintt  yasamadigimi  ancak yazma konusunda zorlandiklarim
soyleyebilirim. Akademik basariyr ay farkinin ¢ok fazla etkilemedigini, aile tutumu,
sosyal ¢evre ve okul éncesi egitimin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ilerleyen
swiflarda soyut diigiinme becerileri arasinda fark olabiliyor.”

Ogretmenlerin dgrencilerin duygusal ve sosyal gelisimleri hakkindaki gériisleri
incelendiginde Ogretmenlerden dort tanesi Ogrencilerin arkadaslik kurma konusunda
zorlandiklarini, daha sonra bunu agsalar bile ilk yasadiklar1 olumsuzluklarin onlar1 duygusal
acidan etkiledigini yazmislardir. Bu konuya ait 6gretmen goriislerinden bir tanesi asagidaki
gibidir.

“Erken yasta okula baslayanlar daha korkak daha tutuk ve kendini ifade
etme konusunda daha yetersiz oluyorlar. Ilerleyen zamanlarda bu agigi kapatanlar
olabiliyor. Fakat ilk zamanlarda yasadiklar: bu korku, kendini yalniz ve basarisiz
hissetme duygusu okula, derslere ve arkadaslarina mesafe koymasi ve kendini
otekilestirmeye sebep olabiliyor.”

Sadece bir 6gretmen ise bu durumun 6grencileri etkilemedigini asagidaki gibi ifade
etmistir.

“Arkadas iliskileri ve sosyal agidan bir sorun oldugunu diisiinmiiyorum.
Kiiciik yas grubundaki ogrenciler kendilerini rahat ifade ediyor. Arkadagslari
arasinda kabul goriiyor.”

4. TARTISMA ve SONUC

4+4+4 egitim sistemiyle ilkokula farkli yaslarda baslayan ogrencilerin akademik
basarilarinin incelenmesi ile ilgili olan bu arastirmanin sonuglarmin Oktay, Dogan ve
Ozcan (2015) tarafindan yapilan ilk arastirmanin sonuclarina paralellik gdsterdigi
gorlilmiistiir. Arastirmanin sonucglarina gore, matematik testi alt boyutlarindan sayilar,
islemler, oriintli, geometri ve okuma hizi puanlar1 yas gruplarma goére anlamli farklilik
gostermemektedir. Bu durum kiigiik yasta okula baslayan &grencilerin bu alanlarda diger
ogrencilerin gelisim diizeyine ulastiklarini gostermektedir. Ogretmenlerin de genel gériisii
zorlansalar da dgrencilerin okumay1 dgrendikleri dogrultusundadir. Oktay, Dogan ve Ozcan
(2015) tarafindan yapilan ilk arastirmanin sonucunda da erken yasta okula baslayan
ogrencilerin okumay1 o6grendikleri, okuma hizi bakimindan diger &grencilerden farkli
olmadiklart sonucuna ulastlmisgtir.

Buna karsin Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme ve okudugunu anlama
puanlar1 yas gruplarma gore kiiciik yasta baslayan Ogrenciler aleyhine anlamli farklilik
gostermektedir. Bu bulgular, 6grencilerin birinci siniftayken yasadigi okudugunu anlama ve
matematiksel problem ¢ézmedeki giicliigiin devam ettigini gostermektedir. Kiigiik yasta
baslamis 6grenciler bu iki akademik alanda hala giigliik gekmektedirler. Ogretmen goriisleri
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de bu bulguyu destekler niteliktedir. Bes dgretmenden dordii bu dgrencilerin akademik
olarak sikint1 yasadigimi iletmislerdir. Ors, Erdogan ve Kipici (2013)’inin yaptig1 ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapan 132 egitim yoneticisinin katildigi bir arastirmanin
sonuglar1 da bu bulguyu desteklemektedir. Yurt disinda Ordine, Rose ve Sposato (2018)
tarafindan yapilan bir ¢alismada bu arastirmanin bulgularina paraleldir. Caligmada 2. 5. 6.
8. ve 10.smifin her simif seviyesinden 460000 italyan 6grencisinin Bakanliga ait matematik
ve okudugunu anlama (talyanca) sonuglar1 yas gruplarina gore degerlendirilmis ve erken
okula baglamanin ad1 gecen bu derslerdeki akademik basari lizerinde olumsuz etkisi oldugu
tespit edilmistir. Bu sonug formal egitim baslamadan 6nce yeterli olgunluga ulasmak icin
okul dis1 deneyimin gerektigini de gostermektedir Bir diger ¢aligma okula bir yil geg
baglamanin (7 yas) akademik basart ile negatif iligkisi olan hiperaktivite ve dikkat
eksikligini azalttigini ve bu durumun biiyiik 6lgiide 11 yasta da devam ettigi bulgusunu
sunmaktadir (Dee & Sievertsen, 2018).

Tiirkiye’de yasanilan bu olumsuzlugun olast nedenlerinden biri olarak sinif i¢inde
neredeyse 20 aya kadar yas farki olan Ogrencilerin bir arada olmasidir. Uzun ve Alat
(2014)’1n 6gretmen goriislerini aldiklar1 ¢aligmada siniftaki kii¢iik yas grubu dgrencilerin
genelinin okul dncesi egitime gitmedikleri, biiyiik yasin ise okul 6ncesi egitim aldiklar1 ve
bu nedenle okul Oncesi egitim alma firsatinin kagirilmalarinin da olumsuz etkiledigi
diistiniilmektedir. Yine bu arastirma sonuglarina gore dgretmenler dgrenciler arasindaki
akademik farkliligin azaltilmasina yonelik miicadele vermelerine ragmen bu durumun
devam ettigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bunun yani sira okula uyum programinin
kiiglik yas grubu igin uygun oldugu, gelisimsel olarak iyi seviyede olan biiyiik yas grubu
Ogrenciler i¢in ise vakit kaybi ve okuldan sikilma gibi sonuglara yol agtigi sonucuna
ulagilmistir (Sentiirk, 2016; Uzun ve Alat, 2014).

Ayrica birinci sinifa uyum programi i¢in hazirlanan kitaplarin igerik, dil ve
gorsellik bakimindan 6grencilerin seviyesine uygun olmamasi da 6zellikle kii¢iik yas grubu
icin olumsuz bir faktoér olmustur (Goziitok, Ulubey, Akgatepe, Koger, Riizgar, 2014). Bu
calismadaki Ogretmenler kitaplarin kiiciik yasta okula baglayan oOgrencilerin gelisim
seviyesine uygun olarak hazirlanmis olsa bile ileri senelerde yeni diizenlemenin
yapilmamas1 sebebiyle sikintilar yasandigim iletmislerdir. Ogretmenlerin bir kisminin
goriisleri 6grencilerin yagadiklari bu sikintilarin aile destegi ve sik tekrar ile asilabilecegi
dogrultudadir.

Ogretmenlerin dgrencilerin duygusal ve sosyal gelisimleri hakkindaki goriisleri
incelendiginde Ogretmenlerden dort tanesi Ogrencilerin arkadaglik kurma konusunda
zorlandiklarini, daha sonrada bunu agsalar bile ilk yasadiklart olumsuzluklarin onlar
duygusal acidan etkiledigini iletmislerdir. (Yoleri ve Tams, 2014)’mn c¢alismasi da bu
bulguyu destekler niteliktedir. Arastirmacilar okula uyumun yastan ve okul 6ncesi egitim
alip almamadan etkilendigini belirtmiglerdir.

Sonug olarak erken yasta okula baslamak dgrencilerin akademik gelisimini tiimiiyle
olumsuz etkilemese bile bircok alanda, ozellikle tiim egitim hayatin1 etkileyecek
okudugunu anlama, matematiksel problem ¢6zme gibi ¢ok 6nemli becerilerini olumsuz
yonde etkileyecektir. Okul oncesi egitim firsatini kagirmaya neden olabilecek erken
ilkokula baslama ise &grencinin sosyallesme, toplumla biitiinlesme, zorluklarla basa
cikabilme, biligsel becerilerin kazanimi, duygular1 anlama ve ifade etme kazanimlariin
giiclii oldugu okul Oncesi programlardan yararlanamamasina ve giiclii bir baslangi¢
yapamamasina neden olabilecektir. Buradan hareketle erken yasta okula baglamis
ogrencilerin ileriki yillarda yetersizliklerinin devam edip etmediginin izlenmesi 6nemli
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olup, 6grencilerin basarilar1 ve gelisimleri i¢in destek egitim hizmetinin planlanmasi egitim
diinyasinin bir borcudur.
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