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(MATEMATIK TARIHI MATEMATIK EGITIMINDE NEDEN KULLANILMALI?)
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ABSTRACT

Mathematics education does not only include teaching numbers, calculations and theorems but also it is a
part of the solution to the problems of society and the history of humanity. Story and history must be
employed in mathematics education in case of boosting mathematics interest. Indeed, stories act as ‘glue’
between memory and knowledge in cognitive learning process. To learn means learning the cause of
something. Accordingly, history of mathematics transfers the why of mathematics. This qualitative research
methodic study was carried out with 114 elementary education teacher candidates who are studying at faculty
of education department in a state university, in the fall semester of the 2013-2014 academic year. As a result
of the study, it considerably emerged that integrating the history of mathematics into math lessons is clearly
required.
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OZET

Matematik egitimi sadece sayilarm, hesaplamalarin, teoremlerin ve formiillerin &gretilmesi degil insanlik
tarihinin, toplum problemlerinin ¢dziimiiniin bir parcasidir. Hevesli, 6grenme meraki iginde olan ¢ocuklara
matematigi anlatirken sevdirmek icin onlara ‘history’ ve ‘story’ (tarih ve hikadye) de anlatmak gerekir.
Biligsel 6grenme siiregleri i¢inde 6nemli bir yer tutan hikayeler adeta bilgiyle bellek arasinda ‘tutkal’ gérevi
goriir. Ogrenmek, bir seyin nedenini 6grenmektir. Matematik tarihi de matematigin ‘nedenini’ aktarir. Bu
calisma 2013-2014 ogretim yilinin giiz dénemi bir devlet liniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goren
ilkogretim bolimii 114 smif dgretmeni adayr ile gerceklestirilmistir. Calisma nitel yontemlerden durum
calismasini icermektedir. Calismanin sonucunda, matematik tarihinin matematik derslerine entegre olmasinin
gerekliligi nedenleriyle ortaya ¢ikmustir.
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SUMMARY

Introduction

Mathematics is one of the earliest sciences of human history, and it is also
known that the word ‘Mathematics’ was used by Plato and the members of The
Pythagorean School for the first time between 550-350 BC (Ulger, 2003). When it
comes to mathematics, it is seen that this science is defined as the common term for
the science that studies the quantitative features based on numerals and
measurements, such as arithmetic, algebra and geometry (TDK, 2013). Mathematics
is a discipline playing a part in almost every aspect of our lives and one that we
apply in our daily lives, as well. However, it is still perceived as an unfavorable
lesson for many people (Ozdemir & Goktepe, 2012). In particular, math lessons in
schools are known to become a nightmare for students (Yenilmez, 2011). When the
reasons for this are investigated, it is determined in the studies conducted that
situations, such as the attitudes of teachers, teaching strategies and methods,
classroom environments, have an effect on this problem. Different studies have
been carried out in order to eliminate such situations for the matter involved. To
include the history of mathematics in the math lesson hours is one of the steps taken
among these studies. Karakus (2009) stated that allowing time for the history of
mathematics in teaching this subject would change the opinions of students on
maths and let them appreciate this lesson.

Although the history of mathematics may not help solve the problems much
in training math teachers, it is still a beneficial tool in reflecting the conceptual and
educational problems upon the students’ understanding mathematics (Furinghetti,
2002). Having the knowledge of the historical stages of development of
mathematical concepts plays an important role in internalizing mathematics on a
conceptual level and making the understanding of mathematical concepts essential
in terms of its essence (Zembat, Ozmantar, Bingdlbali, Sandir, & Delice, 2013).

The mathematical education is not only the process of teaching numbers,
calculations, theorems and formulas but it is also a part of the solution of a broader
human history and social problems. In order to get children with eager and inquiring
minds to love mathematics while teaching it to them, it is also necessary to mention
both ‘history’ and ‘story’ in that process. A math education presented in this way
will, doubtlessly, provide a learning depth as well as creating excitement. In a study
performed (Marshall, 2000), it was pointed out that several high school students
with a negative attitude towards mathematics had changed their attitudes to the
lessons in a positive way along with the application of the history of mathematics
(Ozdemir & Goktepe, 2012). Studies showing that the prospective teachers also
have a positive attitude towards benefiting from the history of mathematics in
mathematical education have also been found (Sullivan, 2000).

Purpose
The purpose of this study is to determine the views of the prospective
teachers studying at the department of classroom teaching on the integration of
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math history into math lessons. It was aimed that the students be made to approach
the set of numbers using their intuition and reasoning, and thus, in this way,
creating an eagerness to learn and participation in the lessons with excitement be
ensured by including the historical processes of mathematics in the subject in
teaching the set of numbers during the given lesson.

Method

In this study, the case study which is a qualitative research was applied. Yin
(2003) stated that case studies were used when the focus of the study was to
generally answer the questions “’what’’, “’how’’ and “’why’’, when the behaviours
of those participating in the study could not be controlled, when the contextual
conditions required to be changed or when the boundaries between the event and the
content were not clear (Kaleli Yilmaz, 2014, p.264). Also, in this study, as the result
of explaining the subject of the set of numbers by making use of the history of
mathematics, this method was used for bringing to light the necessity of the
information concerned with the way the lesson is handled by the prospective
teachers and the reason why the history of mathematics should be benefited from in
teaching maths.

In the research, the purposeful sampling method was used. This method,
depending on a probable and random sampling approach and the purpose of the
study, makes it possible to research, in depth, into the circumstances rich in
information through selection (Biiyiikoztiirk & et al. 2010, p.89).

In the study, the semi-structured interview technique was used as the data
collection method. The semi-structured interview is the most-widely used technique
which remains between the structured and unstructured interviews (Karasar, 2005;
Yenilmez, 2011; Yildirnm & Simsek, 2006). In the analysis of the data obtained, the
content analysis method was utilized. The content analysis is particularly one of the
frequently used important techniques in the field of social sciences. It is defined as a
systematic and replicable technique through which some of the words of a text are
summarized in smaller content categories in encodings based on given rules
(Buiyiikoztirk & et al. 2010, p.269).

Results

The state of contentment the prospective teachers feel from explaining the
subject of “set of numbers” by associating it with the history of mathematics is 78.1
%, while the state of their not coming across such sort of lecturing on a topic is
92.9 %. On the other hand, the state of the prospective teachers performing similar
lecturing also in different subjects of mathematics is 85.9 %. Depending on this, the
state of the idea that the history of maths should be applied in math classes is 90.3
%. When the teachers were asked the reasons for such necessity and the answers
given were categorized, they pointed out that it would enhance the students’
motivation, as the result of which they would exhibit positive attitudes and become
aware of their skills, that there would be active participation in the problem-solving
process, the tendency to mathematics would increase, the knowledge on the subject
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would expand (get enriched), the students would gain a perspective in solving
problems, they would be able to turn the challenging subjects into something fun,
their level of comprehension would rise, it would help them in mathematical
reasoning, it would lead the way for the teachers, it would arouse interest and
curiosity, and that it would provide information about the use of mathematics in
daily life, from past to present.

Discussion and Conclusion

The majority of prospective teachers stated that they did not have a math
lesson previously in which the topics were integrated with the history of maths, and
it was also observed that they became satisfied with the lessons performed through
such integration. The prospective teachers expressed that integrating the history of
maths with the topics was necessary and that it would be of great use to them in
different math subjects as well. The views of the prospective teachers as to why the
history of mathematics must be applied in teaching maths indicate that the
students’ motivation will increase in math lessons, they will have positive attitudes
towards maths and become aware of their skills, there will be active participations
in the problem-solving process, the tendency to maths will increase, the knowledge
on the subject will expand, it will help gain perspective against a problem and
enhance reasoning, and that it will guide the teachers and arouse interest, as well.
The results of this research show parallelism with the findings of many other studies
(Fried, 2001; Furinghetti, 2002; Hatisaru & Erbas, 2012; Karakus, 2009; Siu, 2004;
Yenilmez, 2011).

Considering the results, it becomes clear that using the history of
mathematics in teaching this subject is a necessity. Thus, besides suggesting that the
history of maths lectured during the undergraduate education of math teachers be
also given in the department of classroom teaching, how the history of maths should
be applied in teaching mathematics in the class must be explained, and the
prospective teachers should be made to plan activities specific to the topics in a
practical way.
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GIRIS

Matematik insanlik tarihinin en eski bilimlerinden biri olmakla birlikte
matematik sozciigiini MO 550-350 yillar1 arasinda ilk kez Pythagoras Okulu
iiyeleri ve Platon tarafindan kullanildig1 bilinmektedir (Ulger, 2003). Matematik
denilince aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii temeline dayanan niceliklerin
ozelliklerini inceleyen bilimin ortak adi olarak tanimlandigi goriilmektedir (TDK,
2013). Matematik, hayatimizin hemen her yerinde yer aldigi giinliik yasamda da
kullandigimiz bir disiplindir. Fakat matematik bircok insan i¢in halen sevilmeyen
bir ders olarak algilanmaktadir (Ozdemir & Goktepe, 2012). Ozellikle okullarda
matematik dersinin 6grenciler icin bir korkulu riiya halini aldigi bilinmektedir
(Yenilmez, 2011). Bunun nedenleri arastirildiginda ogretmenlerin tutumlari,
Ogretim stratejileri ve yontemleri, simnif ortamlar1 gibi durumlarin etken oldugu
yapilan ¢aligmalarda belirtilmistir. Buna iliskin bu durumlar1 ortadan kaldirmak i¢in
farkli ¢aligsmalar yiiriitilmektedir. Matematik derslerinde matematik tarihine yer
vermek bu caligmalar arasinda yer almaktadir. Karakus’a (2009) gore matematik
ogretiminde matematik tarihine yer vermenin Ogrencilerin matematik hakkindaki
diisiincelerini degistirecegini ve matematige deger vereceklerini ifade etmistir.

Son yillarda 6gretim ortamlarinda matematik tarihine iliskin caligmalarin
arttigi goriilmektedir (Baki & Biitiiner, 2013). Baki’ye (2008) gore matematik
derslerinin matematik tarihiyle zenginlestirilmesi 6grencilerin matematigin diisiince
diinyamiza nasil yon verdigini, nasil sekillendirdigini goreceklerini ifade etmistir.
Ogrencilerin ge¢mis deneyimleriyle birlikte bilgi iiretme siirecine aktif olarak
katilmalarinin =~ saglanmasit  gerektigi  matematik  Ogretim  programinda
vurgulanmaktadir (Biitiiner, 2011; Coskun, 2010; Usun & Gokgen, 2010). Baki
(2008) ilkogretim matematik O6gretim programinin kavramsal olarak Ogrenen
bireyler yetistirmeyi amagladigini ifade etmistir. Dolayisiyla programin 6grenme ve
alt 6grenme alanlarinda sunulan etkinlik 6rnekleriyle derslerde matematik tarihi
hakkinda ilgi ve meraki olusturarak Ogrenmeye tesvik edildigi goriilmektedir
(Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010). Bu baglamda matematik ile tarihin
iliskilendirilmesi yoluyla yapilan ¢alismalar 6nemli araglar olarak kabul edilebilir
(Ozdemir & Goktepe, 2012).

Matematik egitiminin canli bir deneyim haline gelmesinde de matematik
tarihinin biiyiik rolii vardir. Dolayisiyla Swetz (1987), tarihsel kesfe dgrencilerin
aktif bir sekilde katilmalarinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Siu (2004) ise,
matematik tarihinin smifta kullaniminin 6grencilerin 6grendikleri konularda daha
bliylik basar1 saglamasini gerektirmeyebilecegini, fakat matematik 6grenmeyi daha
anlamli ve canli bir deneyim haline getirerek 6grenmeyi daha kolay hale getirerek
derinlere inilmesini, iligskilendirebilme yapabilmesinin saglanabilecegini ifade
etmistir (Tozluyurt, 2008).

Matematik tarihi, matematik 6gretmenlerinin yetistirilmesindeki problemleri
cozmede c¢ok fazla yardimci olmasa da, 6grencilerin matematigi anlamalari iizerine
kavramsal ve egitimsel sorunlarin yansitilmasinda iyi bir aragtir (Furinghetti, 2002).
Matematigin kavramsal diizeyde icsellestirilmesi matematiksel kavramlarin 6zii
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itibariyle anlagilmasinin gerekli kilinmasi i¢in matematiksel kavramlarin tarihsel
gelisim asamalarinin  bilinmesi kavramlarin igsellestirilmesinde 6nemli rol
oynamaktadir (Zembat, Ozmantar, Bingdlbali, Sandir & Delice, 2013).

Matematik egitimini sabit ve tamamlanmis bir bilgi alan1 olarak gormek ve
bu sekilde Ogretmek matematik tarihinin pedagojik degerine olan ihtiyaci
gérmezden gelmeye yol agmaktadir. Ogrencinin sinifa ve ‘matematik probleminin
¢Oziimiine’ katilimi o problemin tarihiyle birlikte anlatildiginda tesvik edilmekte,
kalict ve yenilik¢i bir 6grenme saglanmaktadir. Ayrica, Swetz (1994) gore,
matematik her zaman insan odaklidir; matematik 6gretimi de bu ger¢ekligin lizerine
insa edilmeli ve matematik tarihi bu insa siirecine dahil edilerek gergeklestirilmesini
ifade etmistir.

Matematige temel teskil eden beceriler arasinda yer alan problem ¢ézme ve
akil yiiriitmenin kazandirilmasinda tarihsel bir bakis acisiyla 6gretim yapmanin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenmenin kendisi hem bilissel hem de duyussal
oldugu gibi tarihin matematik problemleri de Oyledir (Swetz, 1987). Swetz,
“Matematik Tarihinden Etkinliklerle Ogrenme” adli kitabinda 5 strateji
sunmaktadir:

1. Matematik sahsiyetlerini g6z Oniinde bulundurma-sec¢ilmis matematik
sahsiyetlerinin hayatlar1 ve ¢alismalari

2. Matematiksel terimler, semboller ve kelimelerin kokenleri ve anlamlarina dair
bilgi edinmek

3. Klasik ya da tarihsel problemleri belirlemek ve kokenleri ya da énemlerini not
etmek

4. Tarihsel problemler veya kesiflere dayanan etkinlikler gerceklestirmek

5. Smuf i¢i egitimde tarihsel filmler ya da videolar kullanmak (akt. Tozluyurt, 2008,
s.20).

Matematik egitimi sadece sayilarin, hesaplamalarin, teoremlerin ve
formiillerin 6gretilmesi degil daha biiylik bir insanlik tarihinin, toplum
problemlerinin ¢6ziimiinlin bir pargasidir. Hevesli birer 6grenme meraki i¢cinde olan
cocuklara matematigi anlatirken sevdirmek i¢in onlara ‘history’ ve ‘story’ (tarih ve
hikdye) de anlatmak gereklidir. Bu sekilde verilen bir matematik egitimi hig
sliphesiz heyecan verici olacagl gibi bir 6grenme zenginligi de saglayacaktir.
Yapilan bir ¢alismada (Marshall, 2000), bircok lise 6grencisinin (matematige karsi
olumsuz tutuma sahip) matematik tarihinin kullanimi ile birlikte derslere karsi
tutumlarinin  pozitif yonde degistigi belirtilmistir (Ozdemir & Goktepe, 2012).
Ogretmen adaylarinin da matematik 6gretiminde matematik tarihinden faydalanma
hususunda olumlu tutumlara sahip olduklarim1 gosteren arastirmalara da
rastlanilmigtir (Sullivan, 2000).

Bu caligmanin amaci siif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren
ogretmen adaylarinin matematik tarihinin matematik derslerine entegre edilmesiyle
ilgili diistincelerini belirlemektir. Belirlenen derste sayilar kiimesinin 6gretiminde
matematik tarihi siire¢leri konuya dahil edilerek 6grencilerin say1 kiimelerine
sezgileriyle ve mantik yiiriitmeleriyle yaklagsmalarinin saglanmasi ve bu sekilde de
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onlarda bir Ogrenme hevesi ve derse katilm heyecaninin olusturulmasinin
saglanmas1 hedeflenmistir.

YONTEM

Bu c¢alismada nitel arastirma yaklasimina dayali yontemlerden durum
caligmast kullanilmistir. Yin (2003) genel olarak ¢alismanin odagi “ne”, “nasil” ve
“nicin” sorularimi cevaplamak oldugunda, calismaya katilanlarin davranislari
kontrol edilemediginde, igeriksel kosullar degistirilmek istendiginde ya da olay ve
icerik arasindaki smirlar acik olmadiginda durum c¢alismalar1 kullanildigini ifade
etmistir (akt. Kaleli Yilmaz, 2014, s.264). Bu calismada da sayilar kiimesi
konusunun matematik tarihinden faydalanarak anlatilmasi sonucunda Ogretmen
adaylarindan bu dersin islenisi ile ilgili bilgiler ve neden matematik 6gretiminde
matematik tarthinden yararlanilmasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmak icin bu
yontem kullanilmistir. Ayrica McMillan (2000) arastirmalarda durum ¢aligsmalarini,
bir olay1 meydana getiren ayrintilari tanimlamak ve gormek, bir olaya iliskin olasi
aciklamalar1 gelistirmek, bir olayr degerlendirmek amaciyla kullanildigini ifade
etmistir (akt. Biiylikoztiirk & dig. 2010, s.20).

Katilimc1 Grup

Arastirmada amacli 6rnekleme metodu kullanilmistir. Amacgli 6rnekleme,
olasili ve seckisiz olmayan bir drnekleme yaklagimi ve ¢alismanin amacina bagl
olarak bilgi acisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanir (Biyiikoztirk & dig. 2010, s.89). Nitel arastirmalarda
derinlemesine arastirma yapabilmek i¢in amaglh 6rnekleme tercih edilir (Hatisaru &
Erbas, 2012). Arastirma 2013-2014 Ogretim yili giiz doneminde bir devlet
tiniversitesinin egitim fakiiltesi ilkdgretim bolimi simif 6gretmenligi anabilim dali
114 simif 6gretmen adayi ile gergeklestirilmigtir. Katilimcilarin se¢iminde kriterler
sunlardir; iiniversite egitim-6gretiminde birinci yilinda olmak ve goniillii olmak. Bu
kriterler, 6grencilerin daha oOnceki Ogrenim durumlarinda edinmis olduklar1
bilgileriyle karsilastirma yapabilmeleri agisindan arastirmacilar tarafindan
belirlenmistir. Ayrica siif Ogretmenligi grubunun secilmesinin nedeni egitim-
ogretim ortamlarinda Ogrencilerin ilk Ogretmenleri olmasi ve bu 6gretmenlerin
tutum ve davraniglarinin egitim-6gretimde etkisinin dnemli olmasidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada veri toplama yontemi olarak yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi yapilandirilmig goriismelerle
yapilandirilmamis goriismeler arasinda kalan ve en c¢ok kullanilan goriisme
teknigidir (Karasar, 2005; Yenilmez, 2011; Yildinm & Simsek, 2006). Bu teknik,
0zel bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap eksik veya agik degilse soru
sorarak durumu daha agiklayici hale getirip cevaplari tamamlama firsati vermesi
acisindan avantajlidir (Cepni, 2007; Giines & Gokeek, 2013). Bununla birlikte,
analizlerin kolayligi, gorlisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde
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derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlar1 bulunur (Biyiikoztirk & dig. 2010,
s.163).

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “sayilar kiimesi” konusu 2 ders
stiresince matematik tarihinin siirecleriyle birlikte 6grencilere anlatilmistir. Dersin
sonunda arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu derse katilan
ogrencilere uygulanmistir. Goriisme formu matematik egitimi alaninda uzman 3 kisi
tarafindan incelenerek kapsam gecerliligi saglanmustir.

Elde edilen verilerin analizinde igerik analiz yonteminden faydalanilmistir.
Icerik analizi ozellikle sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan &nemli
tekniklerden biridir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarda bir metnin
baz1 sozciiklerinin daha kiiciik igerik kategorileri ile oOzetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak tamimlanir (Biyiikoztirk & dig. 2010, s.269).
Gortismelerden elde dilen veriler kodlama yapilarak kategoriler belirlenmistir.
Yansiz kategorilesmeden kaginmak i¢in alan uzmani 2 kisiden yardim alinmistir.
Bu sekilde gereksiz kodlamalar ¢ikarilmustir (Giines & Gokcek, 2013). Icerik
analizi sonucunda elde edilen verilerin yorumlanmasinda frekans ve yiizde
kullanilmastir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarmin vermis olduklar1 cevaplarin analizleri Tablo 1, 2, 3 ve
4’de verilmistir. Birinci soruya ait verilerin analizi Tablo 1’de verilmistir;

Tablo 1. Matematik Dersinin Matematik Tarihinden Yararlamlarak Anlatilan
Derse Ait Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Size anlatilan derste daha once F % Dersin anlatimindan memnun kaldimiz  f %
boyle bir anlatim ile karsilastiniz mi?

mi?

Evet 8 7.1 Evet 89 78.1
Hayir 106 92.9 Hayrr 25 219

Tablo 1 incelendiginde 6rnek ders anlatimi sonucunda &grencilerin bu
sekilde bir ders anlatimiyla karsilasma ve memnun kalma goriisti; % 93’1 ilk kez
karsilagtiklar1t ve % 78’1 memnun kaldiklar1 yoniindedir.

Ikinci soruya ait dgrencilerin vermis olduklar1 cevaplarin analizleri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Matematik Tarihinin Matematigin Farkh Konularinda da
Iliskilendirilmesine Yonelik Ogretmen Adaylarinmin Goriisleri

Farkli matematik konularinda konu ile ilgili matematik tarihinden derste f %
faydalanmak ister misiniz?

Evet 98 85.9
Hayir 16 14.1

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin %86’s1 farklit matematik konularinda
da matematik tarihinin bu konularin anlatimina entegre edilmesini istemektedirler.
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Ogrencilerin {i¢iincii soruya vermis olduklari cevaplarin analizleri Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogrenim ve Ogretiminde Matematik Tarihinden
Yararlanmamn Gerekliligi ile ilgili Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Matematik ogrenim ve dgretiminde matematik tarihinden yararlanmak

0,
sizce gerekli midir? f %
Evet 103 90.3
Hayir 11 97

Tablo 3 incelendiginde matematik derslerinde matematik tarihinden
faydanilmasinin  gerekliligi  hakkinda &grencilerin = %90°1  olumlu  goriis
bildirmislerdir.

Ayrica, Tablo 3’de yer alan soruya ait verilere ek olarak gerekliliginin nedeni
ogretmen adaylarina sorulmus ve alinan cevaplar Tablo 4’de kategorilendirilerek
verilmistir.

Tablo 4. Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanilmasina Yonelik
Gerekliligin Nedenlerinin Kategorilendirilmesi

Kategori f %
K1. Motivasyon 17 14.9
K2. Tutum 13 11.4
K3. Rehber olma-ilham verme 13 11.4
K4. Merak uyandirma 12 10.5
K5. Yardimct olma 11 9.6
K6. Bakis agisi degisikligi 10 8.7
K7. Eglenme-Keyif alma 9 7.9

K8. Anlamlandirma (Anlasilabilirlik)-Iliskilendirebilme 8 7
K9. Kullamlabilirlik-Coziimiin par¢ast olma 7 6.1
K10. Beceri 5 4.3
K11. Zenginlesme 4 3.5
K12. Aktiflik-Etkilesim 3 2.6
K13. Egilim 2 1.7
Toplam 114 100

Tablo 4 incelendiginde Ogretmen adaylarinin  verdigi cevaplarin
kategorilendirildigi  goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 matematik tarihinin
matematik derslerine entegre edilmesinin 6grencilerin motivasyonunu arttiracagini,
olumlu tutum sergileyeceklerini, becerilerinin farkina varacaklarini, problem ¢6zme
sirecinde aktif katilimin olacagi, matematige karst egilimin artacagi, bilgilerin
genigleyecegi (zenginlesecegi), problem ¢oziimlerinde bakis agis1 kazanacaklarini,
zor olan konular1 eglenceli hale doniistiirebileceklerini, anlama diizeyini arttiracagi,
matematiksel diistinmede yardimeci olacagini, 6gretmenlere yol gosterici olacagini
(rehber olma), merak uyandiracagini ve ge¢misten glinlimiize matematigin giinlitk
hayatta kullanim1 hakkinda bilgi verecegini dile getirmislerdir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismada matematik tarihinin matematik 6gretiminde kullanilmasina
yonelik katilimcilardan alinan goriisler degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu daha 6nceki matematik derslerinde
konularin matematik tarihiyle entegre edilmis ders gormediklerini ifade etmisler ve
entegre edilerek yapilan derslerden de memnun kaldiklar1 gdzlenmistir. Ogretmen
adaylar1 farkli matematik konularinda da matematik tarihinin konulara entegre
edilmesinin gerekliligini ve bircok yararlarinin olacagimi dile getirmislerdir.
Ogretmen adaylar1 matematik tarihinin matematik  &gretiminde neden
kullanilmasma iliskin  goriisleri; matematik derslerinde motivasyonlarinin
artacagini, matematige karsi olumlu tutum sergileyeceklerini, kendi becerilerinin
farkina varacaklarini, problem ¢6zme siirecinde aktif katilimlarin olacag,
matematige karsi egilimlerin artacagi, bilgilerin zenginlesecegini, probleme bakis
acist kazandiracagini, matematiksel diistinmede yardimci olacagi, Ogretmenlere
rehber olacagl ve merak uyandiracagi seklindedir. Bu caligmanin sonuglar1 birgok
calismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Fried, 2001; Furinghetti, 2002;
Hatisaru & Erbas, 2012; Karakus, 2009; Siu, 2004; Yenilmez,2011).

Thotvasyen |
Tutum
Rehber clma
Yardimo cimia
Eakgans
ESl=nme
Andaeg kabi firfik

P
—
—
—

Beceri
Iz nginiegme
Etidlegm
ESilim

Sekil 1. Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Neden Kullanilmasi
Gerektigine Iliskin Ogretmen Adaylarimin Goriislerinin Kategorilendirilmesinin
Diagramm

Hatisaru ve Erbas (2012) calismalarinda Tiirk ve diger ulus 6gretmenlerinin
matematik derslerinde matematik tarihinden yararlanilmast gerektigini dile
getirdiklerini ifade etmislerdir. Yenilmez (2011)’de yaptig1 calismada Ogretmen
adaylarinin dersin igerigine iliskin genel olarak tiim konularin tarihi gelisimi
konusunda bilgi edinmekten memnun olduklar1 ve bu dersin kendilerine olumlu
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katkilar sagladigi yoniinde goriisler bildirdikleri goriilmiistir. Ayni zamanda
matematik tarthinden bilgilerin matematigi sevdirme, derse kars1 ilgi ve
motivasyonu saglama amacli kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Matematik
tarihinin konu baslangicinda verilmesinin yeterli olmadigimi dile getiren Baki ve
Biitiiner (2013), miifredat igerisinde matematik tarihinin ara¢ ve amag olarak
kullanimina iliskin verilen Orneklere alternatifler sunmanin gerekli oldugu, bu
sayede matematik tarihinin 6gretimi zenginlestirecegi ve 6grenciler lizerinde bilissel
ve duyussal yonden olumlu sonuclar yaratabilecegini ifade etmislerdir. Bir baska
calismada matematik dersinde matematik tarthine yer veren Ogretmenler
ogrencilerinin matematigin degisen ve gelisen yapisin1 gormesine yardimci olacagi
ifade edilmistir (Karakus, 2009). Ayrica matematik okuryazarlik diizeyini artirmaya
yonelik lisans egitimlerinde matematik tarihi dersine daha fazla 6nem verilmesi
gerekmektedir (Giines & Gokgek, 2013).

Sonuglar dikkate alindiginda, matematik tarihinin matematik egitiminde
kullanilmas: gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bu nedenle matematik 6gretmeni lisans
egitimlerinde verilen matematik tarihi dersinin simif 6gretmenligi boliimiinde de
verilmesi Onerilmekle birlikte bu derste matematik tarihinin matematik egitiminde
nasil kullanilmas1 gerektigi anlatilmali ve uygulamali olarak 6gretmen adaylarinca
konulara 6zgii etkinlikler tasarlatilmalidir. Ayrica ortaokul, lise 6grenimlerinin alt
yapist olan ilkokulda 6grencilere matematik tarihi sevgisi asilamak i¢in smnif
ogretmenlerine bu ve benzeri caligmalar yapilabilir.
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