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Ozet

Bu ¢alismanin amaci géreve yeni baslayan ortaokul matematik 6gretmenlerinin karsilastiklari
zorluklari belirlemektir. Calisma durum ¢alismasi olarak tasarlanmis ve temel veri toplama araci olarak
gorismelerden yararlaniimistir. Calisma kapsaminda Tiirkiye’nin farkli bélgelerinde gérev yapmakta olan
13 farkh iniversiteden mezun olmus, toplam 23 ortaokul matematik Ggretmeni ile gérismeler
gergeklestirilmistir. Gériisme verileri tematik analiz yéntemi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma
bulgulari géreve yeni baslayan 6gretmenlerin sinif ve zaman yénetiminde, 6grencilere rehberlik yapmada,
velilerle iliskilerde ve okullarda yiiriitiilen evrak isleri gibi konularda sorunlar yasadiklarini géstermistir.
Ayrica, 6gretmenlerin bazi matematik konularini ve segmeli dersleri etkili bir sekilde anlatmada, 6grenci
merkezli yéntem ve teknikleri uygulayabilmede ve farkli seviyelerdeki dgrencilere ders anlatmada
zorlandiklari belirlenmistir. Bunun yaninda, teknolojiyi matematik editimine entegre etmede, alternatif
6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarinin kullanmada ve dederlendirmede, materyal hazirlamada ve besinci
sinif 6grencilerine ders anlatmada égretmenlerin gesitli sorunlar yasadiklari saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik Egitimi, Yeni Ogretmenler, Matematik Ogretmenlerinin
Yasadiklari Sorunlar.

THE CHALLENGES FACING BEGINNING MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS
Abstract

The purpose of this study was to identify challenges facing beginning middle school mathematics
teachers. The study was designed as a case study and interviews were used as a major data collection tool.
A total of 23 middle school mathematics teachers who are graduates of 13 different universities around
Turkey was interviewed. Data were analyzed using thematic approach. The findings of the study showed
that beginning teachers had problems in classroom and time management, guiding students, forming
good parental relationships and dealing with school paper works. In addition, teacher had also problems
in effective teaching of some mathematics content and elective courses, using student-centered methods
and strategies, and working students with different learning abilities. Furthermore, teachers had problems
in integrating technology into mathematics teaching, using alternative assessment and evaluation
techniques, preparing instructional materials and working with fifth graders.

Key Words: Teacher Education, Beginning Teachers, Problems of Mathematics Teachers.
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1. Girig

Egitim faklltelerinde farkli alanlarda farkhh donanimlarla yetisen
O0gretmenlerin gercek anlamda 6gretmenlik meslegi ile tanismalari mezuniyetlerinin
ardindan atamalarinin yapildigi okullarda gergeklesmektedir. “Biitiin mesleklerde
oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de ilk yil, adaptasyon (veya 6grencilikten
ogretmenlige gecis) zorluklarinin yasandigi bir donemdir” (Korkmaz, Saban ve
Akbasli, 2004: 268). Yeni 6gretmenlerden de deneyimli 6gretmenler gibi birgok
mesleki sorumlulugu yerine getirmeleri istenmektedir. Bu agidan, 6gretmenlik
mesleginin ilk yillar birgok 6gretmen igin zorlu ve stresli gecebilmektedir. Yapilan
arastirmalarda mesleginin ilk yilini tamamlayan birgok 6gretmende 6z giiven kaybi
yasandigl belirlenmistir (Korkmaz ve diger., 2004; Taneri ve Ok, 2014; Zinicola ve
Cevlin-Sherer, 2003). Uluslararasi galismalar 6gretmenlik mesleginin ilk Gg¢ yilinin
O0gretmenler agisindan kirilgan oldugunu, bircok 6gretmenin bu yillarda meslegi
biraktigini ya da birakma noktasina geldigini veya okul ve sehir degistirmek
durumunda kaldiklarini goéstermistir (Babad, 2009; Fantilli ve McDougall, 2009;
Ingersoll, 2001; Urban Teacher Collaborative, 2000; Zinicola ve Cevlin-Sherer, 2003).
Ozellikle, “deneyim ve bilgi eksikligi, yeni 6gretmenlerin yetersizlik korkusu
yasamalarina ve olumsuz kararlar vermelerine sebep olmaktadir” (Taneri ve Ok,
2014: 419). Bu nedenle, 6zellikle meslegin ilk yillarinda 6gretmenlerin yasadiklari
sorunlarin yakindan incelenmesi, bu zorluklarin asilmasinda ve meslege yeni
baslayacak diger Ogretmenlerin benzer sorunlar yasamasinin oniine gegcilmesi
acisindan énemli bir yer tutmaktadir. Bu sorunlarin belirlenmesi, ayrica, 6gretmen
yetistirme programlarinin diizenlenmesi ve hizmet igi egitimlere yonelik etkili
projelerin gelistirilmesi agisindan da faydali olacaktir.

Alan yazin incelendiginde, mesleginin ilk yillarindaki 6gretmenlerin gesitli
sorunlarla karsilastigl gorulmektedir. Bu sorunlari genel olarak ¢ agidan
degerlendirmek miimkiindiir: 1) Ogretim ortami ve 6gretmenin bireysel yeterlikleri
ile ilgili sorunlar, 2) mesleki, idari ve ailelerle iletisimde yasanan sorunlar ve 3) resmi
islerin, idari gorevlerin ve yazismalarin ylritilmesinde yasanan sorunlar.

Ogretim ortami ve 6gretmenin bireysel yeterlikleri ile ilgili yasanan sorunlar
cesitlilik gdsterebilmektedir. Bunlar, 6gretmenlerin alan egitimine yonelik yasadiklari
sorunlari (Akinci ve diger., 2015; Geger ve Ozel, 2012) icerebildigi gibi sinif ydnetimi,
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilme, 6grencileri motive edebilme, ders arag
ve gereglerine ulasabilme ve dlgme ve degerlendirme (Gigll, 2004; EARGED, 2008;
Taneri ve Ok, 2014) gibi sorunlari da icerebilmektedir. Ornegin, Taneri ve Ok (2014)
sinif 6gretmenlerinin mesleklerinin ilk Gg¢ yilinda karsilastiklari sorunlara yonelik
yaptiklari ¢alismada 6gretmenlerin matematik derslerini anlatirken, konular arasinda
gecis yaparken, dersin amacina ve konusuna yoénelik uygun yontem ve teknikleri
secerken, 6grenci diizeyine uygun olarak 6grenme ortamlarini diizenlerken ve
Ogrenci basarisini  degerlendirmede gerekli 06lgme araglarini  hazirlamada
zorlandiklarini belirlemislerdir. Milli Egitim Bakanhgi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
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Baskanligi’'nca (2008) ilkdgretim okullarinda gorev yapan matematik 6gretmenlerinin
hizmet i¢i egitim ihtiyaglarina yonelik yapilan galismada goéreve yeni baslayan
Ogretmenlerin (hizmet siiresi 0-5 yil arasi) ¢esitli matematik konularinin (6rnegin,
istatistik, cebir ) 6gretiminde ve 6grencilerin matematiksel disiince gelisimlerini
(6rnegin, cebir alaninda) takip etmede zorlandiklari ve bu alanlarda hizmet igi
egitimlere ihtiya¢ duyduklar belirlenmistir. Ogretmenlerin ayrica, zaman yénetimi,
Ogretim programinin kalabalk siniflarda uygulanisi, etkili sinif yonetimi, bireysel
farkliliklara gére 6gretim yapma, bilgisayar kullanimi ve bilgisayar destekli matematik
Ogretimi hakkinda hizmet igi egitimlere ihtiya¢ duyduklari saptanmistir.

Mesleki, idari ve ailelerle iletisimde yasanan sorunlar ise 6gretmenlerin diger
o0gretmenlerle, okul yonetimi ve velilerle mesleki ¢ercevede iletisim kurmakta
yasadiklari sorunlari icermektedir. Saban (2000) 6&gretmenlerin  okuldaki
meslektaslari ile saglikli bir iletisim ve etkilesimde bulunmalarini profesyonel bir
o0gretmen kimligine sahip olmanin dnemli niteliklerinden biri oldugunu ifade etmistir.
Buna karsin, meslege yeni baslayan 6gretmenlerin bu iletisim kurmakta zorlandiklari
gorilmektedir. Kepenekgi ve Nayir (2014) 0Ogretmenlerin ¢ekingenlik, diger
O0gretmenleri yeterince tanimama, kidem farki, tecriibe eksikliginin yadirganmasi ve
elestirilme endisesi gibi nedenlerle meslektaslari ile iletisim kurmakta zorlandiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenler iletisim sorununu veliler ile de yasayabilmektedirler.
Berkant ve Gengoglu (2015) yaptiklari arastirmada velilerin okula gelmemelerinden
ve ¢ocuklarinin derslerine karsi ilgisiz kalmalarindan 6gretmenlerin sikayet ettiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica literatlirde 6gretmen-veli arasindaki iletisimin sinirli ve
verimsiz oldugu yoniindeki ¢alismalar da (Demirbulak, 2000; Yildirim ve Donmez,
2008) mevcuttur. Ogretmen-ydnetici iletisiminde de cesitli  sorunlarla
karsilasilabilmektedir. Bu sorunlardan bazilari midarin 6gretmenlere yogun isler
yuklemesi ve 6gretmenlerin islerine yardim etmekten ziyade engelleyici bir tutum
sergilemesidir (Hoy ve Miskel, 2012). Cekirdekgi ve Toptas (2011) okul ydnetiminin
O0gretmenlerin matematik derslerinde arag-gere¢ kullanmaya yardimci olmamasinin
ve tesvik etmemesinin bazi 6gretmenlerin ders uygulamalarini ve yénetici-6gretmen
iliskisini olumsuz yonde etkiledigini belirtmistir.

Ogretmenlerin yasadiklari diger bir sorun da resmi islerin, yazismalarin ve
idari gorevlerin yapilmasinda karsilastiklari  zorluklar icermektedir. Yapilan
¢alismalar (Duran, Sezgin ve Coban, 2011; Korkmaz ve diger., 2004; Sari ve Altun,
2015) oOgretmenlerin géreve yeni bagsladiklarinda bu sorumluluklarla ilk defa
karsilasmis olmanin yarattig stresi fazlasiyla yasadiklarini géstermektedir. Duran ve
digerleri (2011) bu 6gretmenlerin birgok dosya ve evraklarla ugrastiklarini ve resmi
yazisma kurallari ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmis; bu siiregte
ybneticilerin yeterince hosgérili ve yardimcr olmamalarinin  6gretmenlerin
motivasyonunu kirdigini ifade etmistir.

Alan vyazindaki c¢alismalar incelendiginde genellikle farkli branslardaki
O0gretmenlerin yasadiklari genel sorunlarin incelendigi gérilmektedir. Buna karsin,
ogretmenlerin kendi branslariyla ilgili yasadiklari sorunlari ele alan galismalarin son
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derece sinirli oldugu goriilmektedir. Ozellikle matematik 6gretmenligi baglaminda,
gbreve yeni baslayan ogretmenlerin mesleki ve matematik 6gretimine iliskin
sorunlarini inceleyen ¢alismalarin eksikligi gbze ¢arpmaktadir. Bu ¢alismanin temel
amaci, goéreve yeni baslayan ortaokul matematik 6gretmenlerinin yasadiklari
sorunlara yonelik gorislerini tespit etmektir. Bu genel amag¢ kapsaminda,
o0gretmenlerin karsilastiklari zorluklar iki boyutta ele alinmistir: 1) meslege yonelik
genel sorunlar (idari, sinif yonetimi, veli iletisimi gibi) ve 2) matematik 6gretimi ile
ilgili karsilasilan zorluklar. Bu amagla asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1) Goreve yeni baslayan ortaokul matematik 6gretmenlerinin meslege yonelik
yasadiklari genel sorunlar nelerdir?

2) Goéreve yeni baslayan ortaokul matematik 6gretmenlerinin alan 6gretimine
yonelik yasadiklari sorunlar nelerdir?

2. Yontem

Bu bolimde; arastirma deseni, katiimcilar, veri toplama araci, veri toplama
sUreci ve veri analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni
kullaniimistir. Durum ¢alismalarinda bir ya da birkag durum ortam, olaylar, siire¢ ve
bireyler gibi etkenler dikkate alinarak “butlincil bir yaklasimla arastiriir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir”
Yildinm ve Simsek, 2011: 77). Bu arastirmada, goreve yeni baslayan ortaokul
matematik 6gretmenlerinin  genel ve mesleki sorunlarinin incelenmesi
amagclanmistir. Bu 6gretmenlerin deneyimli 6gretmenlere gore yasadiklari sorunlar
farklilik gosterebilir. Ozellikle, bulunduklari ortama uyum saglamada, meslektaslar
ile iletisimde ve lisans egitiminde kazandiklari bilgi ve becerileri okul ortaminda
uygulamada diger meslektaslarina kiyasla farkliliklar gosterebilirler. Bu farkhhklari
ortaya ¢likarabilmek ve 6gretmenlerin bulunduklari yeni okul ortamindan nasil
etkilendiklerini incelemek amaciyla géreve yeni baslayan 0Ogretmenlerle yari
yapilandiriimis goérismeler gergeklestirilmistir. “Goriisme, gozlemleyemedigimiz
davranislar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyayl” nasil algiladiklarini
anlamaya yarayan temel bir aragtir (Merriam, 2013: 86). Bireylerin i¢ dlinyasini ve
olaylara bakis agilarini anlamada goriismeler 6nemli bir yer tutar (Patton, 2015). Bu
¢alismada, meslege yeni adim atan matematik 6gretmenlerinin meslege iliskin
yasadiklari zorluklar ve bu zorluklarin sebeplerinin neler oldugu, 6gretmenlerin
gorusgleri ele alinarak incelenmistir.

2.2. Katilmcilar

Bu galisma kapsaminda Turkiye’'nin farkh bolgelerinde gérev yapmakta olan,
13 farkli Gniversiteden mezun olmus, en fazla Ug yillik tecriibeye sahip 23 ortaokul
matematik 6gretmeni ile ¢calisilmistir. Ogretmenlerin deneyim siirelerine Tablo 1’de
yer verilmistir.
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Tablo 1: Katilimcilarin Deneyim Siireleri

Ogretmen Sayisi il
12 0-1

1-2

5 2-3

Galismanin katilimcilarinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme metodu olan
kartopu orneklemesi kullanilmistir. Kartopu orneklemesi o6zellikle bir arastirma
problemi kapsaminda detayll bilgi verebilecek bireylerin (veya durumlarin)
belirlenmesinde etkili bir yontemdir (Patton, 2015). Patton’a (2015) goére sireg
oncelikle arastirma kapsaminda ele alinan konu hakkinda zengin bilgi saglayacak
birey ya da bireyler belirlendikten sonra bu kisilere o konuda detayl bilgi verebilecek
baska hangi insanlarin oldugu sorularak baslar. Ornegin, “Bu konuyla ilgili olarak
kimlerle gorismeliyim sizce?” sorusu yoneltilebilir. Boylelikle, o konuda fikir sahibi
olabilecek insanlara ulasilir. Bu galismaya heniiz mesleginin ilk yillarinda olan ve
birbirini tanimayan Ug ortaokul matematik 6gretmeninin gérusleri alinarak baslanmig
ve ardindan bu o6gretmenlerin Onerileri dogrultusunda diger matematik
O0gretmenlerine ulasiimistir.  Arastirmaya katilan  6gretmenlerin  ¢ogunlugu
Tarkiye’nin farkli bolgelerinde sosyoekonomik agidan disiik sayilabilecek bolgelerde
ogretmenliklerini sirdirmektedirler.

2.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi bu ¢alismada temel veri toplama
araci olarak gértismelerden yararlanilmistir. Gériisme sorulari ilgili literatiir (Akinci,
Uzun ve Kisoglu, 2015; EARGED, 2008; Eraslan, 2008; Gigll, 2004; Korkmaz, Saban
ve Akbasli, 2004; Taneri ve Ok, 2014) ve MEB (2009) tarafindan hazirlanan matematik
dgretmeni o6zel alan vyeterlikleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Ozellikle, bu
yeterlikler (sirasiyla 1) matematik 6gretim durumlarini planlama ve dizenleme, 2)
matematik dersi 6grenme alanlarina iliskin yeterlikler, 3) matematik dersi
becerilerini gelistirme, 4) matematik 6gretiminin izlenmesi, degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi, 5) okul, aile ve toplumla is birligi yapma ve 6) mesleki gelisim saglama)
incelenerek 6gretmenlerin alana 6zgii yasadiklari zorluklara yonelik goriisme sorulari
olusturulmustur. Olusturulan sorular igerik-kapsam gegerliligini saglamak igin iki
uzmanin gorisine sunulmustur. Uzmanlarin  yapmis olduklari incelemeler
sonucunda gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra ortaya ¢ikan sorular ¢alismada yer
almayan iki ortaokul matematik 6gretmenine yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara
vermis olduklari cevaplar ayni zamanda onlarin sorulardan ne anladiklarinin da bir
gostergesi oldugundan yanhs anlasilmaya sebebiyet verebilecek soru koki ya da
amaca hizmet etmeyen sorularda gerekli diizenlemeler yapilarak son hali verilmistir.

Ogretmenlerin meslegin ilk yillarinda yasamis olduklari sorunlari 6grenmek
amaciyla iki temel baglamda sorular yoneltilmistir. ilk baglamda, 6gretmenlerin
genel olarak okul ortaminda karsilastiklari sorunlara yonelik sorular ydneltilmistir.
ikinci baglamda ise, 6gretmenlerin matematik dgretimine yonelik ne tiir sorunlar
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yasadiklarini belirlemek amaciyla sorular sorulmustur. Tablo 2'de 6rnek goériisme
sorularina yer verilmistir.
Tablo 2: Ornek gériisme sorulari
Meslege yonelik genel amagli sorular:
e Mesleginizin ilk yillarinda 6gretmenlige iliskin ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?
e  Busorunlarla nasil basa g¢ikiyorsunuz?
e Busorunlari yasamanizda lisans egitiminin rolii oldugunu disiiniiyor musunuz?
Alan Ogretimine yonelik sorulan sorular (Ders planlama ):
e Derse gelmeden 6nce planlama (hazirlik) yapiyor musunuz?
o  (Evetise) Ne gibi hazirliklar yapiyorsunuz?
e Planlama siirecinde zorluk vyasiyor musunuz? (Varsa) Ne tir zorluklar
yaslyorsunuz?
e Lisans egitiminizde ders planlamaya yonelik ders aldiniz mi? Hangi dersleri
aldiniz?
e Lisans egitiminiz sliresince aldiginiz egitimin sizin ders éncesi planlama asamaniza
ne olglide katki sagladigini distiniyorsunuz?

2.4 Veri Toplama Siireci

Bu calismada goérismeler telefon araciligiyla gergeklestirilmistir. Telefon
gorusmeleri ylz ylize goériismeler kadar yaygin olmasa da kullanilan bir yontemdir
(Sturges ve Hanrahan, 2004). Sturges ve Hanrahan (2004) telefon gériismelerinin
uygun oldugu dort durumu su sekilde belirtmistir: 1) hassas konular, 2) gérisilen
kisiye ulasmada yasanan zorluklar, 3) maliyet ve 4) gériismecinin givenligi. Yapilan
bu calismada, kartopu orneklemi kullanildigindan 6gretmenlerin 6nerdikleri diger
meslektaslarina ulasmada en uygun ve en ekonomik yéntemin telefon gériismesi
oldugu dusinitlmustir. Calisma kapsaminda gorisilen 23 6gretmenin 17’si farkh
sehir ve ilgelerde gorev yapiyor olmasi telefon gorismesinin tercih edilmesinde
onemli bir rol oynamistir. Goriismeler ortalama 50 ile 70 dakika arasinda siirmstr.
Her bir gériisme ses kaydina alinmistir. Daha sonra, bu kayitlarin dékiimleri yapilarak
analize hazir hale getirilmistir.

2.5. Veri Analizi

Calisma kapsaminda toplanan goériisme verileri tematik analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Tematik analiz yontemi elde edilen veri igerisindeki
orlntuleri (temalari) belirlemek, analiz etmek ve raporlastirmak igin kullanilan bir
yontemdir (Braun ve Clarke, 2006). Braun ve Clarke (2006) tematik analiz
yonteminde timevarimsal ve timdengelimsel olmak Uzere iki farkli yaklasimin
izlenebilecegini belirtmistir. TUmevarimsal yaklasimda elde edilen veriler dnceden
belirlenen herhangi bir kodlama gergevesi kullanilmadan veriye dayal bir analiz
yontemi ile yapilir. Timdengelimsel yaklasimda ise arastirmacinin alandaki teorik ya
da analitik ilgisine gore bir teorik ¢ergeveye dayali analiz ydontemi benimsenir. Bu
¢alismada, timevarimsal tematik analiz yontemi benimsenmistir. D6kiim{ yapilan
veriler arastirmacilar tarafindan, her bir soru ayri ayri ele alinarak incelenmis ve
kodlamalar yapilmistir. Kodlamalar hakkinda gériis birligine varildiktan sonra temalar
ortaya cikarilmistir. Temalar ortaya cikarildiktan sonra 6gretmenlerle bu temalara
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iliskin ikinci bir gériisme gergeklestirilmistir. Bu gériismelerde, temalara iliskin daha
derinlemesine sorular yoéneltilerek, arastirmacilarin daha 6nce sormadigl ya da
O0gretmenlerin daha 6nce bahsetmeyi unuttugu noktalar aydinlatiimaya ¢alisiimistir.
Elde edilen bu temalar 6gretmenlerin meslegin ilk yillarinda yasamis olduklari “genel
sorunlar” ve “matematik 6gretimine yonelik sorunlar” olmak Uzere iki ana tema
altinda birlestirilmistir. Bu temalarda 6gretmenlerin goérislerini iceren dogrudan
alintilara yer verilmistir. Ogretmenlere ait alintilara yer verilirken takma ad
kullaniimistir.

3. Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular (Sekil 1) arastirma sorulari
kapsaminda dizenlenmistir. Bu bolimde ilk olarak 6gretmenlerin karsilastiklari
genel sorunlara deginilmistir. Ardindan, 6gretmenlerin matematik 6gretimine
yonelik yasadiklari sorunlar ele alinmigstir.

Goreve Yeni Baslayan Ortaokul Matematik
Ogretmenlerinin Karsilastiklari Sorunlar

| -
[ Genel Sorunlar J ‘—[ Matematik Ogretimine iligkin Sorunlar J

 ——]
Seviye Farkhhklari }— [Konu Alan Bilgisi ve Ogretlml]

Sinif Yonetimi
* TeknoIOlel Matematik Ogrenci Merkezll Yéntem ve
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Sekil 1: Géreve Yeni Baslayan Ortaokul Matematik Og§retmenlerinin Meslege Yénelik
Yasadiklari Sorunlar

3.1. Genel Sorunlar

Ortaokul matematik o6gretmenlerinin meslege yonelik yasadiklari genel
sorunlar alti baslikta ele alinmistir.

3.1.1. Sinif Yénetimi

Arastirma bulgulari  6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda oldukga
zorlandiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenler sinif ydnetimini zorlastiran en
blyik sorunun kalabalik siniflarda ders islemek oldugunu belirtmislerdir. Nihal
Ogretmen bu durumailiskin sikintisini su sekilde ifade etmistir:

“lik atandigimda siniflar cok kalabalikti. 50-60 kisiydi. En kétii kisim orasiydi
zaten.”
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Ogretmenler sinif ydnetiminde en &nemli faktérlerden birisinin deneyim
oldugunu ifade ederek sinifi kontrol altina alma ve 06grencileri yonlendirme
noktasinda sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Gizem Ogretmen bu konuya iliskin
fikrini su sekilde paylasmistir:

“Hani iste geng dgretmensin ¢ocuklarin farkli bir yaklasimi oluyor ve tabi ki o
konuda ister istemez deneyim de kazanmamis oluyorsun. Sinif yénetimi dedigimde
cocuklari derse katabilmek, dersle ilgisi olmayan ¢ocugu da derse ¢ekebilmek o sorun
yaratiyor.”

Ogretmenler lisans egitiminde onlara deneyim kazandiracak 6gretmenlik
uygulamalarini ¢ok fazla yapabilme firsati yakalayamadiklarini belirtmislerdir. Bu
durumun meslegin ilk yillarinda sinif yonetimi basta olmak Uzere bir¢ok konuda
problem yasamalarina neden oldugunu ifade etmislerdir. Kemal Ogretmen bu
durumla ilgili olarak sunlari séylemistir:

“Sinif yénetiminde sinif kontroliinde nasil davranmam gerektiginde; yani
sinifta yapacagim davranislarda tam ne yapacadimi bilmiyorum. Kisacasi liniversite
bize matematigi 6gretti ama matematik 6gretmeni olarak sinif yénetimi gibi 6nemli
6gretmenlik konularini ¢ok fazla 6gretmedi.”

Ogretmenler ayrica, ilgisiz ya da hirgin 6grencilerin ve 6zel 6grenime
gereksinim duyan 6grencilerin sinif yonetimini zorlastirdiklarini belirtmislerdir. Esma
Ogretmen ergenlik dénemindeki 6grencilerin dikkat cekebilmek icin konusmaya
yoneldiklerini, duygusallastiklari icin dersle ilgilenmek vyerine baska islere
yoneldiklerini ve diger 6grencilerin de ilgisini dagittiklarini ifade etmistir. Yaren
Ogretmen ise 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan égrencilere iliskin deneyimini su sekilde
paylasmistir:

“Ozellikle bir tanesini sinifta tutmak imkénsiz oluyor. Ailesi de bu durumun
farkinda ve RAM’ dan (Rehberlik Arastirma Merkezi) gelen rapor da 6zel egitim
sinifinda ya da ézel egitim kurumunda yetistirilmesi yéniinde. Fakat bélgede 6yle bir
sey yok. Ailenin de maddi durumu buna el vermiyor. Onun igin ¢ok da iziiliiyorum
ama elimizden de bir sey gelmiyor.”

Ogretmenlerin ¢ogunlugu genellikle sinif ydnetimi sorunu yasadiklarindan ve
kalabalik siniflardan dolayi grup calismalari ve etkinlik gibi 6grencilerin birbirleriyle
iletisim kurduklari ortamlardan kagindiklarini belirtmislerdir. Tugce Ogretmen bu
duruma iliskin distlincelerini su sekilde aktarmistir:

“Pek cogunu uygulayamiyorum; ¢iinkii konularin yetismeme sikintisi oluyor ya
da iste sinifta sinif kontroliinii 6grencilerin kontroliinii saglayamama gibi bir sikinti
oluyor [...] Cok cesitli etkinlikler vardi. O etkinligi yaparken sinifi nasil yénetecegim
konusunda sikintilar yasiyordum.”

Ogretmenler ayrica yogun ders saatlerinin 6grencileri yordugunu, sinif
ybnetimi agisindan sorun yasamadiklari siniflarda bile 6grencilerin bazen dersten
uzaklastiklarini belirtmislerdir. Serhat Ogretmen o&zellikle secmeli derslerin son
saatlere gelmesi ile birlikte 6grencilerin bunaldigini ifade etmistir:
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“Yedi ders ¢ok agir geliyor égrencilere, tutamiyoruz. O se¢cmeli derslerde
ddrenciler bunalmis oluyorlar; mesela disariya ¢ikmak icin lavaboya gidebilir miyim
diyorlar.”

3.1.2. Rehberlik

Ogretmenler rehberlik konusunun da énemli bir konu olduguna deginmisler
ve bu konuda ozellikle deneyimsizlikten kaynaklanan sorunlar yasadiklarini
belirtmislerdir. Karsilastiklari herhangi bir problemde nasil davranmalari gerektigini
bilemediklerini, 6grencileri yonlendirme ve onlara rehber olma anlaminda eksiklikleri
oldugunu ifade etmislerdir. Rehberligi sinif yonetimi ile iliskilendiren 6gretmenler
sinif yénetiminde yasadiklari sorunlari ¢ézecek bir rehberlik saglayamadiklarini ifade
etmislerdir. Yaren Ogretmen 6grencilerle iletisim kurmada yasadigi bir sorunu su
sekilde aktarmistir:

“Stajyerlik yaptik evet okuldayken ama hicbir zaman dyle bas basa kalmadik.
Herkes size bakiyor ve bir seyler séylemenizi bekliyor. ilk iletisim nasil oluyor o
tamamen size kalmis bir sey.”

Giirhan Ogretmen ise lisansta aldiklari egitimin yetersizligine deginerek:

“Cocuklara daha ¢ok ne tiirde davranacadim konusunda fazla bilgi alamadim
tiniversitede agikgasi. Egitimini bir dénem bir ders olarak aldik. Bence daha fazla
olmaliydi; iki dénem olabilirdi.”

3.1.3. Zaman Yonetimi

Ogretmenler yasadiklari en biyiik sorunlardan birisinin de zaman yénetimi
oldugunu ifade etmislerdir. Program yogunlugundan dolayi konulari yetistirmenin
zor oldugunu belirten 6gretmenler, bu yogunluktan dolayi etkinlik, grup ¢alismasi,
ddev kontrolii gibi isleri yapamadiklarini belirtmislerdir. Yakup Ogretmen 6zellikle 7.
siniflarin  programinin  ¢ok yogun oldugunu belirtmis ve istedigi etkinlikleri
yapamadigini sdylemistir:

“Etkinlik gibi hazirliklara girmiyoruz. Ciinkii girme sansimiz yok. Keske
yapabilsek... Yapamayiz, ¢iinkii konu ¢ok. Bazi konulari su an yetistirememis
durumdayim. Ozellikle, 7. Sinif diizeyi ¢cok sikintili. O kadar kabarik konular var ki!
Bazen bir haftada iki konuyu bitiriyoruz. Etkinlige siire verirsem o konuyu bitirme
sansim yok. O yiizden derse girince etkinlik yapma sansim yok.”

Ogretmenler zaman sikintisindan dolayr &grencileri  birebir takip
edemediklerini, 6dev kontroli yapamadiklarini ve geri donit veremediklerini
belirten 6gretmenler anlasilmayan konulara tekrar dénecek vakit bulamadiklarini,
Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerle yeteri kadar ilgilenemediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin, Yakup Ogretmen geri déniit veremedigini su ciimlelerle
aciklamistir:

“Geri déniit verme sansimiz yok. Geri déniit verecegim ama zaman yok. Eger
g6rdiigim birkag tane [¢dziim] varsa onlara bakiyorsun; hepsine zaman yok.”
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Serhat Ogretmen ise 6zel egitime gereksinim duyan 6grencisiyle zaman
probleminden dolayi ilgilenemedigini su sekilde ifade etmistir:

“Birebir o 6grenciyle ben kendim ilgilenemiyorum; daha dogrusu ben kendim
ilgilenmeye ¢alissam da diger égrencilerle ilgileniyorum vakit yeterli olmadigi igin bir
defa.”

3.1.4. Evrak isleri

Ogretmenler lisans egitiminden sonra basladiklari okullarda birgok idari ve
evrak isi ylritmek zorunda olduklarini belirtmisler; bu durumun ciddi anlamda emek
gerektirdigini ve asil ilgilenmeleri gereken 0&gretim islerini aksattigini ileri
stirmislerdir. Akif Ogretmen bu duruma su sekilde deginmistir:

“Egitimden ziyade béyle evrak isleri biraz daha fazla nemliymis gibi bir algi
olusuyor.”

Ogretmenler yillik planlar, rehberlik plani, ziimre tutanagi, veli toplant
tutanagi gibi evraklari hazirlamakta oldukga zorlandiklarini ve bu islerin ¢ok fazla
vakitlerini aldigini séylemislerdir. Bu konuyla ilgili Sitki Ogretmenin gériisii asagida
verilmistir:

“Bunlardan higbir sekilde bir bilgimiz olmadigi igin evraklarin nasil
hazirlanacadi konusunda ¢ok sikinti ¢ektik. Bu tarz seylere hicbir sekilde
hazirlanmadik biz. Neyle karsilasacagimizi lisansta bilmiyorduk. Biz gidecediz ders
anlatacadiz gelecegiz o sekilde bir egitim aldik yani. Evrak hazirlamaktan égrenciler
icin bir hazirhk bile yapamiyorsun. isin gercedi bu yani.”

Yaren Ogretmen ise bu konuya iliskin diisiincelerini su sekilde aktarmistir:

“Mesela defterler sinif defterlerinin nasil doldurulacagini bilmiyoruz. Oraya
mesela kazanimlarin yazilmasi gerekiyormus, nasil yazilmasi gerektigini bilmiyoruz.
[...] Veli toplantisi yapilinca tutanak tutulurmus; biz bunu bilmiyoruz. Yilbasinda
dgretmenler toplantisi (Sube Ogretmenler Kurulu) diye bir sey varms; her 6§renci tek
tek ele alinyormus bunlari bilmiyoruz. Ancak yasayinca dgrenebiliyoruz. En ¢ok
zorlandigimiz konular evrak konulariydi.”

3.1.5. Fiziksel Altyapi Eksiklikleri

Ogretmenler egitimi etkileyen &nemli bir faktériin de okullarda var olan
fiziksel alt yapi eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Mehmet Ogretmen okulun fiziki
yetersizligine deginerek:

“Okulun siniflan yetersiz. Bes tane odamiz var sinif seklinde; ama 6grenci
sayisi olarak besten fazla sube var. Dolayisiyla her yil birkag tane subeyi birlestirmek
zorunda kalmugslar. Yani kalabalik, kirkin iizerinde mevcut var. Siniflarda yazi tahtasi
bile yok. ok eski yapi bir okul.”

Serhat Ogretmen siralarin kullanissiz olduguna deginerek bu durumun etkinlik
yapmaya engel olusturdugunu ifade etmistir:

“Siralar ikili sira tekli sira degil. ikili sira ¢ok kullanisli degil; ¢iinkii istedigin
sekli veremiyorsun. Mesela U diizeninde oturtmaya ¢alisiyorsun; oturtamiyorsun.”
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Ogretmenler okullarin fiziki yetersizliklerinin yani sira bilgisayar, projeksiyon
gibi donanimlar ve derslerde kullanacaklari gesitli materyallere sahip olamadiklarini
belirtmisler ve istedikleri diizeyde ders isleyemediklerini ifade etmislerdir. Bu
duruma iliskin Gizem ve Yaren Ogretmenin diisiinceleri su sekildedir:

“Hicbir sinifimizda projeksiyon yok. Sadece bilgisayar odasinda var. Onu da
6dgretmenler déniisiimlii kullandigimiz igin zamani ayarlamak ya da ders saatini
ayarlamak biraz sikinti oluyor.” (Gizem Ogretmen).

“Matematikle ilgili materyal bulmak mesela ¢ok sikinti. Onu kendim evde
yapip gétiiriiyorum ¢ogdu zaman.” (Yaren Ogretmen).

3.1.6. Velilerle iliskiler

Ogretmenler ayrica egitimde 6nemli bir yere sahip olan ailelerin, cocuklarin
egitimlerine yeterince katkida bulunmadiklarini ifade etmislerdir. Gerek ders dncesi
ve sonrasinda, gerekse veli toplantilarinda iletisime gegctikleri aile sayisinin sinirh
oldugunu belirten 6gretmenler bu durumu énemli bir sorun olarak gérdiklerini ifade
etmislerdir.

“Veli toplantisina 6 kisi geldi. inanamadim. 6 kisinin geldigi yerde ne
yapabilirsin ki?” (Yakup Ogretmen).

“Veli hi¢ ugramiyor; 6gretmenin yanina bir dénem, iki dénem, hatta li¢ bes
sene hi¢ ugramiyor.” (Kemal Ogretmen).

Ogretmenler ilgisiz velilerin yani sira, agiri ilgili velilerin de bazen sorun
olusturabildigini ifade etmislerdir. Bazi velilerin basarisiz olan ¢ocuklarinin édev ya
da projelerini kendileri yaparak onlarin yiiksek not almalari igin ugrastiklarini; ancak
bu durumun 6grencinin gelisimine engel olusturdugunun farkinda olmadiklarini
belirtmislerdir. Ayhan Ogretmen:

“Ya biliyorsunuz son zamanlarda herkes egitime énem verdidi icin, cocuklarina
¢ok yardimci oluyorlar. Ancak onlarin yerine kendileri édev yapiyorlar.”

3.2. Matematik Ogretimine iliskin Sorunlar

Goreve yeni baslayan ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik
Ogretimine iliskin yasadiklari sorunlar 10 baglkta ele alinmistir.

3.2.1 Konu Alan Bilgisi ve Ogretimi

Ogretmenlerin bircogu lisans egitimi ve daha 6éncesinde hig karsilasmadiklari
histogram, fraktal ve siisleme gibi bazi konulari 6gretmenlige baslayinca anlatmak
durumunda kaldiklarini belirterek bu durumun zorlanmalarina neden oldugunu
belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin karsilastiklari bu durumlara iliskin ifadelerine
yer verilmistir:

“Fraktali ilk okula geldigimizde [anlatmamiz gereken bir konu oldugunu]
dgrendim ve cok sasirdim.” (Yakup Ogretmen).
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“Ben hi¢ fraktal gérmedim 6&drencilik hayatimda. Universitedeyken de
gbérmedim. Bakiyorum histogram grafikleri, fraktallar... Sekizinci siniflarin konusu
bunlardan olusuyor. Benim ekstradan onlara calismam gerek” (Mihriban Ogretmen).

Ogretmenler ayrica, bazi matematik konularini anlatmakta zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ornegin, Nihal Ogretmen standart sapmayi bilmesine ragmen
dgrencilere nasil anlatacagl konusunda sikinti cektigini belirtmistir. Tuba Ogretmen
de kesirler konusunu anlatirken islemleri modellemede zorlandigini ifade etmistir.
Ayrica trigonometri konusunu 0Ogrencilerin anlayabilecekleri sekilde anlatmakta
zorlandigini ifade etmistir:

“Anlattiklarimin pek ¢ogunda iyi oldugumu diistiniiyorum. Ancak bazi
konularda égrencilerin karsisinda kendimi kivranirken buluyorum. Onlarin da bunu
hissettigini diistiniiyorum zaten. O yiizden bu konuda zorlaniyorum... Sekizinci
siniflarda trigonometriyi anlatirken kendimi ¢ok ¢aresiz hissettim. Ciinkii ¢ocuklara
bunlari ezberleyin dedim. Bu konuda da kendimi kétii hissediyorum. Ayrica, koordinat
sisteminin mantigini anlatamadim ¢ocuklara. Yani basite indirgeyemedim.”

3.2.2. Seviye Farkliliklar

Ogretmenlerin yasadigi en biyiik zorluklardan bir tanesi de farkli diizeydeki
ogrencileri kapsayacak sekilde nasil bir 6gretim yapilmasi gerektigi hususu olmustur.
Ogretmenler cesitli sebeplerden dolayi (6rnegin, 6n bilgiler, okuma-yazma giicligi,
Ozel egitime gereksinim duyma) siniflardaki 6grencilerin farkli diizeylerde olduklarini
ifade etmislerdir. Matematigin yapisi geregi 6n 6grenmeleri gerceklestirmeden yeni
o0grenmelerin gerceklesmesinin zor oldugunu belirten 6gretmenler, bu durumda
dersleri kime gore isleyeceklerini bilemediklerini ifade etmiglerdir. Yakup
Ogretmenin bu konudaki diisiincesi su sekildedir:

“Matematigin 6yle bir igyapisi var ki bir éncekini bilmeden bir sonrakini
yapabilmek ¢ok zor. Biz de ¢ocugun alt yapisi yoksa sonraki konuyu 6grenmede ¢ok
biiyiik sikint1 yasiyor. Yani en ¢ok ¢ektigimiz sikinti bu.”

Ozellikle, kirsal kesimde ortaokul diizeyinde okuma-yazma giigligii ceken
ogrencilerin cokluguna deginen 6gretmenler, matematik problemini ¢dzmekten 6te
problemi anlamakta zorlanan 6grencilerin varligina dikkat ¢ekmislerdir. Ayrica gift
dilli 6grencilerin okuma-yazma, problemleri anlamada yasadiklari zorluklar ve
O0gretmenlerin bu 6grencilerin ana dillerini bilmemesi 6nemli bir sorun olarak
gorilmektedir. Ayhan Ogretmen bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade etmistir:

“Cogunun baktigim zaman [eksikliginin] okuma oldugunu anliyorum. Yani
nasil diyeyim hani benim konumla ilgili bir sikinti varsa matematikle ilgili tekrar
deginiyorum da. Odrenciye daha fazla o konuyu ¢ézdiirmeye calisiyorum. Orda
okuma ¢ok az oldugu igin ikinci bir dil oldugu igin Tiirkce okuma o yiizden sikinti
oluyor. Okudugunu anlayamiyor. Okudugunu anlasa belki yapacak.”

Ogretmenler ayrica siniflarinda bulunan 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencilerin egitimi hakkinda pek bilgi sahibi olmadiklarini, ancak kendilerinden bu
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konu hakkinda beklentiler oldugunu belirtmislerdir. Akif Ogretmen bu durumailiskin
sorunu su sekilde ifade etmistir:

“Bu sadece matematikgilerin yapabilecedi bir sey degdil. Ciinkii ézel editime
muhtag bir 6grencinin nasil bir karakterde olacagi, nelere muhtag olacagi biz bunu
bilemeyiz. Bunu 6zel egitim hocalari diyecek ki bu arkadas séyle 6grenir, su eksikleri
var, ona gdére bir bilgi aktarimi seklinde. Bizim onlardan 6nce haberdar olmamiz
lazim. Bu ¢ocuklarin nasil bir karakterde oldugunu bilmeden bir sey yapamayiz gibi
geliyor bana.”

3.2.3. Ogrenci Merkezli Ydntem ve Teknikleri Uygulayabilmek

Ogretmenler lisansta egitimini aldiklari matematik &gretiminde 6grenci
merkezli yontem ve teknikleri sinifta yeterince uygulayamadiklarini belirtmislerdir.
Bu durumun bazi sebeplerini zaman yetersizligi, sinif yonetimi, idarecilerin ve diger
dgretmenlerin yaklasimlari ile iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Yakup Ogretmenin
bu konuya iliskin gérusu asagidaki gibidir:

“Universitede gérdiigiimiiz Sgrenciye yénelik ¢alismalar, yapilandirmac
editime yénelik ¢alismalar, sinifa girdigimizde onu uygulama sansimiz yok.
Yapamiyoruz yani. O yiizden derse geldigimizde soru cevap yéntemiyle, daha ¢ok bol
Orneklere yéneliyoruz.”

Erdem Ogretmenin gériisii ise su sekildedir:

“Diiz anlatim teknigiyle ¢ok glizel yetistiriyorsun, anlatiyorsun ama etkinlik
yapalim, oyun yapalm ya da iste matematik hakkinda beyin firtinasi uygulayalim
falan demeye kalktigin zaman orda ¢6kiiyor yani. Okul ortami ¢ok baska oluyor. Orda
[iniversitede] aldiginiz birgok teknik, yéntem, 6gretim teknigi olsun onlarin hig birini
gidip de orda uygulayamiyorsun. Normal eski sistemden devam ediyor herkes. Diiz
anlatim teknigi daha ¢ok.”

Esma Ogretmen ise dgrenci merkezli egitime iliskin yaklasimlari tam olarak
uygulayamadigini belirterek kendi 6grencilik deneyimlerinden kopmanin zor
oldugunu ifade etmistir:

“Cok yapilandirmaci bir egitim sergilemiyorum agik¢asi. Nedeni bizim de belki
saninim o tarz bir sistemden geliyor olmamiz ve miifredati yetistirme zorunlulugumuz
oldugu igin. Hani 6grencilere vereyim onlar akil yiiriitsiin tamam biraz onlara vakit
taniyorum ama bir siire sonra hani tamam ben séyle gbstereyim size; ondan sonra
siz yeniden yapin diye gelisiyor olay. Ciinkii onlar hemen tabi ¢cikartamiyorlar dogal
olarak ve tamamen uygulamamis oluyorum yani.”

3.2.4. Materyal Hazirlama ve Kullanimi

Ogretmenler lisans egitimi boyunca genel olarak materyal hazirlamaya iliskin
dersler aldiklarini belirtmekle birlikte bu materyalleri etkili bir sekilde kullanma ve
Ogrencilere kazanimi aktarma konusunda herhangi bir tecriibe edinmediklerini
belirtmislerdir. Ayhan Ogretmenin gériisii su sekildedir:
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“Materyal yaptigimiz zaman biz [iiniversitede] sinif arkadaslarimiza anlattik.
Hani ortaokul ya da ilkokul 6grencisine indirip bunu bir okulda uygulayabilirdik. Sonra
nasil yorumlar yapiyorlar, nasil gériisleri var, nasil ¢cocuklar anlayabiliyorlar mi ya da
cocuklarin o konuyu anlamasini biraz daha artirdi mi diye onlara bakabilirdik.”

Serhat Ogretmenin goériisii ise su sekildedir:

“Materyal var ama materyalin nasil etkili kullanilacadi ile ilgili bize bir sey
ogretilmedi. Materyallerin nasil kullanilacadgi, hangi sekilde kullanilacagi, ben
hatirlamiyorum béyle bir sey gérdiigimiizi.”

Ogretmenlerin bir kismi okullarinda istedikleri donanim ve materyalleri
bulmakta sorun yasadiklarini, bir kismi ise 6grencilerin malzeme getirmemelerinden
dolayi sikinti yasadiklarini; dolayisiyla planladiklari gibi bir ders isleyemediklerini
belirtmislerdir. Yaren Ogretmenin gériisii su sekildedir:

“Okullarin imkdnlari ¢ok elverissiz oluyor. Matematikle ilgili materyal bulmak
mesela ¢ok sikinti. Onu kendim evde yapip gétiiriiyorum ¢ogu zaman.”

3.2.5. Teknolojiyi Matematik Egitimine Entegre Edebilme

Ogretmenler genel olarak okullarin fiziksel yetersizliginden 6tiirii teknolojiyi
matematik egitimine entegre etmekte sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Kemal
Ogretmen ve Gizem Ogretmen bu konudaki gérislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“Derslerimde teknoloji kullanmak isterim ama ne yazik ki okullumuzda
bilgisayar azhgi, hatta akilli tahta hi¢c yok. 7. Siniflarda bilgisayar yok. Kullanmak
istiyorum ama ne yazik ki éyle bir sey sansim yok. Hatta bazi siniflarda var ama
internet cok yavas.” (Kemal Ogretmen).

“Hicbir sinifimizda projeksiyon yok. Sadece bilgisayar odasinda var. Onu da
6gretmenler déniisiimlii kullandigimiz i¢cin zamani ayarlamak ya da ders saatini
ayarlamak biraz sikinti oluyor.” (Gizem Ogretmen).

Bazi 6gretmenler ise matematik egitiminde teknoloji kullanmanin g¢ok etkili
bir yontem olmadigini belirterek teknolojiye ¢ok fazla yer vermediklerini ifade
etmislerdir. Serhat Ogretmenin ve Ayhan dgretmenin diisiinceleri su sekildedir:

“Matematik dersinde ne kadar kullanilabilir agikgasi ben kullanmiyorum diger
derslerde kullanilir da.” (Serhat Ogretmen).

“Matematigi biliyorsunuz hani tahtaya ¢ikip da bilgisayardan géstermenin bir
anlami yok. Bir derste 5 soru ¢ézmek var bir de 20’serden 40 soru ¢6zmek var. Daha
¢ok soru konusunda, uygulama konusunda hizi artirmak igin kullaniyorum. Ders
anlatiminda kontrol §retmende olmali bence, teknolojide degil.” (Ayhan Ogretmen).

3.2.6. Alternatif Olgme Degerlendirme Araglarinin  Kullanimi  ve
Degerlendirilmesi

Ogretmenlerin zorlandiklarini ifade ettikleri bir diger konu da alternatif élgme
degerlendirme araglari olarak ele alinan performans ve proje gorevlerinin etkili bir
sekilde uygulanamamasidir. Ogretmenler genellikle belli bir zaman taniyarak evde
yapip getirmelerini bekledikleri bu goérevlere yoénelik etkili ve ilgi gekici konu
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bulmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, 6grencilerin ¢ogunlukla isteksiz
davrandiklarini ve iyi Uriinler ortaya koyamadiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda,
odevlerin velilerce yapilmasini da ayri bir sorun olarak gordiklerini ifade etmislerdir.
Tugce Ogretmen dgrencilerin isteksizliklerini su sekilde dile getirmistir:

“Performanslarla ilgili yasadigim sikinti 6dgrencilerin isteksiz olmasidir.
Yeterince dgrencinin béyle isteyerek yapacadi édev bulamamaktan yana sikintillyim.
Bir de, bu proje ddevlerini zamaninda alip da zamaninda degerlendirememekten
yana sikintim var.”

Yakup Ogretmen ise sorununu su sekilde dile getirmistir:

“Performansin bir anlami yok; ¢ocuk annesine babasina yaptiriyor. Bizde
mecburen anliyoruz annesine babasina yaptirdigini ama yine de not vermek zorunda
kalyoruz. Hak yéniinden ¢ok biiyiik sikinti performans 6devi insallah kaldirirlar.”

Ogretmenlerin sikca sorun olarak ifade ettikleri bir diger nokta ise proje ve
performans gérevlerinin degerlendirilmesi hususu olmustur. Ogretmenler proje ve
performans gorevlerinin  degerlendirilmesinde Olgekleri etkili bir sekilde
kullanamadiklarini; standart bir kriter olmadigi igin de bazi adaletsizliklerin oldugunu
belirtmislerdir. Yakup Ogretmen proje gérevlerinin égrenciler tarafindan bir not
yukseltme araci olarak kullanildigini ve bu durumun 6grencileri ders ¢alismaktan
uzaklastirdigini ifade etmistir:

“Ogrenci performansimi yaparim notumu yiikseltirim gibi bir diisiinceye
kapiliyor. Ogrencinin ders calismasini engelliyor bir anlamda.”

3.2.7. Ders Kitabi Kullanimi

Ogretmenler ders kitaplarinin icerigi ve kullanimi konusunda zaman zaman
sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bunun yaninda, bazi 6gretmenler kitaplarin
icerigini ozellikle mevcut merkezi sinavlar agisindan yetersiz bulduklarini ifade
etmislerdir. Giirhan Ogretmenin bu konuya iliskin gériisleri su sekildedir:

“Kitaplarin pek i¢ agici olmadigini diisiinliyorum. Biraz daha ayrintili, daha
kaliteli olabilir bence. Ciinkii bir konuyu tam net bitirmeden diger konuya gegiyor.
Biraz karisik.”

Nihal Ogretmen ise ders kitaplarinin merkezi sinavlara uygun olmadigini
belirterek kitaba uyup uymama konusunda zaman zaman kararsizliga distigini
ifade etmistir:

“Simdi kitaplari kullaniyoruz ama mesela sekizlerde TEOG’da kitaplarla
alakasiz seyler soruyorlar. Daha ¢ok dershane sistemi konu anlatiyoruz yani
sekizlerde. Miifredat olarak anlatmiyoruz”

3.2.8. Merkezi Sinavlar

Merkezi sinavlar 6gretmenlerin degindikleri bir diger sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Merkezi sinav konularinin zamaninda yetistirilme zorunlulugu ve sinavin
iceriginin test teknigi gerektirmesi 6gretmenler tarafindan lizerlerinde olumsuz bir
baski yarattigi soylenmistir. Bu nedenle, bazi 6gretmenler yardimci kaynaklara
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yénelme ihtiyaci hissettiklerini bazilar ise yardimci kaynaklar kullanmamalarina
ragmen lzerlerinde bu yénde baski hissettiklerini ifade etmislerdir. Ornegin, Serhat
Ogretmen bu konuda sunlari séylemistir:

“Ders kitaplarini kullaniyoruz biz. Zaten yardimci materyal kullanmamiz
yasak. Kitabin icindekiler yeterli oluyor, fakat sinav miifredatinda ders kitabinda
olmayan soru tarzi ¢iktigi zaman bu sefer biz kendimizi rahatsiz hissediyoruz, o baski

”

var.
3.2.9. Besinci Sinif Odrencilerine Ders Anlatimi

Ogretmenlerin bir kismi 2013 yilinda &gretim kademelerinin yeniden
yapilanmasi ile ortaokul kademesine gegirilen 5. siniflara ders anlatma konusunda
sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Ozellikle bu égrencilere rehberlik yapma, onlarla
saghkli bir iletisim kurmada zorlandiklarini belirtmislerdir. Yaren Ogretmen bu soruna
iliskin bakis agisini su sekilde agiklamistir:

“Besinci  siniflarda  yénlendirmede sikinti  oluyor. Ciinkii ¢ocuklarin
algilamasiyla sizin onlara anlatma tarziniz arasinda farkhliklar oluyor. O zaman sikinti
yasaniyor. Bence kii¢iik olmalarindan kaynaklaniyor. Dérdiincii sinifa kadar bir
6gretmendeler; her seyleriyle o &gretmen ilgileniyor, her seylerini onunla
hallediyorlar. Cocuk annesi babasi gibi o 6dgretmenini gériiyor. Besinci sinifa
geldiginde bir siirii 6gretmenle karsilasiyor ve béyle birden sudan ¢ikmis baliga
dénliyorlar. Ayni seyi sik sik séylemek gerekiyor. Birisi soruyor; Gtekisi dinlemiyor.
Otekisi soruyor; o dinlemiyor. Ayni seyi siirekli tekrarlamaniz gerekiyor.”

3.2.10. Se¢gmeli Matematik Uygulamalari Derslerinin Anlatimi

Ogretmenlerin yasadiklari bir diger sorun da 4+4+4 egitim sistemiyle birlikte
yururlige giren se¢meli matematik uygulamalan dersi ile ilgilidir. Yapilan
gorismelerde o6gretmenler bu dersin ilk agildiginda belirli bir kaynaginin
bulunmamasinin kendilerine sikinti yasattigini belirtmislerdir. Bu derslerde ne tir
etkinlik yapacaklari hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini ve bilgilendirilmediklerini
belirten 6gretmenler kendi imkanlari ile bazi matematik etkinliklerine ulastiklarini ve
¢ogu zaman da bu dersi tekrar dersi olarak kullanip alistirma yaptiklarini
soylemislerdir.

Ogretmenler uygulama dersi kapsaminda yasadiklari temel sorunlardan bir
tanesinin de Ogrencilerin dikkatlerini etkinlik Uzerine ¢ekmek oldugunu
belirtmislerdir. Bu durumla ilgili diisiincelerini Ahmet Ogretmen su sekilde dile
getirmigtir:

“Ogrenciler uzun ders saatlerinin arkasindan katildiklari se¢cmeli derslerde
konsantrasyon sorunu yasiyorlar. Zihinlerini zorlayan aktivitelere katiimak
istemiyorlar.”

Yilmaz Ogretmen ise cok adimli ¢dziim gerektiren problemlerin 6grencilerin
dikkatini dagittigini belirtmistir:
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“Problemlerde ¢ok fazla islem var. Cok yorucu. Ogrenciler ugdrasmak

4

istemiyorlar. Tabi derslerden sonra olmasindan da kaynaklaniyor. Yorgun oluyorlar.”

Ayrica gorismelerde 6gretmenler, 6grencilerin bu dersle ilgili beklentilerinin,
not kaygisi olmamasinin, yer yer dersi alan 6grencilerin farkli siniflardan
olusturulmasinin ve siniflarin kalabalik olmasi gibi sebeplerin 6grencilerin dikkatlerini
dagittigini ifade etmislerdir. Asagida bazi 6gretmenlerin bu konuda dile getirdikleri
fikirlere yer verilmistir:

“Ogrencileri baglama ¢ekmekte zorlaniyorum. Katilmiyorlar. Fikirlerini ifade
etme geregi duymuyorlar. Bunu neden yapacagiz diye soruyorlar. Puan kaygisi
olmadidi igin derse katilim, etkinliklere katihm az oluyor. Cocuk o dersi eglence dersi
olarak algiliyor ama bu gerceklesmeyince ¢ocuk hayal kirikligina ugruyor. Bu sefer
soguyor dersten cocuklari motive etmek zor oluyor.” (Aykut Ogretmen).

“Secmeli derslerde siniflar kalabalik oluyor. Gegen sene bir yedinci sinif vardi
44 kisiydi. Bir kere susturmaya ¢alissan 10 dakika gegiyor. Yoklama defteri
dolduruyorsun, tek tek yoklama aliyorsun. Bir ikincisi etkinlik yapmak istesen
dgrenciler yaramazhk yapiyor. Ogrenciye bir sey de diyemiyorsun; o yiizden daha ¢ok
soru ¢éziiyorum.” (Ayla Ogretmen).

4. Tartigma ve Yorum

Bu c¢alismada mesleginin ilk yillarinda olan ortaokul matematik
O0gretmenlerinin  karsilastigi genel ve matematik 06gretimine iliskin sorunlar
incelenmistir.

Arastirmanin  bulgulari gbéreve yeni baglayan ortaokul matematik
O0gretmenlerinin ¢esitli sorunlarla karsi karsiya geldiklerini ve bu sorunlara ¢ogu
zaman bireysel ¢éziimler bulmak zorunda kaldiklarini géstermistir. Ogretmenlerin
yasadiklari genel sorunlar incelendiginde bu sorunlarin kaynaginin gesitlilik gosterdigi
gorulmekle birlikte iki temel sebep dikkat gekmektedir. Birincisi, gretmenlerin lisans
egitimini yeterli bulmamalaridir. Ozellikle 6gretmenlerin, sinif ve zaman yénetimi,
rehberlik, evrak isleri ve velilerle olan iliskilerde yasadiklari sorunlari lisans egitiminin
kendilerine sinirh diizeyde deneyim kazandirmasina bagladiklari gérilmektedir.
Ogretmenler genel olarak gerek aldiklari derslerin gerekse okul deneyimi ve
ogretmenlik uygulamasi gibi derslerin okulda yasadiklari genel sorunlarin iistesinden
gelmelerinde yeterli olmadigini belirtmislerdir. Benzer gériisleri matematik 6gretimi
ile iliskili yasadiklari sorunlar iginde ifade eden 6gretmenler matematik 6gretimi ile
ilgili sinif ici uygulamalari sadece Universite son sinifta 6gretmenlik uygulamasi
kapsaminda sinirl bir sirede yaptiklarini ifade etmisler ve bunun tam olarak meslege
kendilerini hazirlamadigini  belirtmislerdir. Ogretmenler 6zellikle lisans egitimi
esnasinda daha fazla uygulama ve okullari daha yakindan inceleme firsati verilmesi
gerekliligini vurgulamislardir. Ogretmenlerin bu istekleri incelendiginde deneyim
eksikliginin ve lisans egitiminin bu deneyimi elde etmedeki sinirhlig ortaya
¢ikmaktadir. Lisans egitiminin, ozellikle uygulama derslerinin yeterli olmadigina
yonelik gorisler literatlirdeki diger calismalarda da karsimiza ¢cikmaktadir. Yapilan
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calismalar (Bliylikg6ze-Kavas ve Bugay, 2009; Eraslan, 2008; 2009) 6gretmenlerin
lisans egitiminde aldiklari genel ve 6gretmenlik uygulamasina yonelik derslerin ¢ok
etkili olmadigl yoniinde bulgular sunmaktadir. Blylikgéze-Kavas ve Bugay (2009)
yaptiklari ¢alismada 6gretmen adaylarinin lisans egitimi kapsaminda aldiklari gesitli
derslerin mezuniyet sonrasi igin yeterli olacak sekilde yeniden dlizenlenmesi
gerekliligini belirttiklerini ifade etmislerdir. Benzer sekilde okul deneyimi ve
ogretmenlik uygulamasi derslerinin 6gretmen adaylarinin alanda yeterli diizeyde
pratik yapmalarina ve deneyim kazanmalarina imkan vermedigi gorusi yaygin bir
sekilde karsimiza g¢ikmaktadir (Erdemir, 2007; Blylkgdze-Kavas ve Bugay, 2009;
Eraslan, 2008; 2009; Gomleksiz ve diger.,2010; Sari ve Altun, 2015).

Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarin diger bir kaynag da mevcut okul
ortamlar ile iliskilendirilebilir. Ogretmenlerin meslege vyeni basladiklarinda
deneyimsizliklerinin yeterince dikkate alinmamasi, birgok sorumlulukla yiz yiize
birakilmalari ve sorunlarina kurum iginde yeterince ¢éziim bulamamalari onlarin
calisma yiiklerini daha da arttirmaktadir. Ozellikle, yéneticiler ve diger deneyimli
meslektaslarinin yeterli destegi ver(e)memeleri 6gretmenlerin okul yénetimi ve
diger meslektaslar ile iletisimlerini ve bireysel motivasyonlarini olumsuz
etkilemekte; verimliliklerini disiirmektedir. Yilmaz ve Tepebas (2011) sosyal bilgiler
Ogretmenleri ile yapmis oldugu benzer bir c¢alismada 6gretmenlerinin
meslektaslarindan ve idarecilerden yeterli destek gormediklerini, rehberlige ihtiyag
duyduklarinda onlardan yardim alamadiklarini; yani mesleki dayanismadan nispeten
yoksun olduklarini ifade etmistir. Saban (2000) tarafindan yapilan baska bir
¢alismada 6zellikle meslege yeni baslayan 6gretmenlerin okul ortamlarinda yeterince
destek bulamadiklari ve bu durumun onlarin ¢alisma motivasyonlarini olumsuz
etkiledigi gorulmistir. Bu ¢calismada yer alan 6gretmenler mevcut okullarinin fiziki
imkansizliklarinin yaninda bu tiir sorunlara ¢6zim bulamamalarinin kendilerinin
meslegin heniiz basindayken gelecege yonelik beklenti ve hedeflerini olumsuz bir
sekilde etkiledigini belirtmislerdir. Diger ¢alismalardan farkli olarak bu durumun
onlarin dzellikle lisans egitiminde 6grendikleri birgok yeni yéntem ve stratejileri
uygulamalarina engel teskil ettiklerini belirtmislerdir. Kimi 6gretmenler bunu okulun
fiziksel yetersizlikleri ile iliskilendirip imkansizliklardan o6tlri  uygulama
yapamadiklarini belirtirken kimileri ise okul yénetiminin yeni yontem ve stratejileri
uygulamalarina yeterince destek olmadiklarindan bahsedip bu uygulamalari hayata
geciremediklerini belirtmislerdir. Bu destegi yeterince alamayan 6gretmenlerin bir
kismi kendi ¢6ziim yollarini olusturmaya calisirken (6rnegin kendi materyallerini
kendileri hazirlarken), digerleri ise mevcut kosullara uyum saglayarak 6gretmen
merkezli egitim yapmayi siirdiirmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Keles, Haser ve
Ozel (2012) ilkégretim matematik 6gretmenleri ile yapmis olduklari calismada
O0gretmenlerin benzer seklide materyal eksikligine dikkat ¢ektiklerini ifade
etmislerdir. Fen ve teknoloji, sinif 6gretmenligi gibi farkh alanlarda yapilan
¢alismalarda da benzer sorunlarin yasandigi gérilmektedir (Akinci, Uzun ve Kisoglu,
2015; Geger ve Ozel, 2012; Gémleksiz, 2010)
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Yapilan gorismeler 6gretmenlerin 6grenme agirlik bir egitimden ziyade konu
agirlikh ders islediklerini gostermektedir. Bu durumda dersin islenisi anlatilan
matematik konusu c¢evresinde yogunlasip 6grencinin ne 6grendiginden ziyade
konunun ne olgiide anlatildigi 6n plana g¢ikmaktadir. Bu durum dogal olarak
O0gretmen merkezli bir matematik 6gretimini dogurmaktadir. Birgin ve Baki (2012)
yapmis olduklari ¢alismada 6gretmenlerinin matematik dersinde sonuca 6nem veren
eski program anlayisindan tam olarak siyrilamadiklarini belirterek benzer bir sonucu
isaret etmistir. Yapilan gortismelerde 6gretmenler rutin sinavlar haricinde farkl
olgme degerlendirme araglarini ¢ok fazla kullanmadiklari; dolayisiyla 6grencilerin ne
Olctide 6grendiklerini degerlendirmeye yonelik sinirli enstriimanlara sahip olduklari
gorulmektedir. Bal (2008) yapmis oldugu bir calismada Ogretmenlerin alternatif
Olgme degerlendirme araglarinin farkinda olduklarini; ancak uygulamada yetersiz
kaldiklarini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin mevcut sorunlara ¢éziim bulamamalari onlarin 6zellikle
matematigin 6gretimine yonelik inanglarini da olumsuz etkiledigi soylenebilir.
Yapilan bir¢ok ¢alismada oldugu gibi (Eren ve Uluuysal, 2012; Akinci, Uzun ve Kisoglu,
2015, Duru ve Korkmaz, 2010) bu galismada da yer alan birgok 6gretmen fiziksel
yetersizliklerin ve kalabalik siniflarin lisans egitiminde 6grendikleri bilgileri
uygulamalarini olanaksiz hale getirdigini belirterek bunlari ¢ogu zaman denemeyi
bile akillarindan gegirmediklerini belirtmislerdir. Bu durum yeniden diizenlenen
matematik Ogretim programlarinin hedeflerine ulasmasi ve anlamli matematik
Ogretimi agisindan énemli bir engel teskil ettigi sdylenebilir.

5. Sonug ve Oneriler

Goreve yeni baglayan 06gretmenlerin yasadiklari sorunlar ve iginde
bulunduklar durumlar incelendiginde 6gretmenlerin gerek lisans egitimi siirecinde
gerekse mevcut calisma ortamlarinda destege ihtiyaglarn oldugu goriimektedir.
Yasanan bu sorunlar gesitli diizenlemelerle belirli élgiide giderilebilir.

Ogretmenlerin genel goérisleri incelendiginde lisans egitiminin teorik ve
uygulama agisindan sinirh  bir 6gretim verdigi gorlsinin baskin  oldugu
gorilmektedir. Lisans egitiminde matematik 6gretimine yonelik verilen segmeli
derslerin gesitlendirilmesi ve igeriklerinin zenginlestirilmesi, o6zellikle ortaokul
matematik 6gretim programinda yer alan konulara daha ¢ok yer verilmesi, ileride bu
ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina katki saglayacaktir. Gerek galismanin bulgulari
gerekse literatiirdeki diger ¢alismalar (Bastiirk, 2011; Blyikgdze-Kavas ve Bugay,
2009; Coban ve Erdogan, 2013; Erdem, 2012) lisans egitiminde alinan sinirli sayida
ve igerikteki alan egitimine yoénelik derslerin yeterli olmadigi goérisini One
¢ikarmaktadir. Bu durum o&gretmenlerin se¢meli derslerin  uygulanmasinda
zorlanmalarinin sebeplerinden biri olarak gorilebilir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin
lisans egitiminde uygulamaya yonelik derslerin sayisinin arttirilmasi bu sorunu bir
Olcude azaltabilir.

Her ne kadar lisans egitiminin Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarin
asiimasindaki rolii yadsinamazsa da, bunun tek basina yeterli olamayacagi da aciktir.
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Bu durum lisans egitimi kadar 6nemli olan lisans sonrasi egitimin 6nemini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlere meslege basladiktan sonra da gerek kendi kurumlari,
gerekse Milli Egitim Midurlikleri binyesinde dizenli bir sekilde destek ve egitim
alabilecekleri bir ortam sunulmalidir. Ozellikle, 6gretmelere géreve yeni basladiklar
okullarda resmi yazismalar ve dosya isleri ilgili egitimler verilebilir. Bunun yaninda,
deneyimli 6gretmenlerle goreve yeni baslayan 6gretmenlerin mesleki iletisimlerini
daha etkin bir duruma getirmek amaciyla ziimre toplantilari yeniden diizenlenebilir.
Bu toplantilarin igerikleri zenginlestirilip 6zellikle matematik 6gretimine yonelik fikir
ahsverislerinin etkili bir sekilde yapilmasina zemin hazirlanabilir. Bu siiregte okul-
Universite isbirliklerine gidilerek goreve yeni baslayan 6gretmenlerin ihtiyaglarina
yonelik hizmet ici egitimler verilebilir. Ayrica 6gretmenlerin ylksek lisans ve doktora
egitimi alabilmelerini kolaylastiracak ve tesvik edecek diizenlemeler yapilabilir.
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