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EGiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama
Cilt:1 Sayi:2 Y1:2011

ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERI iLE OGRETMEN ADAYLARININ
MATEMATIK EGiTiMiINDE HESAP MAKINESi KULLANIMINA YONELIK
INANCLARININ iINCELENMESI

Yasar AKKAN?, Unal CAKIROGLU?

Ozet

Son zamanlarda bilgisayar ve hesap makinelerine dayali tim teknolojilerin egitim alaninda
kullanilmasi hizla artmakta, bu araclarin bircogundan yararlanma ise tim gelismis ve
gelismekte olan Ulkelerde sirekli yayginlasmaktadir. Nitekim diinyada yasanan degisimlere
ve gelismelere paralel olarak Tirkiye’de yenilenen ilk ve ortadgretim matematik 6gretimi
programlarinda teknolojinin (bilgisayar ve hesap makinesi gibi) matematikle entegrasyonuna
vurgu vyapilmistir. Teknoloji kullanimina yonelik sahip olunan inanglar, entegrasyon
sirecinde anahtar bir role sahiptir. Bu calisma ile ilkogretim matematik O0gretmen ve
ogretmen adaylarinin matematik egitiminde hesap makinesi kullanimina yoénelik inanclarinin
belirlenmesi ve farkli degiskenler agisindan incelenmesi amacglanmistir. Bu amag kapsaminda
48 ogretmen ile 45 6gretmen adayina, iki alt boyutu iceren ve arastirmacilar tarafindan
literatlr destekli gelistirilen bir 6lcek uygulanmistir. Elde edilen bulgular 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin hesap makinesinin matematik egitiminde
kullanimina karsi olumsuz inanglara sahip oldugunu, yine énemli bir kisminin ise kararsiz
oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: matematik egitimi, inang, hesap makinesi, 6gretmen ve 06gretmen

adaylari

EXAMINING THE BELIEFS OF PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS AND
STUDENT TEACHERS TOWARD THE USE OF CALCULATORS

Abstract

In recent years, using calculators and computers in mathematics education is rapidly
increasing in developed and developing countries. As a result of innovations in mathematics

' Yrd. Dog. Dr., Giimiishane Univer§itesi, Miihendislik Fakiltesi, Matema.tik Miihendisligi, akkanyasar6 1 @hotmail.com
2 Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, BOTE Béliimii, cakiroglu@ktu.edu.tr
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education around the world the new mathematics curricula in Turkey have demanded the
use of technology especially calculators and computers. The beliefs about the use of
technology play a key role in technology integration. This study investigates the teachers’
and candidate teachers’ beliefs through the use of calculators in mathematics classrooms.
The sample of the study consists of 48 primary school mathematics teachers and 45 teacher
candidates. Data is collected via belief scale implemented by researchers. Findings illustrate
that; a remarkable number of teacher and candidate teachers have negative beliefs and also
a remarkable number of teachers have neutral thoughts towards the use of calculators in
mathematics classrooms.

Keywords: mathematis education, belief, calculators, teacher and candidate teacher
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Summary

Recently, information society needs individuals who perceive the problem cases
correctly, offers correct solutions and who have researcher and creator abilities. Thus there
is a tendency about individuals to have mathematics and technology literacy. Mathematics
education should grow expert individuals in order to adopt them in to the new world.
Because in the developing world, who understand and make mathematics may have more
opportunities in order to shape the future. This idea shows that, individuals need different
mathematics education other than the past. In recent years technologies based on PC and
Calculators are begun to be used in education. In NCTM reports, calculators are offered to
be used in, from kindergarten to the universities. Nevertheless the Turkish Ministry of
Education highlights integration of technology such as PC and Calculator to the mathematics
curriculum. Therefore this study is focused on capturing mathematics teachers’ and
candidates’ beliefs and analyzing these beliefs through some variables like (status, gender).
The sample of the study consist of totally 93 person; 48 of them were primary school
teachers in Trabzon and 45 were candidate teachers from Education Faculty 4™ class in
Karadeniz Technical University

A 5 point Likert-type scale which has 24 items about beliefs of teachers and
candidates towards use of calculator is used for capturing data. The answers to the Likert-
type scale were evaluated as 5. Strongly Agree, 4.Agree, 3. Undecided, 2.Disagree 1.Strongly
Disagree. Also the demographics data (gender, status) about teachers are captured via the
scale. The alpha reliability coefficient = 0, 79. The frequencies and percentages of the
responds of participants are calculates and illustrated by tables. tT-test is used in order to
determine the significance through status and experience variables.

By analyzing data, it is seen that remarkable number of primary school mathematics
teachers and candidates have negative beliefs towards using calculator in mathematics
classrooms. Most of the sample (teachers and candidates) have worried concerned about
using calculator that it will direct students to the memorizing and it will affect their
calculation process negatively. Though these negative beliefs, most of teachers and
candidates have positive beliefs towards using calculator individually and while doing
homework. Despite the fact that there is no significant difference between teachers’ and
candidates’ beliefs of calculator using in mathematics courses; the average of the positive
beliefs were in favor of candidates. The remarkable number of teachers’ and candidates’
responds were “Undecided”. This illustrates that; they cannot define their roles about using
calculator in mathematics courses. As a result; teachers’ and candidates’ beliefs towards
calculator use in mathematics courses do not have significant difference according to the
gender.

In conclusion, though there are many studies offering calculator use in mathematics
curses and research studies which address that teachers’ and candidates’ influence by in-
service and pre-service courses; there are remarkable number of teacher’ and candidates
who have opinions about calculator will decrease the mathematical ability, will direct
students to memorizing, will lack the cognitive abilities. In order to eliminate these negative
beliefs the pre-service and in-service courses should be organized for teaching PC and
Calculator’ integration to the school mathematics. Also, in different grades some pilot
studies about calculator use may be shared by teachers and may be presented in pre-service
education in order to integrate calculators to the courses.
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Giris

Bilgi teknolojisinin hizla gelismesi, bilgi toplumlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmus,
toplumlarin yeni teknolojik gelismeleri izlemeleri ve kendilerine uyarlamalari zorunlu hale
gelmistir (Gurol, 1990). Ozellikle bilgi toplumlarinda analitik diisiinme yetenegine sahip,
problem durumlarini dogru algilayan ve uygun c¢ozlimler getirebilen, toplumla olan iliskileri
kolaylikla anlayabilen, arastirmaci ve yaratici bireylere ihtiyac duyulmaktadir (Baki ve Celik,
2005). Bu nedenle bireylerin matematik, bilim ve teknoloji okur-yazari olmasi konusunda
genel bir egilim ve gereksinim vardir. Matematik egitimi, matematigin anlamini bilen, gelisen
diinyaya uyum saglamak adina gerekli matematik bilgisine sahip ve ileri teknoloji kullanma
konusunda uzman bireyler yetistirebilmedir (Ersoy, 2003b; Nikolaou, 2000). Ciinki degisen
diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha
fazla secenege sahip olmaktadir. Bu disiince, 6grencilerin gecmiste oldugundan farkli bir
matematik egitimine ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir.

Son zamanlarda bilgisayar ve hesap makinelerine dayali tim teknolojilerin egitim
alaninda kullanilmasi hizla artmakta, bu araclarin bir cogundan yararlanma ise tim gelismis
ve gelismekte olan (lkelerde sirekli yayginlasmaktadir. Nitekim diinyada yasanan
degisimlere ve gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de yenilenen ilk ve ortadgretim matematik
Oogretimi programlarinda teknolojinin (bilgisayar ve hesap makinesi gibi) matematikle
entegrasyonuna vurgu yapilmistir. Bu degisimlerin ve gelisimlerin dogal sonucu olarak
matematik egitiminde kagit-kalem ile hesaplamalarin 6nemi azalirken teknoloji destekli
tahmin edebilme, problem ¢6zme gibi beceriler 6nem kazanmistir (Milli Egitim Bakanlgi
[MEB], 2006). National Council Teachers of Mathematics’in [NCTM] yayinladigi raporlarda,
uygun hesap makinesini yuvadan Universiteye her seviyede 06grenciler tarafindan
kullanilmasini  6nermekte, hesap makinesini matematik derslerinde bulunmasi ve
kullaniimasi gereken bilissel araclar olarak yer almaktadir (NCTM, 1989, 2000). Yani, bilisim
teknolojisinin Urlnlerinden bilgisayar ve ileri hesap makinelerini (grafik ve CAS: “Computer
Algebra Systems”) yalnizca hizli hesap yapmayi, grafik cizmeyi ve kavramsal 6grenmeyi
kolaylastirmakla kalmadi, ayni zamanda matematikte cok sayida problemlerin dogasini,
bunlari kesfetmek icin matematikgilerin kullandiklari yontemleri de etkileyerek bir kisminin
degistirmesine neden oldu ve olmaktadir (Cockcroft, 1982; Ersoy, 1994; NCTM, 1989).

Son vyillarda arastirmacilar hesap makinesinin matematik derslerinde kullanimina
yonelik hem ogretmenler hem de 0Ogrenciler diizeyinde bircok calisma yapmislar ve
yapmaktadirlar. Ornegin, hesap makinesinin kullaniminin 8grencilerin basari ve matematige
karsi tutumlarina etkilerini inceleyen ¢ok sayida arastirma vardir. Bu arastirmalarin bircogu,
geleneksel yontemlerle egitim alan 6grencilerin olusturdugu gruplar ile teknoloji destekli bir
ortamda egitim alan 6grencilerin olusturdugu gruplar arasindaki farkliliklarin ortaya ¢ikarma
ile ilgilidir. Arastirmalarin sonucu, hesap makinesi kullaniminin 6grencilerin matematik veya
bilgisayara karsi olumlu tutum gelistirmelerinde, matematik derslerindeki akademik
basarilarini arttirmalarinda etkili oldugunu gostermistir (Duatepe ve Ersoy, 2002; Dunham ve
Dick, 1994; Hembree ve Dessart, 1986; Laughbaum, 2000; Milou, 1999; Nikolaoua, 2000;
Paschal, 1994; Pomerantz,1997; Trout, 1993;). Fakat bazi arastirma sonugclari ise hesap
makinesinin kullaniminin 6grencilerin basari veya tutumu arttirmada ve matematiksel
kabiliyetlerinin gelistirmede (Alexander, 1993; Scott, 1995) etkili olmadigini gosterirken,
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yalnizca birkag arastirma sonucu hesap makinesinin 6grenci basarisi Gzerine ¢cok az da olsa
olumsuz bir etkiye sahip oldugunu gostermistir (Upshaw, 1994).

Bununla birlikte 6gretmenlerin 6gretme-6grenme siirecinde teknolojiden yararlanma
hakkindaki goris ve disinceleri bu entegrasyon sirecinin merkezinde yer almaktadir
(Mumtaz, 2000). Arastirmacilar, hesap makinesi kurslarindan Once hesap makinesinin
matematik derslerinde kullanimina olumsuz bakan 6gretmenlerin cogunun kurstan sonra, bu
teknolojinin “matematige olan ilgiyi arttiracagi, 6grencinin ilgisini derse cekecegi, etkili ve
kalici 6grenmeyi saglayacagi, 6grencileri arastirmaya sevk edecegi, islemlerini hizlandiracagi
ve islem hatalarini azaltacagi, zihinde islem yapabilme becerisini ve carpim tablosu bilgisini
arttiracagi; dolayisiyla matematik derslerinde kullaniminin faydali olacagl” seklinde gorisler
bildirdiklerini ifade etmislerdir (Alakog, 2003; Baki ve Celik, 2005; Ersoy ve Basgiin, 2000;
Ersoy, 2005a). Ayrica bircok arastirma sonucu, 6gretmenlerin matematik ve matematik
ogretimi hakkinda sahip oldugu bilgi ve inancglarinin sinif icerisinde hesap makinesi
kullanimini etkiledigini gostermistir (Doerr ve Zangor 2000; Gomes ve Waits, 1996; Simmt
1997; Tharp, Fitzsimmons ve Ayers, 1997).

Nitekim arastirmacilar teknolojik araclarin matematik siniflarina entegrasyonuna etki
eden Ogretmen, Ogrenci, ortam, yonetim kaynakli bircok neden bulunduguna vurgu
yapmislardir (Baki, 2000; Forgazs ve Prince, 2001; Umay, 2004). Ogretmen kaynakli
nedenler; gerekli ve uygun Ogretim materyallerine ulasabilme, teknik destek, matematik-
teknoloji entegrasyonu bilgisi, teknoloji destekli matematik derslerini islemek icin yeterli
zaman, Ogretmenlerin deneyimleri, tutumlari ve inanclari seklinde siralanabilir (Celik ve
Kahyaoglu, 2007; Fine ve Fleener, 1994; Forgasz ve Prince, 2001; Manoucherhri, 1999;
Simonsen ve Dick, 1997; Walen, Williams ve Garner, 2003). Ogretmen kaynakl bu nedenler
icerisinde O6gretmenlerin inancglari en énemli neden olarak disiniilmektedir (Simonsen ve
Dick,1997). Czerniak ve Lumpe (1996) de 6gretmenlerin, matematigin dogasi, 6gretimi ve
ogrenimi hakkinda sahip olduklari inanglar ile sinif ici etkinliklerde teknolojinin kullanimi
arasinda dogrudan bir iliski olduguna vurgu yapmistir.

Bireylerin bilingli ya da bilingsiz bir sekilde sahip olduklari inanglar, onlarin eylemlerine
rehberlik eden bireysel anlayislardir. Ernest’e gore inanci olusturan bilesenler: bireyin
kavrayislari, degerleri, ideolojilisi, egilimleridir (Ernest, 1989a). Thompson (1984) matematik
ogretmenlerinin  6gretim sirasindaki  davranislarini  sekillendirmede, 6gretmenlerin
inanclarinin, bakis acilarinin ve tercihlerinin 6nemli rol oynadigini ortaya koymustur. Benzer
sekilde Erickson, 6gretmen inanglarinin 6gretmen davranislarinin gicli belirleyicileri olarak
kabul edildigini belirtmektedir (Erickson, 1993). Ernest (1991), matematik 6gretmenlerinin
inanclarini; “matematigin dogasi ile ilgili gorlis ya da anlayislar, matematik 6gretmenin
dogasi ile ilgili inanglar, matematik 6grenme ile ilgili inanclar” seklinde Gg¢ ana baslik altinda
ele almaktadir. Ogretmenin matematik 6gretimi hakkinda sahip oldugu inang, 6gretmenin
sinif icindeki roliine iliskin anlayisini sekillendirmektedir. Ogretmen bu inanci sonucunda
Ogretici, aciklayici ya da kolaylastirici roller benimseyebilir (Ernest, 1991). Bununla birlikte
ogretmenin matematik 6grenme ile ilgili inanci 6grenci merkezli bir egitim yaklasiminin
anahtari konumundadir. Ernest’in inanglar arasi iliskiler ve 6gretimsel pratikler ile iliskilerine
dair model, Sekil 1'de gosterilmistir.
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Matematigin Dogasina
Ait Goriigler

7N

SaVL_}nulan Matematik Savynulan Matematik
Ogretme Modeli |V 77 Ogrenme Modeli

/N N

Sosyal 6gretme baglamlarinda engellenenler ya da desteklenenler

" N N

Materyal Uygulanilan Matematik Uygulanan Matematik
Kullanimi1 Ogrenme Modeli <] | Ogretme Modeli

Sekil 1. inanclar Arasi iliskiler ve inanglarin Pratikler Uzerindeki Etkileri (Ernest, 1991)

Sekil 1’den de gorildiglu lzere 6gretmenlerin matematigin dogasi, 6gretimi ve
ogrenilmesi ile ilgili inanclar sinif ici pratiklerini ve materyal kullanimlarinin belirleyicisi
niteligindedir. Ogretmenlerin sinif icinde hesap makinesi kullanma deneyimleri de bu
inanclardan etkilenmektedir.

Calismanin Amaci

Bu calisma ile ilkogretim matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik
derslerinde hesap makinesinin kullanimi hakkindaki inancglarinin belirlenerek, farkl
degiskenler (6gretmenlik durumu: Ogretmen ve Ogretmen adaylari, cinsiyet) acisindan
incelenmesi amaclanmistir.

Yontem
Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini, 2007-2008 egitim 6gretim yili ikinci yariyilinda Trabzon ili ve
ilcelerinde gérev yapmakta olan 48 ilkégretim Matematik Ogretmeni ile KTU Fatih Egitim
Fakiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi 4. sinifta 6grenim géren 45 dgretmen adayi
olmak Uzere, toplam 93 kisi olusturmaktadir. Ogretmen ve 6gretmen adaylari rastgele
secilmis ve secimlerinde istekli olmalarina ve farkli 6gretmenlik deneyimi yillarina sahip
olmalarina dikkat edilmistir. Asagidaki Tablo 1'de 6gretmenlerin cinsiyetlerine, 6gretmenlik
durumlari ile deneyim vyillari gosterilmektedir.
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Tablo 1. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetleri, Ogretmenlik Durumlari ve
Ogretmenlerin Deneyim Yillari
Ogretmenlik

. Ad
Ogretmenler ay

Durumu Ogretmenler
Deneyim Yillar 0-10 10-20 20+ 4. Sinif
Cinsiyet Bayan 8 ! 6 21

Erkek 10 9 8 24
Toplam 48 45

Olcek maddeleri arasinda hesap makinesinin okur-yazarligini belirlemeye yénelik bir
madde yer almaktadir. Bu maddeye 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplari
gosteren Tablo 2 asagidaki gibidir.

Tablo 2. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Hesap Makinesi Okuryazarligi Durumu

Hic Temel Orta ileri
Kullanamam Diizeyde Diizeyde Diizeyde
f % f % f % f %
Ogretmen 0 0 18 37,5 28 58,33 2 4,17
— 1
Ogretmen Aday 0 10 2222 29 6445 6 33

3

Tablo 2’de ifade edilen diizeyler ve icerikleri ise asagida sirasiyla sunulmustur:
Temel Diizeyde: Yalnizca dort islem ile ilgili 6zellikleri kullanabilme.

Orta Diizeyde: Dort islem, trigonometrik, Ustel-logaritmik ve ylizde hesaplamalari ile ilgili
ozellikleri kullanabilme.

ileri Diizeyde: Dért islem, trigonometrik, Ustel-logaritmik ve yiizde hesaplamalari, ileri
fonksiyonlarin grafik cizimleri (ters fonksiyon, artan-azalan fonksiyon, trigonometrik
fonksiyon, ...), sayisal ve sembolik tlirev ve integral hesaplamalari ve “computer algebra
system” ile ilgili 6zellikleri kullanabilme.

Bununla birlikte Olcekte 6gretmen ve 6gretmen adaylarina daha 6nce hizmet ici veya
oncesinde matematik egitiminde hesap makinesinin kullanimina yonelik bir ders veya kurs
alip almadiklari sorulmustur. Ogretmen ve dgretmen adaylarindan sadece 7’i (%7,52) bu
soruya “Evet” cevabi vermistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak 24 maddeden olusan Likert tipi “Matematik
Egitiminde Hesap Makinesinin Kullanimina iliskin Ogretmen ve Ogretmen Aday! inang
Olcegi” kullanilmistir. Matematik 6gretmen ve dgretmen adaylarinin sahip olduklari inanglar
matematigin dogasi, matematik 0©gretme ve 06grenme ile ilgili inanclar olarak
siniflandirilabilir (Ernest, 1991). Literatlir incelendiginde matematik 0Ogretmenlerinin
inanclarini  belirlemeye yonelik gelistirilen 06lceklerin bu {ic bilesen temel alinarak
yapilandirildigr gorilmektedir. Fakat bu calisma kapsaminda gelistirilen Olgek, 6grenme ve
dgretme Uzerine sekillendirilmistir.  Olgegin  gelistirilmesinde literatiirdeki  inanc
Olceklerinden vyararlanilmistir (Albirin, 2006; Cakiroglu, Gliiven ve Akkan, 2008; Giliven,
Cakiroglu ve Akkan, 2009; Stipek, Givvin ve Salmon, 2001; Wu, Hsu ve Hwang, 2007,).
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Gelistirilen 5 secenekli Likert tipi Olgcekte (5.Tamamen Katiliyorum (TK), 4.Katiliyorum
(K), 3. Kismen Katihyorum (KK), 2. Katilmiyorum (K’), 1. Hic Katilmiyorum (HK)) yer alan alt
bolimler sirasiyla séyledir: 1) Hesap makinesi ile matematik 6grenmeye yonelik inanclarin
yer aldigi bu bolimde, hesap makinesinin matematik 6grenme Uzerindeki etkisini
belirlemeye yonelik 14 madde yer almaktadir. Bu maddelerden bazilari: “Hesap makinesi
kullanimi 6grencilerin problem ¢6zme basaklarini atlamasina neden olur, hesap makinesi
ogrencilerin zihinsel islem yapma becerilerini koreltir, hesap makinesi 6grencileri ezbere
yonlendirir” seklindedir. 2) Matematik O0gretmede hesap makinesi kullanimina yonelik
inanclarin ele alindigi 10 madde mevcuttur. Bu boélimde, “hesap makinesinin derslerde
kullanilmasi gerektigini dustindyorum, hesap makinesi, matematikte 06zel beceriler
gelistirmede bize yardimci olur, hesap makinesi kullanimi esnasinda sinif kontrollini
saglamada zorlanacagimi disiiniiyorum” seklinde maddeler mevcuttur. Olgekte ayrica
ogretmen ve Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerini, 6gretmenlik durumlari (6gretmen ve
ogretmen adaylari) ve 6gretmenlik deneyimleri (0-10, 10-20 veya 20 ve Uzeri) istenmistir.
Gelistirilen bu 6lcegin alfa glvenilirlik katsayisi 0,79 olarak hesaplanmistir.

Veri Analizi

ilkégretim matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin hesap makinesinin
matematik derslerinde kullanimi ile ilgili inanglarini incelemeyi amaclayan bu calismada,
oncelikli olarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin dlcek maddelerine verdikleri cevaplarin
frekans ve yilzde degerleri kullanilmistir. Veri toplama aracindaki maddelerin bilgisayar
ortamina aktarilmasinda 5’li likert seklindeki ifadelere verilen yanitlar “Tamamen
Katiliyorum(TK), 5”7, “Katiliyorum(K®), 4”, “Kismen Katiliyorum(KK), 3”. “Katiimiyorum(K), 2”
ve “Hi¢c Katilmiyorum(HK),1” seklinde puanlanmistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin
inanclarina, cinsiyet ve o6gretmenlik durumlarina (6gretmen ve 6gretmen adayi) gore bir
farklilik olup olmadigini belirlemek icin.05 anlam diizeyinde bagimsiz t-testi yapiimistir.

Bulgular

Bu bolimde, ilkogretim matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin inanclari,
hesap makinesi ile matematik 6grenme ve 6gretme basliklarinda frekanslar ve yiizdelikler
olarak sunulduktan sonra; cinsiyet ve 6gretmenlik durumlari faktorlerinin inanglar Gzerindeki
etkisini belirlemeye yonelik analizler verilmistir.

Hesap Makinesinin Matematik Ogrenme Amach Kullanimi Hakkindaki inanglar

Olcekte bu bélim ile ilgili toplam 14 madde yer almaktadir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylarinin 6lcek maddelerine verdikleri cevaplarin frekanslari ve ylizdeleri Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Hesap Makinesinin Matematik Ogrenme Amacli
Kullanimi Hakkindaki Cevaplarinin Frekans ve Yizdeleri

HK K KK K* TK
O 0A 0 OA 06 6A O 06A 0O 0A O OA
f f f f f f f f f f ¥ x
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Hesap makinesi 4 5 5 6 18 15 15 11 6 8 331324
ogrencileri ezbere (8,33) (11,11 (10,4 (13,30) (37,5 (33,3 (31,2 (24,4 (12,50 (17,78) ="~~~
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yonlendirir. ) 2) 0) 3) 5) 4)

ogencilorn » 4 7 g 15 1 14010

matematiksel islem (4,17) (8,89) (12'5 (17,78) (3;’2 (23'4 (279'1 (23'2 (20,83

becerilerini koreltir. ) ) ) ) )

Hesap makinesi

kullanimi belli bir 12 8 8 9 11 13 8 7

zamandan sonra (25,0 (17,78 (16,6 (22,9 (28,8 (16,6 (15,5

ogrencilerin islem hizini 0) ) 7) (20,00) 2) 9 7)) 6) (18,75 (17,78)

arttirir.

Hesap makinesi

ogrencilerin bireysel 5 3 6 5 18 10 10 16

ihtiyaclarina yonelik (12,5 (37,5 (22,2 (20,8 (35,5 (25,00
1 11,11

6grenmelerine destek (4,17) (6,67) 0) (11,11) 0) 2) 3) 5)

olur.

Hesap makinesi

kullanimi1 6grencilerin 3 5 7 7 16 10 12 12

problem ¢6zme (12,11 (14,5

basaklarini atlamasina (6,25) ) 8) (15,56 3) 2) 0 7

neden olur.

Hesap makinesi ile 11 6 5 13 14 10 10
ogrenciler tahminde

bulunma becerilerini (2?,)9 (13')33 (12')4 (17,78) (2;’)0 (31')1 (22')8 (23')2 (18,75
gelistirir.

Hesap makinesi 7 9 15 6 12 15 10
ogrencileri arastirmaya (14,5 (20,00 (31,2 (13,33) (12,5 (26,6 (31,2 (22,2 (10,42
yonlendirir. 8) ) 5) ' 0) 7) 5 2)

Hesap makinesi 10 6 9 6 11 13 10
ogrencilerin matematige 10

kars1 tutumlarini olumlu (22’)8 (13')33 (li'; (22,22) (12')5 (23')4 (2;')0 (23')2 (20,83
yonde etkiler.

Ogrenciler kagit-kalem

ile islem yapmada 5 4 4 . 15 13 12 10
ustalasmadikca hesap (10,4 (31,2 (28,8 (25,0 (22,2 (25,00
makinesi 5) (B89 (B33N(I556) gy g g Ty
kullanmamalidir.

Matematikte hesap 8 8 9 3 12 12 11 8
makinesi kullanimiislem (16,6 (17,78 (18,7 (17,78) (25,0 (26,6 (22,9 (17,7 (16,67
hatalarini azaltir. 7) ) 5 ’ 0) 7) 2) 8)

Hesap makinesi

kullaniminin isbirlik¢i 10 7 9 3 6 9 13 11
O0grenmeye uygun (20,8 (15,56 (18,7 (17,78) (12,5 (20,0 (27,0 (24,4 (20,83
olmadigini 3) ) 5) ’ 0) 0 8 4
diistinliyorum.

Hesap makinesi basarisiz 9 10 5 3 13 12 10 9
ogrenciler icin daha (18,7 (22,22 (10,4 (6,67) (27,0 (26,6 (20,8 (20,0 (22,92
yararhdir. 5) ) 2) ’ 8 7) 3) 0

EGiTiM TEKNOLOJISi Kuram ve Uygulama
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Hesap makinesi

ogrencilerin zihinsel 9 8 4 8 1110 12 ? 12 10

islem yapma becerilerini (1§’)7 (17')78 (8,33) (17,78) (2?,)9 (2?,)2 (23')0 (28')0 (25’)00 (22,22) 3,293,24
koreltir.

Hesap makinesi 6dev 7 6 8 10 13 11 12 7 8 1

yaparken kullanilirsa (14,5 (13,33 (16,6 (22,22) (27,0 (24,4 (25,0 (15,5 (16,67 (24,44) 3,123,16
daha etkili olur. 8) ) 7) ’ 8) 4) 0) 6) ) ’

Tablo 3’'ten de gorildigl gibi matematik derslerinde hesap makinesinin
kullanilmasinin 6grencilerin zihinsel islem yapma becerilerini (x; = 3,29, x¢4 = 3,24) ve

matematiksel islem becerilerini ()_c(; =3,48; ;OA = 3,40) koreltecegini disiinen matematik
ogretmenleri ile 6gretmen adaylari yaridan daha fazla iken, bu iki beceriyi kéreltmeyecegine
inanan 6gretmenlerin ylizdesi daha azdir. Bununla birlikte “hesap makinesi kullanimi belli bir

zamandan sonra 6grencilerin islem hizini arttirir” (x5 = 2,88, x4 = 2,96) diyen 6gretmen ve
ogretmen adaylari yaridan azdir. Yine 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin énemli bir kismi
matematik derslerinde hesap makinesinin kullaniminin 6grencileri ezbere yonlendirecegini

diuslintrken ()_c(; =331; ;aA = 3,24) 6gretmen ve O0gretmen adaylarinin ortalamalari yakin
degerlerdir. Ayrica matematik 6gretmen ve 6gretmen adaylari arasinda hesap makinesinin,
ogrencilerin problem ¢ézme basamaklarini atlamasina neden olacagina inananlar ¢ok yakin

olmakla birlikte ()_c(; = 3,40 ; ;OA = 3,38) inanmayanlara gore daha fazladir. Benzer sonug
“ogrenciler kagit-kalem ile islem yapmada ustalasmadikca hesap makinesi kullanmamalidir

(x5 =3,46; ;OA = 3,38)” maddesine 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarda
da bulunmaktadir. Diger taraftan hesap makinesi kullaniminin 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina yonelik 6grenmelerine destek saglayacagina inanan O0gretmen ve Ogretmen
adaylarininaritmetik ortalama degerleri tablodaki en yiksek aritmetik ortalama degerlerdir

()_c(; = 3,50; ;OA = 3,60). Matematik derslerinde hesap makinesi kullaniminin 6grencilerin
arastirmaya yonlendirecegine ()_c(; = 292; ;aA = 3,04) ve hesap makinesi ile 6grencilerin
tahminde bulunma becerilerini gelisecegine ()_c(; = 3,02; ;OA = 3,06) inanan 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin ortalamalari inanmayanlara yakin durumdadir. Benzer sonug,
matematikte hesap makinesi kullaniminin islem hatalarini azaltacagina inananlarda da ()_c(; =

3,04; ;OA = 3,05) vardir. Ogretmen ve 6gretmen adaylari arasinda hesap makinesinin
ogrencilerin matematige karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardim edecegine

inananlarin ortalamalari ()_c(; = 3,08; ;OA = 3,09), inanmayanlara gore az da olsa yulksektir.
Bununla birlikte 6lgcek sonuclarina gore, hesap makinesi kullaniminin isbirlik¢ci 6grenmeye

uygun olmadigini disiinen ()_c(; = 3,08, ;aA = 3,20) 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
degerleri yine ortalamanin Ustiindedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi,
hesap makinesinin basarisiz 6grenciler icin daha yararli oldugunu distinidrken, bu iki gruba

ait ortalamalar ise oldukca yakindir ()_c(; = 3,19; ;aA = 3,18). Hesap makinesinin odev
yaparken kullanilmasinin daha etkili olacagina inanan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin

ortalamasi (xs = 3,12; ;OA = 3,16) ise inanmayanlara gore daha fazladir. Sonu¢ olarak
ilkogretim matematik ©6gretmen ve Ogretmen adaylari, hesap makinesinin bireysel
ogrenmeye destek amaciyla, bir arastirma araci olarak kullanimina olumlu bakarken,
matematik derslerinde hesap makinesi kullaniminin 6grencileri ezbere yonlendirecegi,
zihinsel ve matematiksel islem becerilerini koreltecegi seklinde bir inanca sahiptirler. Ayrica

Cilt:1 Say1:2 Y1l:2011



Yasar AKKAN, Unal CAKIROGLU 27

hesap makinesi kullaniminin 6grencilerin problem c¢6zme basaklarini atlamasina neden
olacagina inanan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ortalamalari da yliksektir.

Bununla birlikte tablodan, ©6gretmen ve O6gretmen adaylari kendi icinde
karsilastirildiklarinda 6gretmen adaylarinin  matematik derslerinde hesap makinesi
kullanimina daha olumlu baktiklar gériilmektedir. Ozellikle “hesap makinesi édgrencileri
ezbere yoénlendirir, hesap makinesi 6grencilerin matematiksel islem becerilerini kéreltir,
hesap makinesi kullanimi 6grencilerin problem ¢6zme basaklarini atlamasina neden olur,
ogrenciler kagit-kalem ile islem yapmada ustalasmadik¢a hesap makinesi kullanmamalidir”
gibi 6lcek maddelerinde 6gretmen adaylarinin ortalamalari, 6gretmenlerin ortalamalarindan
daha disukken, “hesap makinesi kullanimi belli bir zamandan sonra égrencilerin islem hizini
arttirir, hesap makinesi 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik 6grenmelerine destek olur,
hesap makinesi ile égrenciler tahminde bulunma becerilerini gelistirir, hesap makinesi
6grencileri arastirmaya yénlendirir, hesap makinesi kullaniminin isbirlik¢i 6grenmeye uygun
olmadigini diisiiniiyorum” gibi Olcek maddelerinde 6gretmen adaylarinin ortalamalari,
ogretmenlerin ortalamalarindan daha yuksektir. Bunun yaninda, “hesap makinesi basarisiz
ogrenciler icin daha yararhdir, hesap makinesi 6grencilerin matematige karsi tutumlarini
olumlu yénde etkiler, hesap makinesi 6dev yaparken kullanilirsa daha etkili olur,
matematikte hesap makinesi kullanimi islem hatalarini azaltir” gibi maddelerde de
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin ortalamalari ¢cok yakin degerlerdir.

Ayrica, matematik O6gretmen ve O6gretmen adaylari sorulara biylik oranda “KK”
cevabini vermistir. Bu durum o6gretmen ve Ogretmen adaylarinin hesap makinesinin
matematik egitiminde kullanimi hakkindaki kararsizliklarini géstermektedir. Bu durumlar
daha detayh bir tartismayi gerektirdiginden calismanin tartisma bélimiinde bu konuya yer
verilmistir.

Hesap Makinesinin Ogretme Amagh Olarak Kullanimi Hakkindaki inanglar

Olcekte bu bélim ile ilgili toplam 10 madde yer almaktadir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylarinin 6lcek maddelerine verdikleri cevaplarin frekanslari ve ylizdeleri Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Hesap Makinesinin Matematik Ogretme Amacli
Kullanimi Hakkindaki Cevaplarinin Frekans ve Yizdeleri

HK K KK K* TK

O OA O OA O OA O OA O OA O OA

f f f f f f f f f f 3 .
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)

Hesap makinesi
ogrencilerle birebir
iletisim kurmami

5 5 8 6 14 13 10 11 11 10
(10,4 (11,1 (16,6 (13,3 (29,1 (28,8 (20,8 (24,4 (22,9 (22,33,293,24
1) 0 7) 0 7) 9 3) 4 2) 0

engeller.

Hesap makinesiile daha 0 7 9 8 6 10 13 11 10 9

iyi grup calismasi (20,8 (15,5 (18,7 (17,7 (12,5 (22,2 (27,0 (24,4 (20,8 (20,0 3,083,20
tasarlanabilir. 3) 6) 5 8 0 2) 8 4 3) 0

Hesap makinesinin
derslerde kullaniimasi
gerektigini
disliniyorum.

8 7 10 6 15 13 8 11 7 8
(16,6 (15,5 (20,8 (13,3 (31,2 (28,8 (16,6 (24,4 (14,5 (17,72,923,15
7) 6 3) 0 5 9 7)) 4 8 8
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Hesap makinesi uzun
hesaplamalar icin
harcanan zamandan
tasarruf etmeyi saglar.

5 6 4 3 15 2 12 18 12 16
(10,4 (13,3 (8,33 (6,67 (31,2 (4,44 (25,0 (40,0 (25,0 (35,53,473,78
2) 0 ) ) 5 ) 0 0 0 6

Hesap makinesi ile

matematiksel 9 7 9 8 15 16 8 7 7 7
kavramlarin daha iyi (18,7 (15,5 (18,7 (17,7 (31,2 (35,5 (16,6 (15,5 (14,5 (15,52,922,98
kavratilacagini 5 6) 5 8 5 5 7)) 6) 8 6)
dislinlyorum.

Hesap makinesi

kullaniminin 6grenciler 3 4 10 7 15 18 8 10 7 6

3;?’:I?1T:§tlrllma5| (16,6 (8,33 (20,8 (15,5 (31,2 (40,0 (16,6 (22,3 (14,5 (13,32,923,16
gerektigini 7 ) 3) 6 5 0 7 0 8 0
dislinlyorum.

Hesap makinesi kullanimi
esnasinda sinif
kontrollnin
saglanmasinda
zorlanacagimi
distinmiyorum.

9 3 5 5 13 16 10 10 11 11
(18,7 (6,67 (10,4 (11,1 (27,0 (35,5 (20,8 (22,3 (22,9 (24,43,193,47
5 ) 2) 0 8 5 3 0 2 4

Hesap makinesi
matematik derslerinin
daha eglenceli olmasini

8 6 6 6 13 12 12 9 9 12
(16,6 (13,3 (12,5 (13,3 (27,0 (26,6 (25,0 (20,0 (18,7 (26,63,173,33
77 0 0 0 3 7) 0 0 5 7

saglayabilir.

Hesap makinesi dersi 7 7 12 9 12 14 11 9 6 6

daha iyi organize etmemi (15,5 (15,5 (25,0 (20,0 (25,0 (31,1 (22,9 (20,0 (12,5 (13,32,942,96
saglayabilir. 6) 6) 0 0 0 1) 2) 0 0 0

Hesap makinesi ile
matematiksel iliskilerin 7 6 9 8 14 16 12 8 6 7

gorsellestirerek (15,5 (13,3 (18,7 (17,7 (29,1 (35,5 (25,0 (17,7 (12,5 (15,53,023,04
ogretilebilecegini 6) 0 5 8 7)) 5 0 8 0 6
disliniyorum

Tablodan da gorildugl gibi, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi ()_c(; =

3,17; ;aA = 3,33) matematik derslerinde hesap makinesinin kullanimini dersleri daha
eglenceli hale getirecegine inanirken, hesap makinesi kullanarak matematiksel kavramlarin

daha iyi kavratilabilecegini distnenlerin ortalamalari ()_c(; =292; ;aA = 2,98) ise yaridan
disliik degerlerdir. Benzer sekilde 6gretmen ve 6gretmen adaylari “hesap makinesi, dersi
daha iyi organize etmemi saglayabilir’ maddesini verdikleri cevaplarin ortalamalari da

yaridan azdir ()_c(; =2,94; ;aA = 2,96). Diger taraftan 6gretmen ve 6gretmen adaylari, hesap
makinesinin uzun hesaplamalar icin harcanan zamandan tasarruf etmesini saglayacagi

tablodaki en yiliksek aritmetik ortalama degere ()_c(; =3,47; ;OA = 3,78) sahip olacak sekilde
inandigini  gdstermektedir. Olcekte “hesap makinesi kullaniminin égrenciler arasinda

yayginlastirilmasi gerektigini diisiiniiyorum ()_c(; =292; ;aA = 3,16)" ile “hesap makinesinin
derslerde kullaniimasi gerektigini diisiiniiyorum (x; = 2,92; ;aA = 3,15)” maddelerine
ogretmen ve 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplarin ortalamalari ¢ok yakin degerlerdir.
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Ogretmenler ve 8gretmen adaylarinin yaridan fazlasi ()_c(; =3,19; ;OA = 3,47) hesap makinesi
kullanimi esnasinda sinif kontroliiniin saglanmasinda zorlanacaklarini belirtmislerdir. Hesap
makinesi ile matematiksel iliskilerin gorsellestirerek  6gretilebilecegini  dlisiinen

ogretmenlerin ortalamasi, diisinmeyenlerine yakindir (x; = 3,02; ;OA =3,04). Ogretmen ve
ogretmen adaylari arasinda “hesap makinesi dgrencilerle birebir iletisim kurmami
engeller(x; = 3,29; ;aA = 3,24)" ile “hesap makinesi ile daha iyi grup c¢alismasi
tasarlanabilir( x; = 3,08; ;aA = 3,20)"” maddelerine verdikleri cevaplarin ortalamalari yaridan
fazladir.

Tablo 4’den, O0gretmen ve Ogretmen adaylari kendi icinde karsilastirildiklarinda,
ogrenme ile ilgili diger olcek maddelerinde oldugu gibi 6gretmen adaylarinin 6gretim
acisindan hesap makinesi kullanimina da daha olumlu baktiklari goriilmektedir. Ozellikle
“hesap makinesinin derslerde kullaniimasi gerektigini disiiniiyorum, hesap makinesi
kullanimi esnasinda sinif kontroliiniin saglanmasinda zorlanacagimi diisiinmiiyorum, hesap
makinesi ile matematiksel kavramlarin daha iyi kavratilacagini diisiiniiyorum, hesap
makinesi matematik derslerinin daha eglenceli olmasini saglayabilir, Hesap makinesi
kullaniminin égrenciler arasinda yayginlastiriimasi gerektigini diisiiniiyorum, hesap makinesi
ile daha iyi grup calismasi tasarlanabilir’ gibi 6lcek maddelerinde 6gretmen adaylarinin
ortalamalari, 6gretmenlerin ortalamalarindan daha distikken, “hesap makinesi égrencilerle
birebir iletisim kurmami engeller.” Olcek maddesinde 6gretmen adaylarinin ortalamalari,
ogretmenlerin ortalamalarindan daha vyiksektir. Bununla birlikte “hesap makinesi ile
matematiksel iliskilerin goérsellestirerek oOgretilebilecegini diistinliiyorum, hesap makinesi
dersi daha iyi organize etmemi saglayabilir’ gibi 6lcek maddelerinde, 6gretmenler ile
Ogretmen adaylarina ait ortalamalar cok yakin degerlerdir. Benzer sekilde matematik
ogretmen ve 6gretmen adaylari sorulara bliyik 6lcide “KK” cevabini vermistir.

Hesap Makinesinin Kullanimina Yonelik inanglarda Cinsiyetin Etkisi

Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde hesap makinesi kullanimina
yonelik inanclarinin cinsiyet degiskenine gore anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigini
belirlemek icin verilere 0,05 anlam diizeyinde bagimsiz t-testi uygulanmistir. Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore inang¢ puanlarinin ortalamalari arasindaki farka
iliskin analiz sonuclari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Olgekten Aldiklari Puanlarin
Karsilastiriimasi

Cinsiyet N X SS sd t P
Erkek 51 3,23 1,28
Bayan 42 3,20 1,25

91 0,264 0,812

Tablo 5’'den de goruldugl gibi erkek 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik
egitiminde hesap makinesinin kullanimina iliskin puanlarinin ortalamasi (3,23), bayan
ogretmen ve O6gretmen adaylarinin ortalamasindan (3,20) fazladir. Ancak bagimsiz t-testi
sonuclari ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir
(t(91)=0,264, p>0,05).

Matematik Ogretiminde Hesap Makinesinin Kullanimina Yonelik inanglarda Ogretmenlik
Durumlarinin Etkisi
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Ogretmen ve ogretmen adaylarinin matematik egitiminde bilgisayar kullanimina
yonelik inanclarinin 6gretmenlik durumlari degiskenine gore anlamli bir farkhlik gosterip
gostermedigini belirlemek icin verilere 0,05 anlam diizeyinde bagimsiz t-testi uygulanmis
elde edilen sonuclar Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Goére Olcekten Aldiklari Puanlarin
Karsilastiriimasi
Ogretmenlik -

Durumlari N * s 5d t P
Ogretmen Adaylari 45 3,22 1,27
Ogretmenler 48 3,15 1,28 1 0,248 0,805

Tablo 6’daki ortalama degerler karsilastirildiginda ilk6gretim matematik 0gretmen
adaylarinin matematik egitiminde hesap makinesi kullanimina yonelik inanclari ilkogretim
kurumlarinda gorev yapan oOgretmenlere gore daha olumludur. Fakat bagimsiz t-testi
sonuclari 6gretmen ve 6gretmen adaylari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
olmadigini géstermektedir (t(91)=0,248, p>0,05).

Sonuglar

Elde edilen veriler genel olarak incelendiginde ilk6gretim matematik 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin blyldk bir kisminin hesap makinesinin matematik egitiminde
kullanimina yonelik olarak olumlu inanclar tasimadiklarini gostermektedir. Bu 6gretmen ve
ogretmen adaylarl, derslerde hesap makinesinin kullaniminin  6grencileri ezbere
yonlendirecegi ve islem yeteneklerini koreltecegine yonelik kaygilar tasimaktadirlar. Bu
olumsuz gorislere karsin 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bir ¢cogu hesap makinesinin
bireysel ve 6dev yaparken kullanimina yonelik olumlu inanclar tasimaktadirlar. Bu inang
Ulkemizde hesap makinesi ve bilgisayar gibi teknolojik araclarin genellikle 6grenciler
tarafindan ders disi ginlik hesaplamalar veya 6dev hazirlama (arastirma) amach olarak
kullaniminin dogal bir icsellestirmesi olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Ogretmen ve 6gretmen
adaylarinin hesap makinesini bireysel kullanim icin daha uygun gérmeleri pedagojik olarak
hesap makinesinin sinif icerisinde bir rol yikleyemediklerinin acik bir gostergesidir.

Her ne kadar Ogretmen adaylari ile 6gretmenler arasinda hesap makinesinin
matematik derslerinde kullanimina yonelik inanclari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmasa da ortalama degerlerde 6gretmen adaylari, 6gretmenlere gbre hesap
makinesinin matematik derslerinde kullanimina daha olumlu bakmaktadir. Bu ise 6gretmen
adaylarinin hesap makinesi okur-yazarligi ve son donemlerde teknolojinin matematik
egitimine entegrasyonu ile ilgili olabilir. Ozellikle yeni matematik miifredat programlarinda,
teknolojinin diger disiplinlerle 6zellikle de matematikle entegrasyonuna vurgu yapildigindan,
son zamanlarda Ogretmen yetistiren egitim fakiltelerinde bu entegrasyonu saglayan
derslere 6nem verilmektedir. Nitekim hesap makinesi okur-yazarligi ile ilgili o6lcek
sorusundan elde edilen verilerde bu sonucu destekler niteliktedir. Bu nedenle 6gretmen ve
ogretmen adaylarina hizmet ici ve 6ncesi programlar yardimiyla “Matematik egitiminde
hesap makinesi kullanimi” derslerinin yaninda ileri diizeyde hesap makinesi okur-yazarhgi
kazandirlmahdir. Ayrica hesap makinesinin matematik egitiminde kullanimi ile ilgili
ogretmenlerin ortalamalarinin 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan daha diisiik olmasinin
bir nedeni de, 6gretmenlerin deneyim yillari olabilir. Ozellikle 20 ve Uzeri yil 6gretmenlik
deneyimine sahip 6gretmenlerde matematik egitiminde teknolojik araclarin kullanimina
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yonelik inanclarin disitk oldugunu iceren ¢alismalar vardir (Baran, Okumus, Birgin ve Glven,
2009; Guven, Cakiroglu ve Akkan, 2009). Nitekim 48 6gretmenin 14’G 20 ve lzeri yil
ogretmenlik deneyimine sahip 6gretmenlerdir. Bu sonug ise hizmet ici kurslarin bu gruba
giren 6gretmenler Gzerinde daha da yogunlastirilmasi gerektigini gostermektedir.

Ogretmen ve 8gretmen adaylarinin cok énemli bir kisminin 6lcek maddelerine “Kismen
Katiliyorum” cevabini vermis olmalari, onlarin hesap makinesinin matematik derslerinde
kullanimina karsi konumlarini heniliz belirleyemediklerini, bu degisime karsi temkinli
yaklastiklarini ve kararsizhklarini gdstermektedir. Ulkemizde hesap makinesi destekli
matematik egitimi ile ilgili calismalar, ODTU'de 1990'li yillarin basinda baslamis, 1999-2000
ogretim vyilinda ise laboratuar kurmak Ulizere destek saglanmis ve bazi etkinlikler
gerceklestirilerek sonuclar rapor edilmistir. Son zamanlarda Tirkiye'nin  birkag
tniversitesinde -Balikesir, Dokuz Eyliil, Karadeniz Teknik ve Selcuk Universiteleri- ve illerinde
degisik diuzeylerdeki 6gretmen ve 6gretmen adaylari icin hizmet ici ve oncesi calismalar
dizenlenmis ve diizenlenmektedir (Ersoy, 2005a). Fakat yapilan bu hizmet i¢i ve hizmet
oncesi calismalarin ¢ok az 6gretmen ve 6gretmen adayina hitap ettigi dislintldigiinde,
ortaya cikan bu kararsizligin temelinde matematik egitiminde hesap makinesi kullanimina
karsi bilgisizlik oldugu gorulmektedir. Bunun icin 6gretmen ve 6gretmen adaylari hizmet
oncesi ve ici programlar yardimiyla uygun hesap makinesi destekli yaklasimlarla ve
etkinliklerle tanistirilmali ve kendilerine olusturulacak ortamlarda hesap makinesi kullanarak
matematikte 6grenme ve Ogretme deneyimleri yasatilmalidir. Bu tanisiklik 6gretmen ve
ogretmen adaylarinda matematik egitiminde hesap makinesi kullanimina yonelik olumlu
inanclar olusmasina yardim edecektir (Baki, 2000; Baki ve Celik, 2005). Nitekim benzer
hizmet ici ve 6ncesi kurslar sonunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin inanglarinda olumlu
degisimler olustugu yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur (Alakog, 2003; Baki ve Celik,
2005; Ersoy, 1996; Ersoy, 2005a; Ersoy ve Basgtin, 2000).

Ayrica calisma sonucunda O6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde
hesap makinesi kullanimina y6nelik inanclarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklihk gostermedigi de elde edilen sonuclardandir.

Oneriler

Sonug olarak, hesap makinesi kullaniminin matematik egitiminde yararli olacagini ve
hizmet ici ve dncesi kurslardan sonra 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin inanglarinin olumlu
yonde degisecegini belgeleyen bircok arastirma olmasina ragmen, hala, hesap makinesi
kullaniminin 6grencilerin matematiksel kabiliyetini zayiflatacak, ezbere yonlendirecek,
matematiksel ve zihinsel islem becerilerini koreltecek, yani matematiksel cehaletin
artmasiyla sonuclanacak endisesinde olan 6gretmen ve 6gretmen adaylari bulunmaktadir.
Bu olumsuz inanglarin giderilmesi icin; ileri egitim teknolojilerini 6zelde bilgisayar ve ileri
hesap makinesinin okullardaki matematik dersleri ile entegrasyonunu saglayan etkinliklerin
kullanma konusunda 6gretmen ve 6gretmen adaylari bilgilendirecek hizmet ici ve 6ncesi
kurslar dizenlenmelidir. Ayrica Tirkiye'nin degisik bolgelerinde ve farkh dizeylerde-
Universite ile ilk ve orta 6gretim okullarinda- pilot uygulama siniflari secilerek bilgisayar ve
hesap makinesinin matematik etkinliklerinde kullanilmasini iceren denemeler hizlandiriimali,
uygulama icindeki eksiklikler belirlenerek giderilmelidir.
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