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Ozet: Arastirmada ilkégretim 4. Sinif uzunluklar 6lcme konusunda Gercekci Matematik Egitimi (GME) ile islenen derse
yonelik olarak 6grencilerin gorusleri alinmak istenmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yil icinde Samsun’da bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 23
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Katilimcilara uzunluklar 6lgme konusunda GME ile matematik 6gretimi uygulanmis ve
ardindan yari yapilandirilmis gériisme formlari verilmistir. Bu formlar araciligi ile katihmcilarin bu sirecte derse yonelik
tutum, ilgi ve basarilarinin nasil etkilendigi, sinif ortaminda bir farkhilik olusturup olusturmadigi, derse karsi ilgilerinin
degisip degismedigi belirlemeye calisiimistir. Gériisme formundan elde edilen nitel veriler incelenerek kategorilere
ayrilmis, tablolar olusturulmus, frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir. GME etkinlikleri iceren 6gretim sonrasinda,
ogrenciler genel olarak matematik dersini daha cok sevdiklerini, dersten daha cok keyif aldiklarini, etkinlikleri cok
begendiklerini, konuyu daha iyi anladiklarini ve derse daha ¢ok katilmaya basladiklarini ifade etmislerdir. Sinif ortamina
yonelik gorisler kategorisine ait sorulardan elde edilen bulgulara gére GME etkinlikleri iceren 6gretim sonrasi icin genel
olarak 6grenciler fikir alisverisi yaparak ve yardimlasarak konuyu daha iyi 6grendiklerini, derse katihmin ve derse olan
ilgilerinin arttigini ve sinif ortaminin eglenceli oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: GME, nitel arastirma, uzunluk olcimi

Abstract:  In this research, it was aimed to get the opinions of the students about the course which is taught with
Realistic Mathematics Education about measuring the lengths of 4th grade in primary education. Descriptive analysis,
one of the qualitative research methods, was used in the study. The study was conducted with 23 students attending a
public school in Samsun during the 2013-2014 academic year. Participants were given mathematics instruction with
RME to measure lengths and then semi-structured interview forms were given. Through these forms, it was tried to
determine how the attitudes, interests and achievements of the participants were affected in this process, whether
they created a difference in the classroom environment, and whether their interest towards the course changed. The
qualitative data obtained from the interview form were examined and categorized, tables were formed, and frequency
and percentage values were calculated. After teaching including RME activities, students generally stated that they
liked mathematics more, enjoyed the lesson more, liked the activities very much, understood the subject better and
started to participate more. According to the findings obtained from the questions related to the opinions about the
classroom environment, in general, after the teaching including RME activities, the students stated that they learned
the subject better by exchanging ideas and helping them, that the participation and interest in the lesson increased and
the classroom environment was fun.
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1. Giris

Matematik 6gretiminin amaci; kisiye glinlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri
kazandirmak, ona problem c6zmeyi 6gretmek ve olaylari problem ¢6zme yaklasimi icinde ele alan bir
disiinme bicimi kazandirarak insanin cevresinde olup bitenleri anlamasini, olaylarin nedenleri ve
sonuclari arasindaki iliskileri gérmesini saglayacak distinme bicimini gelistirmesini saglamaktir (Altun,
2008: 7). Genellikle matematigin zor oldugu ve basarilamayacagi dusiinildiginden bireyler matematige
karsi olumsuz tutum, kendilerine karsi ise glivensizlik gelistirmektedirler. Burada bireylere iliskisel
anlamayi saglamada yapacagimiz yardim ve 6gretim yaklasiminin rolt biyuktir (Baykul, 2005: 42).

GME yaklasimina gore cocugun matematigi 6grenmesi matematik yapma (icat etme), hedeflenen
bilgiyi problem c6zme etkinligi sonucunda elde etmesi, matematik yapmak icin gercek bir durum
bulunmadiginda ise gercege uygun hayali bir durumdan yararlanabilmesi seklinde olmalidir (Altun, 2005:
30). Oyleyse her matematik konusunun dgretimine, uygun bir cevresel olayla baslanilirsa bu durum hem
ogrenilen konuyu daha anlamli kilar, hem de 6grenmeye karsi motivasyonu artirir. GME'de 6grencileri
Ogretim sirecine etkin olarak katarak problem durumlariyla karsi karsiya getirilmelerinin ve kendi
drlnlerini Gretmelerine firsat vermenin 6nemi buyuktir. Birbirleriyle etkilesim halinde bulunan
ogrenciler problem durumlari Gzerinde calisirken kendi matematiksel anlayis ve araclarini gelistirirler
(Heuvel-Panhuizen, 2000). Ogrencilerin bagintilari anlamalarinda ve bilissel gelismelerinde matematiksel
deneyimlerin rol buyuktir. Bu gelismeler 6nemlidir ve her zaman mumkin olmalidir (Hacisalihoglu vd,
2004: 14).

Literatlr incelendiginde, GME yaklasiminin égretimde niteligi ve basariyi artirdigini, anlamli ve
kalici 6grenmeyi sagladigini ve 6grencilerin matematige karsi olumlu goériis gelistirmelerine yardimci
oldugunu gdéstermektedir (Akkaya, 2010; Bildircin, 2012; Cakir, 2011; Ersoy, 2013; Cassidy, 2009; Uzel,
2007; Keijzer ve Terwel, 2004; Altun, 2002). Yapilan bu calismalarin genellikle ortaokul diizeyinde
gerceklestirilmis oldugu dikkat cekmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir. Veri toplama teknikleri
ile elde edilen verilerin belli temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini iceren bir nitel veri analiz
tlrl olup arastirmaci goristigli ya da gozlem yaptigl bireylerin gorislerini yansitabilmek icin siklikla
dogrudan alintilara yer vermekte ve elde edilen bulgulari 6zetlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya
sunmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008).

2.2. Arastirma Grubu

Arastirmaya 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar déneminde gerekli izinler alinarak Samsun
ilinde bulunan bir devlet okulunda 4. sinifta 6grenim géren 23 6grenci katilmistir.

2.3 Veri Toplama Araglari

Veriler yari yapilandiriimis gorisme formlari ile toplanmistir. Yari yapilandiriimis goriismeler hem
sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Analizlerin
kolayhgl, goriisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine bilgi saglama gibi avantajlari
vardir (Blyukozturk vd., 2014: 152). Yari yapilandiriimis gériisme formu, matematik egitimi ve Tirkce
egitimi uzmanlarinin goéris ve dnerileri dogrultusunda arastirmanin amacina ve etkililigine yonelik olarak
ogrencilerin kolay anlayabilecegi sorulardan olusmasina dikkat edilerek hazirlanmistir. Hazirlanan sorular
“Derse yonelik gorusler” ve “Sinif ortamina yonelik gorlsler” olmak tzere iki kategoriye ayrilmistir.

Gorlisme protokoliinde yer alan sorular genelde arastirmacinin zihninde belirli anlamlari
icerdiginden ayni sorular arastirmacinin disindaki kisiler tarafindan farkli anlasilabilir ve bu durum farkli
yanitlara yol acabileceginden asil calismadan 6nce yapilacak pilot calisma hem goértisme protokollii hem
de arastirmacinin standardizasyonu acisindan 6énem tasimaktadir (TGrnukli, 2000: 551). Bu nedenle,
gorlismelerin pilot calismasi yapilmistir. Yapilan calismalar sonucunda anlasilamayan kisimlar Gzerinde
diizenlemeler yapilmis, goriismelerin yaklasik olarak ne kadar siirecegi belirlenmis ve yari yapilandiriimis
gorisme formuna son hali verilmistir.

Gorlisme teknigine yonelik bir baska glivenirlik basamagi ise goriisme sirecinde kasete
kaydedilen konusmalarin yaziya dékiimi esnasindaki tutarliliktir (Kvale, 1996: 236). Goriisme ardindan
elde edilen kasetlerin ¢6ziimlenmesinde ortaya c¢ikabilecek yanlislarin azaltilmasi icin bu siirecte de
c¢O6ziimleme tutarhihgina bakilmasi gerektiginden (Turndkl, 2000: 551) kasete kayith konusmanin bir
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bolimandn iki farkli zamanda c¢éziimlenerek her iki ¢oziimleme sirecindeki tutarliiga bakilmis ve
uyusum yizdesi % 84 olarak bulunmustur. “Derse yonelik gorisler” kategorisine ait 3 ve “Sinif ortamina
yonelik gorusler” kategorisine ait 2 soru olmak lizere toplam 5 sorudan olusan yari yapilandiriimis
gorisme formu GME ile 6grenim goren Ogrencilerinin gorislerini belirlemek amaciyla katilimcilara
uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Ogrenciler ile yapilan goriisme neticesinde veriler betimsel analiz yéntemi ile kodlanarak
kategoriler olusturulmustur. Elde edilen yanitlara yonelik frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir.

Nitel verilerin nicellestirilmesi; goriisme, gozlem veya dokiimanlarin incelenmesi yoluyla elde
edilmis yazil bicimdeki verinin, belirli stireclerden gecirilerek sayilara veya rakamlara dékilmesidir. Nitel
verinin sayisallastirilmasindaki amaclar, sayisallastirmanin glivenirligi arttirmasi, yanhligr azaltmasi, nitel
verinin belirli 6lctide sayilara dékiilmesi, verinin analizi sonucunda ortaya cikan tema veya kategoriler
arasinda karsilastirma yapmamiza olanak vermesidir. (Yildirnm ve Simsek, 2008: 242-243).

3. Bulgular

GME ile gergeklestirilen 6gretim sonrasinda 6grencilerinin 6gretime yonelik gorislerini belirlemek
amaciyla yari yapilandirilmis goriismelerde 23 6grencinin her iki kategori icin verdikleri cevaplar
incelenerek tablolar olusturulmus, frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir.

3.1. Ders Seviyesine Yonelik Gorisler Kategorisine Ait Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Yari yapilandiriimis goriismelerde 6grencilere “GME'ne dayali 6gretim matematik dersine yonelik
tutumunuzu nasil etkiliyor?” seklinde sorulan soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar kategorilere
ayrilmis ve Tablo 4.9’ da agiklanmistir:

Tablo 4.9. GME’ne Dayali Ogretimin Matematik Dersine Yénelik Ogrenci Gériisleri

GME’ne Dayali Ogretimin Matematik Dersine Yénelik Ogrenci Goriisleri f %
Matematik dersini daha cok sevdim. 11 478
Derste mutlu oldum. 2 8.6
Ders eglenceli gecti. 2 8.6
Matematigi hi¢ sevmiyordum ama bu sekilde 6grenmek cok giizel. 3 13.04
Dersten keyif aldim, dersler cok zevkli gecti. 5 21.7

Tablo 4.9'da o6grencilerin matematik dersi ile ilgili olumlu yénde gorisler bildirdikleri
gorilmektedir. Ogrencilerin % 47.8'i dersi daha cok sevdiklerini, % 21.7'si dersten daha cok zevk
aldiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida verilmistir:

0.8: “Matematik dersini seviyordum, ama simdi daha cok seviyorum.”

0O.7: “Tutumumu cok iyi etkiliyor. Clinkii matematik dersini cok seviyorum ve derslerde bunlari
yaptigim icin cok mutluyum.”

0.5: “Ders eglenceliydi, desten cok hoslandim.”

0.17: “Ben matematigi hic sevmiyordum, ama simdi cok seviyorum.”

0.22: "Derslerden keyif aldim, derslerimiz cok zevkli gecti.”

Yari yapilandirilmis gérismelerde 6grencilere “GME’ne dayali 6gretimde kullanilan etkinlikler
derse yonelik tutumunuzu ne yonde etkiliyor?” seklinde yoneltilen soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplar kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.10'da aciklanmistir:

Tablo 4.10. GME'ne Dayali Ogretimde Kullanilan Etkinliklerin Matematik Dersine Yénelik Ogrenci

Gortsleri
GME'ne Dayali Ogretimde Kullanilan Etkinliklerin Matematik Dersine Yonelik Ogrenci f %
Gorisleri
Derse daha cok katilmaya basladim. 7 304
Konuyu daha iyi anladim. 9 39.2
Etkinlikleri cok begendim, hosuma gitti. 7 304

Verilen cevaplar incelendiginde tim o6grencilerin etkinliklere yoénelik olumlu goérusleri dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin % 39.2’si konuyu daha iyi anladigini, % 30.4’G derse daha cok katilmaya
basladigini ve % 30.4'0 etkinliklerin cok zevkli oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplardan alintilar asagida verilmistir:

0.15: “Bu etkinlikleri yapmaktan zevk aldim ve derse daha cok katilmaya basladim.”
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0.19: “Gercekei etkinlikler cok giizeldi. Dersi daha iyi anlamami saglad.”

0.7: “Yaptigimiz etkinlikleri begendim ve bundan dolayi matematik dersinden daha cok
hoslandim.”

Yari yapilandiriimis goriismelerde 6grencilere “GME’'ne dayali 6gretim stirecinin derse yonelik
basarinizi ne yonde etkiledigini distntyorsunuz?” seklinde sorulan soruya 6grencilerin verdikleri
cevaplar kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.11'de aciklanmistir:

Tablo 4.11. GME’ne Dayali Ogretim Siirecinin Matematik Dersinde Basariya Yénelik Ogrenci Gériisleri

GME’ne Dayal Ogretim Siirecinin Matematik Dersinde Basariya Yonelik Ogrenci Gorisleri f %
Konuyu daha iyi anlamami sagladi. 11 47.8
Basarimi artirdi. 6 26.0
Basarimi olumlu etkiledi, artik diger konulari da yapabilirim. 3 13.1
Birbirimizle fikir alisverisi yaparak daha iyi 6grendim. 3 13.1

Ogrenciler ile yapilan gériisme siirecinde, 6grencilerin %26’st GME ile gerceklestirilen dgretimin
genel olarak basarilarini olumlu yonde etkilendigini ve %47.8 ise konuyu daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin %13.1i fikir alisverisi ve grup calismasi sayesinde konuyu daha iyi 6grendigini
vurgularken %13.1 ise bu 6gretim sayesinde ozgiivenlerinin arttigini ve artik diger konulari da
yapabileceklerine inandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida
verilmistir:

0O.5: “Konuyu daha iyi anladim. Anlamadigim seyleri pekistirdim. Anlamadiklarimi dgrendim, cok
eglenceliydi.”

0.8: GM E daha da basarili olmami saglad.”

0.16: “Giizel yonde etkiledi. Clinkii su anda her konuyu yapabilecegimi diisiiniiyorum.”

0.2: “Basarimi iyi yonde etkiliyor. Konuyu daha iyi 6grendim. Karsilikh fikir alisverisi yaptik
arkadaslarla ve arkadaslarimiza yardim ettik.”

Ogrencilerin gorisleri incelendiginde GME’ne yonelik “6grenci goérislerinin” olumlu ydénde
oldugu gorilmektedir.

3.2. Sinif Ortamina Yonelik Gorusler Kategorisine Ait Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Yari yapilandiriimis gorismelerde “GME’ne dayali 6gretim sinif ortamini nasil etkiliyor?” seklinde
sorulan soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.12'de aciklanmistir:

Tablo 4.12. GME'ne Dayali Ogretimin Sinif Ortamina Yénelik Ogrenci Gériisleri

GMFE’ne Dayali Ogretimin Sinif Ortamina Yoénelik Ogrenci Gorisleri f %
Derse katilim artti. 5 21.7
Derste daha basarili oldum. 1 4.4
Fikir alisverisi yaptik, yardimlastik ve tartisarak 6grendik. 12 521
Derste biraz giirtilti oldu. 1 4.4
Sinif ortami ¢ok eglenceli ve glizeldi. 3 13.0
Grup arkadaslarimla anlasamadik. 1 4.4

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan sinif ortaminda genel olarak olumlu bir sinif ortami oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin % 52.1'i fikir alisverisi yaparak ve yardimlasarak 6grendigini, % 21.7'si derse
katilimin arttigini ve %13.0’U ise sinif ortaminin eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin % 4.4’G
derste glrilti oldugunu ve %4.4'Gi de grup arkadaslariyla anlasamadiklarini ifade ederek olumsuz yénde
goris bildirmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida verilmistir:

0.12: “Olumlu yénde etkiledi. Clinkii birbirimizle tartisinca ve fikir alisverisi yapinca daha iyi
oldu.”

0O.11: “Sinifi iyi etkiliyor. Dersi cok sevdim, ciinkii derse birebir kendim katildim”.

0.18: “GME’den dolayi sinif ortami cok eglenceli ve giizeldi.”

0.22: “Ders giizeldi, ama grubundaki arkadaslarimla tam anlasamadik. Herkes kendisi yapmak
istedi.”

0.23:” Derse herkes katilmaya calisinca biraz giiriiltii oldu.”

0.7: “Cok iyi etkileniyorum. Ciinkii yapamadigim yerleri simdi cok iyi yaptim.”
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Yari yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere “GME’'ne dayali 68retim ile saglanan ders ortami

derse olan ilgiyi ne yonde etkiliyor?” seklinde sorulan soruya &grencilerin verdikleri cevaplar
kategorilere ayrilmis ve Tablo 4.13'de aciklanmistir:

Tablo 4.13. GME’ne Dayali Ogretimdg Ders Ortaminin Derse Olan ilgiyi Nasil Etkiledigine Yonelik
Ogrenci Gortisleri

GME'ne "Dayall Ogretimde Ders Ortaminin Derse Olan llgiyi Nasil Etkiledigine f %
Yonelik Ogrenci Gorisleri

Derse olan ilgim artti. 15 65.2
Dersten daha cok zevk aldim. 3 13.1
Bu etkinlikler sayesinde dersi daha cok sevdim. 5 21.7

Ogrencilerin % 65.2’si derse olan ilgilerinin arttigini, % 13.1’i dersten daha cok zevk aldigini ve %
21.7’si dersi daha cok sevdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan alintilar asagida
verilmistir:

0.15: “Derste etkimi artirdi ve daha iyi zevk aldim.”

0.11: “Matematigi hic bu kadar sevmemistim clinkii etkinlikler yaptik.”

0.8: “Yapmis oldugumuz etkinlikler ve materyaller sayesinde derse olan ilgim daha da artt..”

Ogrencilerin yar yapilandirilmis gériismelerde verdikleri cevaplar incelendiginde dgrenci gorisi
ve sinif ortamina yonelik gorisler kategorilerinde olumlu yonde gors belirttikleri gériilmektedir.

4. Tartisma, Sonug Ve Oneriler

iIkdgretim 4. siniflarda uzunluklari dlcme konusunun kavratiimasinda GME destekli 6gretim
sonrasinda deney grubundaki 23 06grenci ile yapilan yari yapilandirilmis gérismeler sonucunda
ogrencilerin GME yaklasimina iliskin diistincelerinin olumlu yénde oldugu gézlenmistir.

Ders seviyesine yonelik goérisler kategorisine ait sorulardan elde edilen bulgulara géore GME
etkinlikleri iceren 6gretim sonrasinda, égrenciler genel olarak matematik dersini daha cok sevdiklerini,
dersten daha ¢ok zevk aldiklarini, etkinlikleri cok begendiklerini, konuyu daha iyi anladiklarini ve derse
daha cok katilmaya basladiklarini belirtmislerdir.

Sinif ortamina yonelik gorisler kategorisine ait sorulardan elde edilen bulgulara gére GME
etkinlikleri iceren 6gretim sonrasinda, 6grenciler fikir alisverisi yaparak ve yardimlasarak konuyu daha iyi
ogrendiklerini, derse katihmin ve derse olan ilgilerinin arttigini ve sinif ortaminin eglenceli oldugunu
belirtmislerdir. 1 6grenci dersin biraz glriltili gectigini ve 1 6grenci de grup arkadasi ile anlasamadigini
soyleyerek olumsuz goriiste bulunmuslardir.

Elde edilen sonuclara gore genel olarak 6grencilerin, GME destekli 6gretim yontemine yodnelik
gorlslerinin olumlu oldugu sonucuna ulasiimistir. Yapilan deneysel calismalarda, GME yontemi ile ders
isleyen 0Ogrencilerin, GME ydntemine ve matematik dersine karsi olumlu tutumlar gelistirdikleri
sonucuna ulasiimistir (Ozdemir, 2008; Cakir, 2011; Uzel, 2007; Ersoy, 2013; Cakir, 2013). Widjaja ve
Heck (2003), “hiz, zaman ve uzaklik” konusu Uizerinde GME tabanli 6gretim sonucunda 6grencilerin
uygulanan yontemi benimsediklerini, sinif icinde etkilesim halinde olmanin oldukca faydah oldugunu
belirtmislerdir. GME'nin ilkelerine dayali bir uygulamanin etkilerini inceledigi nitel arastirmasinda
Cassidy (2009), GME'ye dayali 6gretim sonucunda 6grencilerin problem c6zme etkinliklerine karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini gostermistir. Akkaya (2010) olasilik ve istatistik 6grenme alanlarindaki
konularin Yapilandirmacilik ve GME yaklasimlarina goére islenerek 6rnek olay yonteminin kullanildig
calismasinda; GME'de 6grencilerin yontemlerini kendileri belirleyerek istenilen kavramlari olusturduklari
ve 6grencilerin kendi yontemlerini belirleyerek kullanmalarinin etkinlik boyunca motivasyonlarini giicli
tuttugu sonucuna ulasmistir. “Alan ve cevre” konusu Uzerinde ilkokul 6grencileri ile calisan Fauzan ve
arkadaslari (2002), RME tabanli 6gretim sonrasinda 6grenciler muhakeme yeteneklerinin gelistigini,
derslerde daha yaratici ve etkin olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler ise GME tabanli derslerden
sonra 6grencilerin tutumlarinda olumlu degisiklikler oldugunu gézlemlemislerdir.

Arastirmanin bulgularina dayali olarak elde edilen sonuglar 1siginda gelistirilen cesitli oneriler
sunulabilir:

GME'nin etkisini belirlemek amaciyla matematik dersinin farkhi konularinda ve farkli sinif
diizeylerinde nicel arastirmalar yapilabilir. Universitelerin egitim fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi ve
Matematik Ogretmenligi boliimlerinde dgrenim goren 6gretmen adaylarina verilen matematik 6gretimi
derslerinde GME’nin uygulamalariyla ilgili 6rneklere yer verilebilir. MEB tarafindan dizenlenecek uzun
sureli hizmet ici egitim programlariyla GME yaklasimi 6gretmenlere tanitilip 6gretmenlerin bu yaklasimi
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derslerde kullanmalari saglanabilir.  GME’nin uygulanmasinda kullanilacak 6gretim materyalleri
gelistirilerek matematik 6gretim programina dahil edilebilir. Farkli 6gretim yontemleri ile karsilastirilarak
giicli oldugu ve eksik kaldigi yonleri ortaya cikarilabilir. ilkokul 6gretmenlerinin Gercekci Matematik
Ogretimi hakkinda sahip olduklar bilgiler arastirilabilir, bu yontemi kullanan 6gretmenlerin etkinlikleri
Uzerine arastirma yapilabilir.
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