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Ortaokul Ogrencilerinin Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlarimin Cesitli
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deryaozturk1985@hotmail.com

Ozet

Bu ¢alismada gorsel sanatlar dersine iliskin ortaokul 6grencilerinin tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir.
Calismaya 2015-2016 egitim 6gretim yilinin giiz ddneminde Tiirkiye nin dogusundaki bir ilde grenim géren goniillii
Bilim Sanat Merkezi’ne (n=53), imam-hatip ortaokuluna (n=100) ve diger ortaokullara (n=105) devam eden toplam
258 ortaokul Ogrencisi katilmustir. Nicel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma modelinin kullanildig
calismada, elde edilen verilere betimsel ve kestirimsel istatistik uygulanmustir.

Calismadan elde edilen betimsel sonuglar incelendiginde ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarinin orta diizeyli oldugu belirlenmistir. Okul tiirlerine gére de hem imam-hatip, hem normal 6gretim,
hem de Bilim ve Sanat Merkezi Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlan orta diizeyli olarak
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar dersi, sanat egitimi, resim-is egitimi, tutum

Analysis Of Attitude Of Secondary Grade Students Towards Visual Arts Course
According To Various Variables

Abstract

This study aims to determine the attitude of secondary grade students towards visual arts class.
Secondary class students from Science and Arts Center (n=53), religious vocational Secondary School
(n=100) and other schools (n=105) in the east of Turkey have participated in the study voluntarily in fall
semester of 2015-2016 academic year. In the study in which narrative research model from quantitative
research methods was used, narrative and predictive statistics was applied on data obtained.

When narrative results obtained from study are analyzed, it was determined that attaitude of
secondary grade students towards visual arts course was at medium level. According to the type of school
it was determined that attitude of both religious vocational and normal education and Science and Arts
Center students towards visual arts course was at medium level.

Keywords: Visual arts course, art education, painting education, attitude

GIRIS

Gorsel sanatlar dersi bireyin yeteneklerinin kesfedilmesini, kiiltiirel mirasi anlamasini ve sahip
¢ikmasini, estetik kaygi tasimayr amaclayan bir derstir. Bu ders bu temel amaglarin yaninda disiplinler arasi
iliskinin temel taglarindan bir tanesi olma yoniiyle de 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrenciye bu derste hedeflenen
kazanimlarin saglanmasiyla 6grencinin bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar kazanmasi saglanacaktir (TC Milli
Egitim Bakanligi, 2006). Tim bu degiskenlerle yiiksek diizeyde iliskili olan ve her birini 6nemli diizeyde
etkileyen degiskenlerden birisi tutumdur (Haggarty, 2002). Bu baglamda &6grencilerin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarmin incelenmesi ve hangi degiskenlere gore ortaokul 6grencilerinin tutumlarinin farklilastiginin
belirlenmesi 6gretim programlari, uygulayicilar ve 6gretmenler i¢in olduk¢a dnemlidir.

Tutum bir kimsenin bir durum, olgu veya nesne ile ilgili sahip oldugu diisiincelerden olusan dogrudan
gbzlenemeyen psikolojik bir durumdur (Aydin, 2015; Aslantas, 2014). Tutum daha ¢ok duygusal bir durum olup,
bireyin karar verme siirecini etkiler (Yanik, 2010). Tutum bireyin ders basarisin1 ve derse olan istekliligini
etkileyen temel unsurdur. Gorsel sanatlar tutumu ise gorsel sanatlar dersine yonelik 6grencilerin sahip oldugu
diisiincelerdir. Ortaokul 6grencileri i¢in gorsel sanatlar dersinde olumlu tutum gelistirmek 6nemlidir. Ciinkii
ogrenciler bu yas donemlerinde bigimsel islemler evresindedirler. Bu evrede ogrenciler kendilerini cevreye
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anlatama da farkli iletigim yollar ararlar (Buyurgan & Buyurgan, 2012). Ayrica gorsel sanatlar dersi kiginin i¢
diinyasini aydinlatmayi, duygularini ve zevklerini sorgulatmayr amaglayan ve evrensel degerlere sahip 6grenci
olugturmay1 planlayan bir ders (TC Milli Egitim Bakanligi, 2006) oldugundan bu yas déneminde 6grencinin
olumlu tutum gelistirmesi oldukg¢a dnemlidir.

Alan yazin incelendiginde 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarini inceleme amaciyla
yapilmis pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Aslantas, 2014; Opoku-Asare, Tachie-Menson, & Essel, 2015; Orhun,
2005). Calismalarin bir kismu Olgek gelistirmeye yonelik yapilmis olup tutum diizeylerinin incelendigi
caligsmalarda daha cok cinsiyet degiskeni ele alinmistir. Ancak iilkemiz yakin zamanda 4+4+4 egitim sistemine
geemis ve bu gecisle beraber imam-hatip ortaokullari agilmistir. Bu kurumlarda diger okullarla ayni gorsel
sanatlar 6gretim programini kullanmaktadir. Ayrica iistiin zekali bireyleri tanilayarak egitime alan Bilim ve
Sanat Merkezleri de son dénemde 6nem kazanan ancak halen belirli bir 6gretim program: bulunmayan bir kurum
olarak isleyisine devam etmektedir. Ortaokul diizeyinde Ogrencilerin egitim gordiigi kurumlar son dénemde
farklilastig1, ancak 6gretim programi boyutunda alt yap1 heniiz hazir olmadig i¢in bu 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlarinin farklilasip farklilasmadig incelenerek hazirlanacak 6gretim programlariin da bunu
gbz oniinde bulundurularak hazirlanmasi 6nemlidir. Ayrica iilkemizde liseye gecis sinavi uygulamasi goz
ontinde bulunduruldugunda ilkokulu heniiz bitiren 5. Sinif 6grencileri ile liseye hazirlanan ve sinava tabi olan
8.smif dgrencilerinin bu derse yonelik tutumlarinin farklilagip farklilagmadiginin incelenmesi 6grencilere farkli
imkanlar sunulmasi agisindan 6nemlidir. Bu baglamda bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calismada “Ortaokul
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari devam ettigi okul tiiri ve simif diizeyine gore
farklilasmakta midir?” problemine yanit aranmistir. Bu problem dogrultusunda asagidaki arastirma sorularma
yanit aranmistir:

1. Ortaokul &grencilerinin gérsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 devam ettikleri okul tiiriine (Imam-
hatip, Bilim ve Sanat Merkezi, normal 6gretim) gore farklilasmakta midir?

2. 5-8. smuf diizeyindeki ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar farklilasmakta
midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden betimsel aragtirma modeli kullanilmistir. Betimsel
aragtirmalar basart tutum gibi bir durumun ortaya konulmasi ve farkli degiskenlere goére bu durumun
kargilagtirilmasina dayanmaktadir (McMillan & Schumacher, 2014, s. 30). Bu arastirmada ortaokul
ogrencilerinin  goérsel sanatlar derine yonelik tutumlart incelenerek farkli degiskenler agisindan
karsilastirilacagindan bu arastirma modeli segilmistir.

Calisma Grubu

Calismaya 2015-2016 egitim dgretim yilin giiz déneminde Tiirkiye’nin dogusundaki bir ilde 6grenim
goren goniillii 258 ortaokul dgrencisi katilmistir. Ogrencilerin se¢iminde ii¢ kategori olusturulmustur: Bilim
Sanat Merkezi'ne (n=53), imam-hatip ortaokuluna (n=100) ve diger ortaokullara (n=105) devam eden 6grenciler.
Calismaya dahil edilen tim okullarin ayni ilden se¢ilmesinde, okul tiirii karsilagtirilmasinin daha giivenilir
olmasini saglama amaclanmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Calismada Orhun (2005) tarafindan gelistirilen “Resim — s dersine yonelik tutum 6l¢egi” kullanilmistir.
Olgek 7.simf ogrencileriyle gelistirilmis olup 5-1i likert tipinde hazirlanmustir (1=Hi¢ katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4= Katiliyorum, 5=Tamamen katiliyorum). Orhun (2005) 6l¢egin giivenirlik
katsayisini .81 olarak hesaplamistir. Bu ¢alisma icin 6lg¢egin giivenirlik katsayisi .72 olarak bulunmustur. Kayis’a
(2009) gore bu deger oldukga giivenilirdir.

Veri Analizi

Calismada elde edilen verilere betimsel ve kestirimsel istatistik uygulanmistir. Betimsel istatistik ile
gruplarin ortalama degerlerine bakilarak gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar: belirlenirken, kestirimsel
istatistik ile okul tiirlerine ve sinif diizeylerine gore dgrencilerin tutumlarina yonelik kestirimde bulunulmustur.
Betimsel istatistik sonuglarmi degerlendirmek icin deger araligi olusturulmustur (1.00-1.80=Cok diistik, 1.81-
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2.60=Diistik, 2.61-3.40=0Orta, 3.41-4.20=Y1iksek, 4.21-5.00= Cok yiiksek). Kestirimsel istatistik i¢in verilerin
normalligine bakilmis; veriler normal dagildigindan Tek Yonliit ANOVA ve Post-Hoc testleri yapilmistir.

BULGULAR

Calismada toplanan verilere ilk olarak normallik testleri yapilmistir. Normallik testlerinde sirasiyla
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis, basiklik ve garpiklik degerlerine bakilmus, kutu-biyik grafiklerine bakilmig
ve histogram olusturulmus. Tiim bu testlerde verilerin normal dagildig: tespit edilmistir. Kutu-biyik grafigi ve
histogram Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1.
Kutu-biyik grafigi ve histogram

Normal Q-Q Plot of Gérsel sanatlar tutumu Histogram — Normal

Frequency
g
1
[
T

Expected Normal

T T T T T T
1 2 3 4 5 1,00 200 300 4,00

Observed Value Gorsel sanatlar tutumu

Calismada verilerin normal dagildig: tespit edildiginden parametrik testlerden Tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmustir.

OKkaul tiiriine gore ortaokul 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar:

flk olarak Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1
Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okul Tiiriine Giore Betimsel Istatistik Sonuclart

N X SS
Imam Hatip 100 3.36 .54
Normal 6gretim 105 3.29 .59
Bilim ve Sanat 53 3.30 41
Toplam 258 3.32 .53

Calismaya katilan 6grencilerin tiimiiniin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin orta diizeyli oldugu

tespit edilmistir. Okul tiirlerine gore goérsel sanatlar dersine yonelik tutumun farklilagip farklilasmadigina yonelik
ANOVA sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Okul Tiiriine Gore Gorsel Sanatlar Algisina Yonelik Tek Yonlit ANOVA Sonuclart
Kareler Toplami sd Kareler ortalamasi F p

Gruplar arasi 25 2 A2 43 .65

Grup ici 72.72 255 .29

Toplam 72.96 257
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Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmin okul tiirlerine gore
farklilagmadig tespit edilmistir (F(2,255) = .43,p > .05).

Simif diizeylerine gore dgrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar:
Ogrencilerin sinif diizeylerine gore gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar1 Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilerin Sunif Diizeylerine Gore Betimsel Istatistik Sonuclart

N X SS
5 53 3.40 .52
6 74 3.49 .57
7 64 3.20 .45
8 67 3.18 .52
Toplam 258 3.32 .53

Caligmaya katilan 7-8. Sinif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin orta diizeyli 5-6.
Sinif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin ise yiiksek diizeyli oldugu tespit edilmistir. Bu
farkliligin anlaml olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan Tek yonlii ANOVA sonuglari Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Stnif Diizeyine Gore Gorsel Sanatlar Algisina Yonelik Tek Yonlii ANOVA Sonuclart

Kareler Toplami sd Kareler ortalamasi F p
Gruplar arasi 4,78 3 1.59 5.94 .00
Grup ici 68.18 254 27
Toplam 72.96 257

Tablo 4 incelendiginde dgrencilerin 6grenim gordiikleri smif diizeylerine gore gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarmm farklilagtigi tespit edilmistir (F(3,254) = 5.94,p <.05). Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda anlamli olup olmadigina Post-Hoc testleriyle bakilmistir. Test sonucunda 5. Smif 6grencileri ile diger
sinif dgrencileri arasinda anlamli farklilik olmadigi belirlenmistir. 6. Sinif 6grencilerinin ise 7. ve 8. Smif
ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.
Bu farklilik 6. Smif dgrencileri lehinedir. 7 ve 8. Sinif dgrencileri arasinda da anlamli farklilik olmadig:
bulunmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismadan elde edilen betimsel sonuglar incelendiginde ortaokul &grencilerinin gorsel sanatlar dersine
yonelik tutumlarmm orta diizeyli oldugu belirlenmistir. Okul tiirlerine gére de hem imam-hatip, hem normal
ogretim, hem de Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin goérsel sanatlar dersine yonelik tutumlari orta diizeyli
olarak belirlenmistir. Olgegin gelistirildigi calismada Orhun (2005) &grencilerin resim-is dersine yonelik
tutumlarinin orta diizeyli oldugunu tespit edilmisti. Aymi Olgegi kullanan Giines’te (2015) ortaokul
6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik algilarinin orta diizeyli oldugunu belirlemistir. Kaplan, Oztiirk ve
Ferahoglu (2015) yaptiklar1 ¢aligmada ortaokul Ogrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmin
yiiksek diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Opoku-Asare, Tachie-Menson ve Essel (2015) yaptiklari ¢aligmada
ogretmenlerin, 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugunu belirlemislerdir.
Gorsel sanatlar dersine yonelik 6grenci tutumlariin orta diizeyli olmasma yonelik elde edilen bulgu Orhun’un
(2005) ve (Giines, 2015) calismasiyla ortiismekte; Kaplan, Oztiirk ve Ferahoglu’nun (2015) ve Opoku-Asare,
Tachie-Menson ve Essel’in (2015) calismasiyla ¢elismektedir. Simif diizeylerine gore betimsel sonuglara
bakildiginda 5. ve 6. smif 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin yiiksek, 7. ve 8. smnif
ogrencilerinin tutumlarinin ise orta diizeyli oldugu belirlenmistir.

Okul tiirtine gore 6grenci tutumlarinin farklilagip farklilasmadigini incelemeye yonelik yapilan analiz
sonucunda; farkli 6grenim kurumlarinda 6gretim goren Sgrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari
arasinda anlaml farklilik olmadigi bulunmustur. Ancak ortalamalara goére kiyaslama yapildiginda yiiksekten
diisiige imam-hatip, bilim ve sanat merkezi ve normal Ogretim olarak siralanmaktadirlar. Bu durum farkli
O0grenim birimlerinde 6gretim goéren Ogrencilerin aynit Ogretim programina tabi olmasindan kaynaklaniyor
olabilir.

Sinif diizeylerine gore yapilan karsilastirma sonucunda gruplar arasinda anlaml farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu farklilik 6. smif ile 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda 6. sinif lehine anlamliyken diger gruplar

4
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arasinda anlamli farklilik olmadigi bulunmustur. Ferahoglu, Tepecik ve Kalyoncu (2014) 8. smif 6grencilerinin
gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlarinin diisiik olmasinin nedenini, dgrencilerin liseye gegis sinavina
girecek olmasiyla iliskilendirmektedir.

Calismanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin orta diizeyli
oldugu saptanmistir. Bununla beraber hem imam-hatip, hem Bilim ve Sanat Merkezi hem de normal &gretime
devam eden 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmin da orta diizeyli oldugu ortaya konulmustur.
Ortaokul oOgrencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarmm okul tiiriine goére anlamli diizeyde
farklilasmadigi, sinif diizeyine gore ise farklilagtigr belirlenmistir. Sinif diizeyine goére farkliligin 6. sinif lehine
anlamli oldugu tespit edilmistir.

Bu calisma nicel bir arastirma olup Tiirkiye’nin dogusunda bulunan bir ilde gerceklestirilmistir. Ayrica
calismada kullanilan 6lgegin orijinal formunda agimlayici faktdr analizine yer verilmemis olmasi ¢alismanin
gegerligini diigiiren bir durumdur. Bu sinirligi asmak i¢in bu ¢alisma oncesinde elde edilen veriler iizerinde
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmis ve Olgegin ili¢ faktdr altinda toplanabilen bir yapida oldugu
belirlenmigtir. Ancak ¢alismanin amaglar1 igerisinde olmadigindan ve 6lgegi gelistiren aragtirmacidan Slgegin
yapisini incelemeye yonelik izin alinmadigindan AFA sonucu elde edilen bulgular sunulmamastir.

Gelecek arastirmacilar gelistirilmis olan tutum o6lgeklerinin yapismi incelemek amaciyla AFA ve
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yaparak, kullanilan dlgeklerin yapisini inceleyip gelistirilmesine yardimci
olabilir. Ayrica gorsel sanatlar dersine yonelik tutumu etkileyen basari, oz-yeterlik, {iistbilis gibi farkli
degiskenlerin gorsel sanatlar dersini yordama giicii de incelenebilir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
uygulayicilara, ogretim programlarinin farklilastirilarak 6grenim goriilen okul tiiriine goére hazirlanmast
onerisinde bulunulabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Attitude is a psychological condition that cannot be observed directly and consisted of a person’s
thoughts related to a situation, phenomenon or the object. Attitude is much more an emotional situation and it
influences the decision-making process of the individual. It is the main factor that affects the course success of
the individual and his willingness for the course. Attitude of visual arts is the thoughts that students have towards
the visual arts courses. It is important to improve positive attitude for the secondary school students in the visual
arts courses because the students of this age are in the formal operations stage. In this phase, students seek
different ways of communication to express themselves to the environment. It is quite important for students to
develop a positive attitude to visual arts course in this age period because it illuminates the inner world of the
person, it aims to question one’s own emotions and pleasures and it is planning to create students with universal
values.

The study is searched for the answer to the question: “Do the attitudes of middle school students
towards visual arts courses differ per school and grade level?”

METHOD
Research Model

In this study, descriptive research model of the quantitative research methods was used. Descriptive
research is based on the attitude of success performing situation and the comparison of this per different
variables. In this study, middle school students ' attitudes towards visual arts lesson will be examined and
compared in terms of different variables. Therefore, this research model was selected.

Working Group

258 voluntary secondary school students who are studying in a province in eastern Turkey during the
fall period of 2015-2016 academic year, have been participated. The selection of students was created in three
categories: the students who continues to study in the Center of Science and Art (n=53), to Imam-hatip middle
school (N=100) and to other secondary schools (n=105). The aim of selection of all schools, included in the
study, from the same province is to provide more reliable comparison.

Data Collection Tools

In the study, “the attitude scale towards art lesson”, developed by Orhun (2005), was used. The scale
was developed with 7™ grade students and it was prepared in five point likert scale type. (1=strongly disagree,
2=Disagree, 3=Neutral, 4= Agree, 5=totally agree). Orhun (2005) calculated the reliability coefficient of the
scale as 81. The reliability coefficient of the scale was 72 for this study. According to Kayis (2009), this value is
quite reliable.

Data Analysis

Descriptive and predictive statistics were applied to the obtained data in the study. Attitudes towards
visual arts courses are determined by looking at the average values of the groups with descriptive statistics while
predictions about students * attitudes have been done according to the grade level and school type with predictive
statistics.

A range of values have been established to evaluate the results of descriptive statistics. (1.00-1.80=Very
low 1.81-2.60=Low, 2.61-3.40=Medium, 3.41-4.20=High 4.21-5.00= Very high). Normality of the data were
checked for predictive statistics; one-way ANOVA and post-hoc tests were conducted because the data has a
normal distribution.
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CONCLUSION

The results of the study revealed that middle school students ' attitudes towards visual arts lesson has a
moderate level. However, it was revealed that the students who study in both Imam-hatip, both Center of Science
and Art and in other regular schools have a moderate level attitudes towards visual arts lesson. Middle school
students’ attitudes towards visual arts lesson do not significantly differ by school type, but it was determined that

it differs by grade level. Differences by grade level has been determined to be significant in favor of the 6™ grade
class.
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Ozet

Arastirmada, yedinci sinif 6grencilerinin insan ve ¢evre iinitesi konularini kavramalarina, bilgilerinin kaliciligina ve ¢evreye
karsi tutumlarina jigsaw tekniginin etkileri aragtirilmistir. Arastirma, On test-son test kontrol gruplu yari deneysel bir
calismadir. Orneklem, Ankara ili Yenimahalle ilgesindeki bir ortaokulun 7. siif 6grencilerinden olugmaktadir. Subelerden
rastgele bir siif deney, bir simf kontrol grubu olarak belirlenmistir. Kontrol grubu ile dersler SE Ogrenme Déngiisii
Modeliyle islenirken, deney grubunda jigsaw teknigine gore hazirlanmms dgretim etkinlikleriyle sunulmustur. Veriler, insan
ve Cevre Basari Testi (ICBT), Cevreye Karst Tutum Testi (CKTT) ile toplanmistir. Her iki gruba ICBT ve CKTT &n test ve
son test, son testten 2 ay sonra ICBT kalicilik testi olarak uygulanmustir. Arastirmanin hipotezleri, iliskisiz ve iliskili
drneklem t-testi ile analiz edilmistir. t-testi sonuglari, deney ve kontrol gruplarmim ICBT &n test ortalamalari bakimindan
denk oldugunu gdsterirken, deney ve kontrol gruplarimn ICBT son test, ICBT kalicilik testi ve CKTT son test
ortalamalarinda deney grubu lehine anlaml farklar oldugunu gostermistir. Fen derslerinin jigsaw teknigine gore islenmesinin
ogrenci basarisi, bilginin kalicilig1 ve cevreye karsi tutumda artis sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Jigsaw, Insan ve Cevre, Fen Egitimi, SE Ogrenme Déngiisii Modeli

The Effects of Jigsaw Technique to Comprehension of Human and Environment Unit,
Persistency of Knowledge and Attitudes Towards Environment

Abstract

In this study, the effects of Jigsaw technique to 7th grade students' comprehension of Human and Environment unit, the
persistency of their knowledge and their attitudes towards environment are studied. This study is a quasi-experimental study
with pretest-posttest control group. The sample of this study consists of 7th grade students located at Yenimahalle district in
Ankara. One of the classes is chosen randomly as experiment, and the other one is as control group. While with the control
group students the lessons are taught according to 5E learning cycle, with the experiment group those are presented with
Jigsaw technique. Data is put together with Human and Environment Achievement test (HEAT) and Attitude test towards
Environment (ATTE). HEAT and ATTE are applied to both groups as pretest -posttest and HEAT is applied as persistency
test 2 months after than posttest. Hypothesis are analyzed with related-unrelated samples t test. t test results show that
experiment and control groups are equal in terms of HEAT pretest averages. t test results show that there are significant
differences on experiment group's side with HEAT posttest, HEAT persistency test and ATTE posttest averages of
experiment and control groups. It's concluded that teaching science lessons with Jigsaw technique increases students' success,
knowledge persistency and attitudes towards environment.

Key words: Jigsaw, Human and Environment, Science Education, 5E Learning Cycle Model

GIRIS

Cagin gereksinimleri ile birlikte fen egitimcileri, fen egitimini daha anlasilir ve kalict kilacak yeni
yontemler gelistirmek ve en etkili olanlarmi kullanmak zorundadirlar. Bunun i¢in de cesitli yontem ve
tekniklerin 6gretim siirecindeki etkililiginin arastirilmasi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Etkin 6gretim teknik ve
yontemlerini kullanarak o6grencilerin; fen/fizik konularina ilgilerini ¢ekmek, fen ve teknolojik olaylar
yorumlamalarini, fen/fizik kavramlarini ve ilkelerini dogasina uygun bir sekilde anlamalarmi saglamak c¢ok
onemlidir (Sancar ve Ersoy, 1996; Erdem ve ark., 2000; Ustiiner ve Ersoy, 2001).

“Ogretmenin sadece yol gosterici oldugu ve dgretme-6grenme siirecinde 6grencinin etkin rol aldig
ogretim yontemlerinden biri de isbirlikli 6grenmedir. Yapilandirmaci yaklasimin igerisinde yer alan isbirlikli
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Ogrenme; Ogrencilerin ortak amaglar dogrultusunda, kiiciik gruplar halinde hem kendilerinin hem de grup
arkadaglarinin  6grenme yeteneklerinin arttirtlmasinin  amaglandigi, farkli metotlardan olusmus bir grup
calismasidir. Bu Ogrenme yontemi, basta ABD olmak iizere, diinyanin birgok iilkesinde artan bir ilgi
gormektedir. Bu giine kadar yapilan g¢alismalarin sayisinin artmasi, isbirlikli 6grenme konusunda dgrenci
yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere katilanlarin sayist ve bu konudaki yaymlarin ¢oklugu, bu
ilginin gostergelerindendir (Ag¢ikgdz, 2006).

Aktif 6grenme yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenme yontemi; dgretmenler, okul yoneticileri ve
egitim bilimcilerinin dikkatini 6nemli dlglide gekmeye devam eden bir kavramdir (Slavin, 1990). Ayrica teori,
aragtirma ve egitim uygulamalar1 alaninda yaygin bir sekilde goriilen yaklasimlardan biridir (Graham,2005;
Johnson and Johnson, 1999; Maloof and White, 2005). Buna paralel olarak diger 6grenme yontemlerinden daha
verimli olan igbirlikli 6grenme yonteminin gilinlimiizdeki kullaniminda biiyiik bir artis oldugu goriilmektedir
(Siegel, 2005; Slavin, Madden, Karweit, Livernom and Dolan, 1995; Webb, Sydney and Farivor, 2002).

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin hem smif hem de diger ortamlarda kiigiik karma gruplar olusturularak
ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, bireylerin
Ozgiivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme giiciiniin arttigi,
egitim-ogretim siirecine 6grencinin aktif bir gekilde katildigi bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir
(Simsek 2007). Isbirlikli 6grenme gruplarmin temel amaci sosyal iliskiler ve bu iliskilerin yiiksek seviyedeki
etkileri sonucunda 6grenme sorumluluklarina 6grencileri tegvik etmek ve biitiin smif modellerinden ¢ok daha
kompleks olarak 6grenme siire¢lerini ilerletmektir (Sharan, Hertz- Lazarowitz and Ackerman, 1980).

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi arastirmalarda dgretim siireclerine dgrencinin aktif katilimimi
saglayarak onlarm iist diizey akademik ve sosyal becerileri kazanmalar i¢in zemin hazirlandig1 goriilmektedir
(Carpenter, 2003; Chung-Schickler, 1998; Johnson and Johnson, 1999; Lord, 2001; Mark, Volk and Hinckley,
1991; Tlusty,1993). Isbirlikli 5grenmede bireyler isbirlikli calismak zorunda olduklari igin birbirine yardim etme
davramis en etkin hale gelmektedir. Ogrenciler bu yardimlasma aktiviteleri siiresince diger arkadaslarina kendi
diistincelerini aktarmak icin problemi yeniden diizenleme, agiklama ve problemin nasil ¢oziilecegini adim adim
tanimlama gibi cesaretli agiklamalar yapmalar1 sonucunda bu siiregten faydalanirlar (Eshietedoho, 2010; Hanze
ve Berger, 2007; Klecker, 2002; Stamovlasis, Dimos and Tsaparlis, 2006; Watanabe, Nunes, Mebane, Scalise
and Claesgens, 2007; Zimmerman ve Gallagher, 2006).

Jigsaw teknigi, isbirlikli 6grenme teknikleri arasinda tizerinde en fazla arastirma yapilan tekniklerden
biridir. Diger isbirlikli 6grenme tekniklerine gore daha fazla kullanilmaktadir. flgili literatiir incelendiginde
ortaokul yedinci smif ogrencilerinin akademik basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve gevreye karsi olan
tutumlarma jigsaw teknigi ve SE Ogrenme Doéngiisii modelinin etkilerinin arastlrlldlgl bir calisma
bulunmamaktadir. Bugiine kadar yapilan ¢alismalarda geleneksel 6gretim ydntemi ile jigsaw teknigi ya da
geleneksel ogretim yontemi ile SE Ogrenme déngiisii modeli birbiri ile kargilagtirilmustir. - Aragtirmanin
uygulama asamasinda Milli Egitim Bakanhigmmm o6gretim programinda SE Ogrenme Doéngiisii Modeli
uygulandig1 icin kontrol grubuna SE Ogrenme Déngiisii Modeli uygulanmistir. Bu calismanin sonuglari fen
bilimleri dersinin diger initelerinde ve diger derslerde yapilacak g¢aligmalara 1sik tutacaktir. Bundan dolay:
arastirmada, yedinci sinif 6grencilerinin insan ve ¢evre {initesi konularini kavramalarina, bilgilerinin kaliciligima
ve ¢evreye karsi tutumlarina jigsaw tekniginin etkileri arastirtlmistir.

Problem ciimlesi

Yedinci sinif 6grencilerinin insan ve gevre iinitesi konularmi kavramalarma, bilgilerinin kaliciligina ve
gevreye karsi tutumlarina, isbirlikli 6grenme yontemi (jigsaw) ve SE Ogrenme modelinin etkileri var midir?

Alt problemler

1. Deney ve kontrol gruplarinin Insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) én test ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

2. Kontrol grubunun insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) 6n test ortalamasi ile son test ortalamasi arasida
anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubunun Insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) én test ortalamast ile son test ortalamasi arasinda
anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarmin insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) son test ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark var midir?

5. Kontrol grubunun Insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) son test ortalamasi ile kalicilik testi ortalamasi
arasinda anlaml bir fark var midir?
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6. Deney grubunun Insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) son test ortalamasi ile kalicilik testi ortalamasi
arasinda anlaml bir fark var midir?

7. Deney ve kontrol gruplarmin insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) kalicilik testi ortalamalar1 arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

8. Deney ve kontrol gruplarmin Cevreye Karst Tutum Testi (CKTT) 6n test ortalamalari arasinda anlamli
bir fark var midir?

9. Kontrol grubunun Cevreye Kargt Tutum Testi (CKTT) 6n test ortalamasi ile son test ortalamasi arasinda
anlamli bir fark var midir?

10. Deney grubunun Cevreye Karsi Tutum Testi (CKTT) 6n test ortalamasi ile son test ortalamasi arasinda
anlamli bir fark var midir?

11. Deney ve kontrol gruplarinin Cevreye Karsi Tutum Testi (CKTT) son test —on test fark ortalamalari
arasinda anlaml bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma deseni

Arastirma deneysel modellerden “6n test-son test kontrol gruplu model”’e gore desenlenerek, yari
deneysel olarak gergeklestirilmistir. ilkdgretim 7. smif dgrencilerinden olusan deney grubu Ogrencilerine
isbirlikli 6grenme yonteminin jigsaw teknigi, kontrol grubu ogrencilerine ise SE Ogrenme dongiisii modeli
uygulanmistir. Bu anlamda uygulanan yoéntemlerin, 6grencilerin akademik basarilari, bilgilerinin kalicilik
diizeyleri ve gevreye karst tutumlari tizerindeki etkileri belirlenmeye ¢aligilmistir. Aragtirmanin deneysel deseni
(modeli), ayrintili bir sekilde Tablo 1’ de gdsterilmistir.

Tablo 1:
Arastirmanmin Ayrintili Deneysel Deseni
. Kahcilik
Grup On test Yontem Son test Testi
estl
Insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) ICBT ICBT
Deney Jigsaw
Cevreye Karst Tutum Testi (CKTT) CKTT
Insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) 5E Ogrenme Déngiisii ICBT ICBT
Kontrol .
Cevreye Karst Tutum Testi (CKTT) Modeli CKTT
Caligma grubu

) Aragtirmanin evrenini Ankara ili kapsamindaki ortaokul yedinci smif 6grencileri olusturmustur.
Orneklemi ise Ankara Yenimahalle’deki MEB’ e bagli bir ortaokuldaki yedinci sinif 6grencileri (deney ve
kontrol gruplarindaki dgrenciler) olusturmustur.

Verilerin toplanmast

Bu calisma 7. siifta 6grenim goren 40 Ggrenciyle haftada 4 ders saati olmak iizere 4 hafta boyunca
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri Insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) ve Cevreye Karst Tutum Testi (CKTT)
olarak iki dlgme araci ile toplanmustir. ICBT igin Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz, (2006) dan ve CKTT igin
Benli Ozdemir (2014) den gerekli izinler almarak yararlanilmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
modeline gore, ICBT ve CKTT 6n test-son test, ve ICBT son testin uygulanmasindan iki ay sonra kalicilik testi
olarak uygulanmastir.

Verilerin analizi

Calismanm verileri, SPSS 11 paket programi ile analiz edilmistir. iki grubun ortalamalarinmn
karsilastirldig1 hipotez testlerinde insan ve Cevre Basar1 Testi (ICBT) 6n test, son test ve kalicihik testi verileri,
Cevreye Kargt Tutum Testi 0n test, son test verileri iliskisiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Ayn1 grubun
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farkli iki test ortalamalarinin karsilastirildigni durumlarda ise, iliskili 6rneklem t-test kullanilmistir. Hipotez
testinde anlamlilik diizeyi, geleneksel olarak sik¢a kullanilan o = .05 alinmastir.

BULGULAR

Bu aragtirmada isbirlikli 6grenme yonteminin “jigsaw” teknigi kullanilmistir ve bu bdliimde, 6lgme
araglarinin uygulanmasiyla elde edilen arastirmanin bulgulart ve bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Aragtirmamin birinci alt problemine iliskin bulgular

giti):e(;/zv.e kontrol gruplarimn ICBT 6n test puanlarimn iliskisiz Grneklem t-testi sonuglar
Testler Gruplar N X S t P
Basar1 On test Kontrol 20 6.40 1.501 -.484 631
Deney 20 6.65 1.755

Deney ve kontrol gruplarimin basari 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.(p>.05) Bu
durumda, deney ve kontrol grubunun galisma baslamadan 6nce konu ile ilgili bilgi diizeylerinin denk oldugu
sOylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgular

;izlt?”(fl. grubunun ICBT 6n test ve son test puanlarimn iliskili Grneklem t-testi sonuglart
Grup Testler N X S Sd t p
Basar1 6n 20 6.40 1.501 19 -14.046 .000
Kontrol test
grubu Basar1 son 20 10.25 1.916
test

Tablo 3 sonuglarmna gére, kontrol grubuna uygulanan “Insan ve Cevre basar 6n test ve son test puanlari
arasinda son test lehinde anlamli bir fark bulunmaktadir (p<.05). SE Ogrenme Modeli’ nin basariy1 arttirict bir
etkisi bulunmaktadir.

Aragtirmamn iigiincii alt problemine iligkin bulgular

Lizgzmbunun ICBT on test ve son test puanlarimn iliskili 6rneklem t-testi sonuglart
Grup Testler N X S Sd t p
Basar1 On 20 6.65 1.755 19 -22.718 .000
Deney test
grubu  Bagars Son 20 12.70 2.250
test

Tablo 4 sonuglarina gére, deney grubuna uygulanan “Insan ve Cevre basari 6n test ve son test puanlar
arasinda son test lehinde anlamli bir fark bulunmaktadir (p<.05). Bu da deney grubuna uygulanan jigsaw

tekniginin Ogrencilerin basarilarma olumlu yonde katki sagladigmi gostermistir. Uygulanan jigsaw teknigi
basariy1 arttirmustir.

11
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Tablo 3 ve Tablo 4’ te goriilen sonuglar hem deney hem de kontrol grubu igin uygulama sonrasinda
akademik basarida artis oldugunu gostermektedir. Burada kullanilan yontemler ne olursa olsun dgrenmenin
gerceklestigi goriilmektedir. Ancak hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek amaci ile iliskisiz 6rneklem t-testi
uygulanmisgtir ve sonuglar1 Tablo 5° te gosterilmistir.

Arastirmamn dordiincii alt problemine iliskin bulgular

gizle(;/sv:e kontrol gruplarimin ICBT son test puanlarinn iliskisiz rneklem t-testi sonuglart
Testler Gruplar N X S t p
Basar1 Son test Kontrol 20 10.25 1.916 -3,707 .001
Deney 20 12.70 2.250

t- testi sonuglari, basari son test ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢iktigmni
gostermektedir (p<.05). Jigsaw teknigi 5E Ogrenme Dongiisiit Modeline gore basariy1 daha fazla artirmistir.

ICBT 6n test puanlarindan son test puanlarina gerek deney grubunda ve gerekse kontrol grubunda
onemli degisimler olmustur. Her ne kadar deney grubu ile kontrol grubu arasinda bagil olarak deney grubu

lehine bir fark varsa da, kendi i¢inde kontrol grubu da mutlak bir basartyr yakalamistir.

Arastirmanmin besinci alt problemine iligkin bulgular

Tablo 6:
Kontrol grubunun ICBT son test ve kalicilik testi puanlarimin iliskili Grneklem t-testi sonuglart
Grup Testler N X S Sd t p
Kontrol Basari 20 10.25 1.916 19 5.107 .000
grubu Son test
Basari 20 9.35 1.785
Kalicilik

t-testi sonuglarina gore, son testten kalicilik testine kadar gecen iki aylik zaman iginde kontrol grubunun
bilgilerinde bir miktar asinmalarin oldugu sdylenebilir (p<.05). Sonug olarak, SE Ogrenme Déngiisii Modeli ile
fen 6gretiminde Ogrenciler son testte oldukga basarili olmalarina ragmen, bilgilerin muhafaza edilmesinde bu
basar1 seviyesi yakalanamamustir. Bu sonuglar dogrultusunda SE Ogrenme Déngiisii Modeli uygulanan kontrol
grubunun Insan ve Cevre iinitesi ile ilgili 6grendigi bilgilerin dersin anlatimindan belli bir siire sonra unutulmaya
yiiz tuttugunu goéstermistir.

Arastirmamn altinct alt problemine iliskin bulgular

Tablo 7:
Deney grubunun ICBT son test ve kalicilik testi puanlarimn iliskili 6rneklem t-testi sonuglart
Grup Testler N X S Sd t p
Deney Bagar1 20 12.70 2.250 19 3.199 .005
grubu Son test
Basar1 20 12.35 2.368
Kalicilik

12



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 3(3), Aralik 2016

t-testi sonuglarma gore, son testten kalicilik testine kadar gecen iki aylik zaman iginde jigsaw teknigi
uygulanan deney grubunun bilgilerinde bir miktar aginmalarin oldugu sdylenebilir (p<.05).

Arastirmamn yedinci alt problemine iliskin bulgular

Tablo 8:
Deney ve kontrol gruplarimn ICBT kalicilik test puanlarinin iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglart
Testler Gruplar N X S t p
Basari Kontrol 20 9.35 1.785 -4,524 .000
Kaheilik Deney 20 12.35 2.368

t- testi sonuglar1 basar1 kalicilik ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark ¢iktigini
gostermektedir (p<.05). Deney grubunda bilgilerde asinma daha az olmustur. Jigsaw teknigi kullanilarak yapilan
fen 6gretiminin 6grencilerin bilgisinin kalicilig {izerinde daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmamn sekizinci alt problemine iliskin bulgular

gzzlec;/%e kontrol gruplarimin CKTT oOn test puanlarimn iligkisiz orneklem t-testi sonuglart
Testler Gruplar N X S t P
Tutum On test Kontrol 20 96.75 1.997 5,568 .000
Deney 20 93.90 1.119

Deney ve kontrol grubunun tutum 6n test puanlarinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmistir.
Deney ve kontrol grubunun tutum &n test puanlari denk degildir. Bu yiizden uygulama sonunda tutum son test-
tutum 6n test puanlarmin farkina bakilmistir.

Arastirmanmin dokuzuncu alt problemine iliskin bulgular

Tablo 10:
Kontrol grubunun CKTT én test ve son test puanlarmin iliskili orneklem t-testi sonuglar
Grup Testler N X S Sd t p
Kontrol Tutum 20 96.75 1.997 19 -19.196 .000
grubu On test
Tutum Son 20 121.25 5.389
test

Kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanan tutum testi sonuglarina gére SE Ogrenme Dongiisii
Modeli’ nin ¢evreye karsi tutumu arttirict bir etkisi oldugu goriilmektedir (p<.05).
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Arastirmamn onuncu alt problemine iligkin bulgular

Tablo 11:
Deney grubunun CKTT on test ve son test puanlarinin iligkili orneklem t-testi sonuglari
Grup Testler N X S Sd t p
Deney Tutum 20 93.90 1.119 19 -35.743 .000
grubu On test
Tutum Son 20 143.05 5.880
test

Deney grubuna on test ve son test olarak uygulanan tutum testi sonuglarina gore jigsaw tekniginin
gevreye karst tutumu arttirict bir etkisi oldugu goriilmektedir (p<.05).

Aragtirmamn on birinci alt problemine iliskin bulgular

Tablo 12:
Deney ve kontrol gruplarimn CKTT son test on test fark puanlarimin iligkisiz orneklem t-testi sonuglar
Testler Gruplar N X S SE P
Tutum Sontest- Kontrol 20 24.50 5.708 1.84985 .000

Ontest Farki Deney 20 49.15 6.150

t- testi sonuglari tutum son test- 6n test farki ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
ciktigini gostermektedir (p<.05). Jigsaw teknigi uygulanan deney grubunda cevreye karsi tutumda artis daha
fazla olmustur.

TARTISMA VE SONUC

fIkogretim 7. simf fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre” {initesinde isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan
deney grubu ile SE Ogrenme Dongiisii Modelinin uygulandigi kontrol grubu arasinda 6n bilgi seviyesi
bakimindan, uygulanan basar1 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi, yani uygulama 6ncesi her iki
grubun birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

Ilkogretim 7. smuf fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre” {initesinde isbirlikli 6grenme yontemiyle ders
isleyen 6grencilerin basarisi, SE Ogrenme Déngiisii Modeli ile ders isleyen dgrencilerin basarisma gore daha
fazladir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi, Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada olumlu bir etki
gostermistir. Bununda nedenleri, isbirlikli 6grenme yontemi jigsaw tekniginin uygulanma siireglerindeki
farkliliklara, diger arkadaslariyla disiincelerini paylasabilmelerine ve birbirlerini cesaretlendirmelerine
baglanabilir. Ayrica bu arastirmada, deney grubunun kontrol grubuna goére daha basarili oldugu sonucu; Simsek
(2007), Doymus (2007), Buzludag (2010), Agikgdz (1993), Lai and Wu (2006) ve Colosi and Zales (1998)
tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglariyla uyumludur.

[lkogretim 7. smuf fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre” {initesinde isbirlikli 6grenme yontemiyle ders
isleyen 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kalicihigi, SE Ogrenme Déngiisii Modeli ile ders isleyen dgrencilerin
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina gore daha etkili olmustur. Bu sonug, Unlii (2008), Buzludag (2010), Hevedanli
vd. (2004), Uygur (2009), Karaoglu (1998) tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglarla uyumludur.

Jigsaw teknigi, SE Ogrenme Dongiisii Modeline gore feni 6grenmede daha etkili olmustur. Deney ile
kontrol grubu arasinda bagil olarak deney grubu lehine bir fark varsa da, kendi i¢inde kontrol grubu da mutlak
bir basariyr yakalamistir. Sonug olarak, SE Ogrenme Déngiisii Modeli de jigsaw teknigi ile yapilan fen
ogretiminde oldugu gibi, 6grencilerin basarilarina ve g¢evreye karst tutumlarma mutlak olarak bir katkida
bulunmustur. Jigsaw teknigi SE Ogrenme Dongiisii modeline gore bilgilerin daha kalict olmasimi saglamistir.
jigsaw teknigi akademik basarida, bilgilerin kalicihiginda ve ¢evreye karsi tutumda artig saglamistir.

Lander, Walta, Mc Corriston & Birchall (1995), bir sinifta olusturulan grubu ydnetmenin, otuz bireysel
Ogrenciyi yonetmekten daha kolay oldugunu dolayisiyla isbirlikli 6grenmenin bu konuda biiyiik avantaj
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sagladigini belirtmektedir. Lander, Walta, Mc Corriston & Birchall (1995)’e gore, isbirlikli 6grenme siirecinde
gruplar egzersiz yaparken ya da ¢aligma kagitlarini kullanirken kontrol edilerek ilerlemeleri saglanabilmektedir.

Bu konuda yapilan tiim ¢aligmalarda kullanilan 6rneklem gruplarmnin ders igerikleri, 6grenci dzellikleri,
ogrenci beklentileri gibi birtakim o&zelliklerinin farklt olmasi beklenir. Buna ragmen yapilan ¢alismalarda
isbirlikli 6grenme yonteminin basariya olumlu etkileri oldugu gozlenmistir (Slavin, 1980; Okebukola, 1986;
Hufford, 1991; Jones & Steinbrink, 1991; Lazarowitz, 1991; Lander, Walta, Mc Corriston & Birchall, 1995;
Lord, 2001; Nakipoglu, 2001; Yildiz, 2001; G&k, 2006; Timur, 2006; Senol, Bal ve Yildirim, 2007; Oznur,
2008; Gok, Dogan, Doymus ve Karagdp, 2009; Uz, 2009; Topsakal, 2010).

Isbirlikli 6grenme yontemi kullanimmin Ogrencilerin dgrenmelerinde 6zerklik sahibi olmalarma ve
kendi dgrenmeleri iizerinde daha fazla sorumluluk almalarma yardimer olur. Isbirlikli 6grenme dgrencilerin fen
derslerine karst olumlu tutum olusturmasina yardimci olur, derse kars ilgi ve giidiilenmelerinin artmasini saglar
(Wang et al, 2012a). Fen laboratuvar1 derslerinde uygulandiginda yine benzer sekilde fen ve laboratuvar
derslerine karsi olumlu tutum olusturdugu, ayn1 zamanda akademik bagariyr arttirdig1 yapilan ¢alismalarla ortaya
konmustur (Acar Sesen ve Tarhan 2009; Gok, Dogan, Doymus ve Karagép, 2009).

Isbirlikli 6grenme yonteminin ogrencilerin basarilarmi arttirdigini destekleyen bir ¢ok arastirma
bulunmaktadir. Tlkdgretim fen bilgisi (Aslan ve Afyon 2005; Kasap 1996), ortadgretim fizik (Dilek ve Giirdal,
2004), ortadgretim biyoloji (Hevedanli ve Akbayir 2005; Sucuoglu, 2003), tiniversite fen bilgisi (Bilgin ve
Geban 2004), tniversite kimya (Nakipoglu ve Benlikaya, 2001) alanlarinda yapilan calismalar, isbirlikli
0grenme yonteminin basariyr artirdigini destekleyen arastirmalardan bazilaridir.

Fen egitiminde isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan c¢aligmalar sonucunda isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilarini artirdigr ortaya konulmustur (Acar ve Tarhan, 2007; Broyles, 1999; Caliskan,
Sezgin ve Erol, 2005; Copur, 2008; Fong ve Kwen, 2007; Mills, McKittrick, Mulhall and Feteris, 1999; Okur
Akgay, 2012; Singh, 2005; Sengoren, 2006; Sengéren ve Kavcar, 2007; Tanel, 2006; Tanel ve Kavcar, 2007,).
Bizim ¢alismamizda da bu sonuglar1 destekler nitelikte sonuglar alinmgtir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose and Significance: Nowadays science educators are improving new ways and methods which
will enable Science and Technology education more efficient and persistent and they have to use the most
effective ones. For this; studying the effectiveness of various methods and techniques on teaching process has a
great importance. In this study, the effects of Jigsaw technique to 7th grade students' comprehension of Human
and Environment unit subjects, the persistency of their knowledge and their attitudes towards environment are
studied.

Methods: This study is a quasi-experimental study with pretest-posttest control group. The sample of
this study consists of 7th grade students of a secondary school and located at Yenimahalle district in Ankara.
One of the classes from 7th grade is chosen randomly as experiment, and the other one is as control group. While
with the control group students the lessons are taught according to the Science and Technology curriculum, with
the experiment group those are presented with cooperative learning methods with teaching activities prepared by
Jigsaw technique. Survey data is put together with Human and Environment Achievement test and Attitude test
towards Environment. HEAT and ATTE are applied to both two groups as pretest-posttest and after application
HEAT is applied as persistency test 2 months after than posttest. Study hypothesis are analyzed with related-
unrelated samples t test.

Results: t test results show that experiment and control groups are equal in terms of HEAT pretest
averages. According to posttest averages, t test results show that there are significant differences/variations on
experiment group's side with HEAT posttest, HEAT persistency test and ATTE posttest averages of experiment
and control groups.

Discussions and Conclusions: Jigsaw technique is more effective on learning Human and Environment
unit than 5E learning cycle. 5E learning cycle model has absolute contribution to students’ success as it is in
science teaching with Jigsaw technique. Teaching science with Jigsaw technique is more effective on the
persistency of students' knowledge. Attitude towards environment of Jigsaw technique applied experiment
group has more increase than in control group
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OZET

Dilin temel becerileri, dil edinim siirecinin yapi1 taslarin1 olusturur. Dinleme becerisi bu yap1 taslarindan biridir.
Ozellikle 6grenme-dgretme siireglerinin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesi diger beceriler gibi bu becerinin dogru edinimi ile
ilgilidir. Bu nedenle bu becerinin 6grenme-6gretme siireglerinde aktif olarak bulunan Tirkge 6gretmenlerinin dinleme ile
ilgili duygu ve diisiinceleri dikkate alinmalidir. Bu ¢alismada Tiirkge 6gretmen adaylarinin dinleme stillerinin belirlenmesi
amaglanmustir. Veriler; Jianying Lu (2005) tarafindan gelistirilen, Maden ve Durukan (2011) tarafindan Tiirkge’ye cevrilen
“Dinleme Stilleri Anketi (DSA)” ile toplanmistir. Caligmanm &rneklemini Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Egitimi Bolimii 3. ve 4. siniflarda okuyan 98 Ogrenci olusturmustur. Elde edilen sonuglara gore: Tiirkce Ogretmen
adaylarinin; 17’°si katilimel dinleyici, 72’si pasif dinleyici, 9’u ise tarafsiz dinleyicidir. Ancak, Tiirk¢e 6gretmen adaylarindan
herhangi bir 6grenci aktif dinleyici kategorisine girmemistir. Ayrica, sinif, yas ve cinsiyet degiskenlerine gore dinleme stilleri
acisindan anlaml bir farklilik tespit edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, dinleme stilleri, 6gretmen aday, beceri.

Examination Of The Listening Styles Of Turkish Teacher Candidates In Terms Of
Various Variables (Case Of Kafkas University)

ABSTRACT

The main skills of the language constitute the milestones of the language acquisition process. Listening skill is one
of these milestones. Like the other skills, the execution of learning-teaching processes in a healthy manner is related to the
accurate acquisition of this skill. This is why listening-related feelings and thoughts of the Turkish teachers who are actively
involved in the learning-teaching processes of this skill should be taken into account. The purpose of this study is to
determine the listening styles of Turkish teacher candidates. The data were collected by using the “Listening Style Inventory”
(LSI) developed by Jianying Lu (2005) and translated into Turkish by Maden and Durukan (2011). The sample of the study
consisted of 98 students studying in 3rd and 4th year of the Turkish Language Department of Kafkas University, Faculty of
Education. According to the results obtained, 17 of the Turkish teacher candidates were involved listeners, 72 were passive
listeners and 9 were detached listeners. However, any student among Turkish teacher candidate did not fall into the category
of active listener. In addition, a significant difference was not found in terms of listening styles based on year, age and gender
variables.

Keywords: Turkish education, listening styles, teacher candidate, skill.
GIRIS
Anne karninda baslayan dinleme becerisi erken yaslarda bireye anlama ve 6grenme kapilarini agar.

Ozellikle dilin edinimi siirecinde énemli bir rol tasiyan dinleme becerisinin dogru gelisimine dikkat edilmelidir
(Emiroglu ve Pinar, 2013; Okur ve Beyce, 2013; Ozbay ve Melanlioglu, 2012).

Dilin dort temel dil becerisinden biri olan dinleme ayni zamanda iletisimin temel taslarindandir.
Bireylerin anlasabilmesi ve toplumda iletisimin giiglenmesi konusma ve dinleme becerilerinin dogru edinimi ile
gergeklesir. Zaman iginde gelisen ve degisen kosullar dinleme ve dinledigini anlama ile ilgili siirecleri de etkiler.
Bu nedenle bireyin dogru dinlemesi ve dinlediklerini dogru anlamasi iletisim siireclerinin birgok dis etkenden
arindirilmasi ile miimkiin olur. Bu dogrultuda dinleme tanimlarina bakilacak olursa; “Bireyin dis diinyadan
aldig1 sesleri anlama siirecidir. Dinlemede ©Onemli olan Ogrenme c¢abasidir. Ciinkii dinleme bu amag

calistig1 kavramlar eski kavramlarla pekistirilerek dinleme ve 6grenme siireci gerceklesir” (Ozbay, 2010; s. 55).

Demirel ve Sahinel (2006; s. 72)’e gore dinleme: “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir. Dinleme, ayni zamanda
O0grenme ve zevk alma yollarindan biridir.”

Bir diger tanima gore ise dinleme; “sozel bir girdiyi anlama ve yorumlama siirecidir. Bu siireg; i¢inde
bulundugumuz duruma, algiladigimiz sozel girdiye, bizim durumumuza gore degismektedir” (Tazebay ve
Celenk, 2008; s.172). Tanimlardan da anlagilacagi gibi dinleme; bir anlama ve anlamlandirma siirecidir. Bu
stireg; bireyin iginde bulundugu durumlara, kisisel ozelliklerine ve konuyla ilgili tutumlarina gore degisir. Bu
nedenle bireylerin beceri edinimi sirasinda becerinin dogru 6grenilmesi kadar dogru 6gretilmesi de dnemlidir.
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Dinlemenin bir anlama siireci olmast onu igitme kavramindan ayiran bir &zelliktir. Demirel ve Sahinel
(2006)’e gore; isitme ve dinleme kavramlar1 birbirinden farklidir. Isitme, istegimiz dis1 gerceklesirken, dinleme,
belli bir amag¢ dogrultusunda gerceklesmektedir. Bu anlama siireci dinleme becerisinin aktif ve pasif yonlerini
ortaya ¢ikarmaktadir. Akyol (2006)’ya gore dinleme dort tiirde incelenebilir. (a) Aktif dinleme, sadece bilgileri,
diisiinceleri akilda tutma degil; ayni zamanda dinlenilen konu ile ilgili diigiince iiretme ve bu diisiinceleri
sOyleme anlamu tasir. (b) Stratejik dinleme, amag¢ anlamanin derecesini yiikselmektir. Stratejik dinleyiciler
tahmin becerisi gelismis ve metindeki ipuglarini etkin bir sekilde kullanirlar. (c) Diyalog ve sunuya dayali
dinleme, giinliik insan iligkilerinde oraya ¢ikan bir dinleme sekli (goz kontagi kurma, dinledigini hissettirme,
konusmacinin séziinii kesmeme Vb.) olarak ele almabilir. (¢) Amacgh dinleme, basarili bir dinleyici 6zelligidir.
Amacli dinleyici amacina ulagsmak i¢in dinlediklerine belli noktalar1 dnemserken bazi noktalari ise ihmal edebilir
(akt. Maden ve Durukan, 2011; s. 104).

“Dinleme egitimi verilirken dinleme Oncesi, dinleme siireci ve dinleme sonrasi yapilacak g¢esitli
etkinlikler araciligiyla dinleme becerisi gelistirilebilir. Dinleme stillerinin bilinmesi ve 6grencilere olumlu
dinleme stillerini uygulama firsat1 verilmesi dinleme egitimine katki saglayabilir. Egitimciler tarafindan beynin
islevlerinin bilinmesi ve dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in uygun etkinliklerin planlanmasi dinleme
egitimine yardimci olabilir” (Epgagan, 2013; s. 344).

Dinleme tiirleri ayristirici, iletisimsel, estetik, bilgi i¢in ve elestirel dinleme olmak {izere bes alt baslikta
siniflandirilabilmektedir (Ozbay. 2009; 91-139). Tazebay ve Celenk (2008)’e gore etkin dinleme becerisini
kullanan birey, kendi duygu ve diistincelerinden armarak dinlediklerinden anlamlar ¢ikarabilir. Ayni1 zamanda
anlatilanlar i¢inde asil meseleyi kavramaya yardimet olur.

Bu ¢aligmada dinleme / dinleyici stilleri su dort alt baslikta ele alimmustir:

1) Aktif dinleme / dinleyici: Bagkalar1 konusurken tim dikkatini vererek dinler. Yiiksek enerji ile
dinler, konusucuyla dogrudan g6z temasi kurar.

2) Katihmc1 dinleme / dinleyici: Konusmacinin soziinii ve amacina dikkat eder. Konugmanin amacini
kavradiginda konusma eylemine geger. Aralikli olarak dinlemeye sonra tekrar konusmaya baglayabilir.

3) Pasif dinleme / dinleyici: Karsisindaki kisi konusmasini tamamlamig gibi durur. Konusma eylemine
dikkat etmez. Konusmaci-dinleyici iligkisini kurmaz. Nadiren sz alir ve konusur.

4) Tarafsiz dinleme / dinleyici: Konusma esnasinda alici konumunda degildir. Konusma siirecinde
ilgisiz ve dikkatsizdir. Sikilgan ve huzursuz tavirlar sergiler. Dogrudan g6z temasi kurmaktan kagimnir.
Konusmanin igerigine dikkat etmez ( Maden ve Durukan, 2011; s. 105).

Calismanin amact

Dilin dort temel dil becerisinden olan dinleme, bireylerin toplumda birbirleri ile iletisim kurabilmeleri,
kendilerini ifade edebilmeleri i¢in gereklidir. Bu becerinin edinimi ve bu beceri ile ilgili dogru ya da yanlis
kullanimlar anlama-anlatma siireclerini de olumlu ya da olumsuz yénde etkiler. Ozellikle bu becerinin gretimi
gorevini istlenecek olan Ogretmen adaylarmin bilgi birikimleri ve tutumlart énem kazanmaktadir. Ciinki
dinlerken i¢inde bulunduklar1 duygu ve diisiincelerin ve bu dogrultuda bireylerin nasil dinlediklerinin, dinleme
ve sonrasinda anlama siirecini etkileyen sonuglarmin dinleme stilleri bakimindan ne derecede etkilendigi
aragtirmaya deger bir durumdur. Bu calismada Tiirk¢e 6gretmen adaylarmin dinleme stilleri ve bu stillerin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu anlamda alanyazinda var olan smirli sayidaki
calismalara (Maden, Durukan, 2011; Tabak, 2013) katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla; Tiirkge
ogretmen adaylarinin dinleme stillerinin (aktif, katilimei, pasif, tarafsiz) ne diizeyde oldugu ve yas, sinif, cinsiyet
gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

YONTEM

Bu arastirma, Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dinleme stilleri ve bu stillerin ¢esitli degiskenler ile iliskisini
belirlemeye yonelik olarak tarama modelinde gerceklestirilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir” (Karasar, 2010, s. 77).
“Tarama aragtirmalarinda amag; ¢ok sayida katilmcinin goriis ya da oOzelliklerinin belirlenmesidir”
(Biiylikoztiirk, 2008, s. 248).

Evren ve érneklem

Calismanm 6rneklemini Kafkas Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde 2015-2016
ogretim yilinda 3. ve 4. siniflarda 6grenim goren 98 6grenci olugturmaktadir.

Tablo 1.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik ozellikleri
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Demografik Frekans (f) Yiizde (%)
Ozellikler
Kiz 50 51,0
Cinsiyet Erkek 48 49,0
Toplam 98 100,0
1(19,20,21,22,) 67 68,4
Yas 2(23,24,25,26) 31 31,6
Toplam 98 100,0
1 (3. Smif) 51 52,0
Sinif 2 (4. Sinif) 47 48,0
Toplam 98 100,0

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Tirkce O0gretmeni adaylarinin dinleme stillerini belirlemek amaciyla Jianying Lu (2005) tarafindan
gelistirilen “Dinleme Stilleri Anketi (DSA)” veri toplam araci olarak kullanilmigtir. Anket, Maden ve Durukan
(2011) tarafindan Tiirk¢eye cevrilmistir. Ankette, dinleme stillerini belirleyici 10 madde bulunmaktadir. Anket,
1-Higbir Zaman, 2-Sik Sik, 3-Bazen, 4-Genellikle, 5-Her zaman seklinde 5°1i likert tipte derecelendirilmistir.
Anket 5’den 1’e dogru derecelenmis ve analiz siirecinde de bu sekilde degerlendirilerek dinleme stilleri
belirlenmistir. Ancak anketteki 2 madde olumsuz ifade igermeleri nedeniyle (2, 8) tersten puanlandirilmistir.
Anketten elde edilen verilerden dinleme stilleri asagidaki puan araliklarina gére belirlenmistir. Anket araciligiyla
(45- 50) Aktif Dinleyici, (38-44) Katilimci1 Dinleyici, (28-37) Pasif Dinleyici ve (0-27) Tarafsiz Dinleyici
stillerine sahip olanlar tespit edilmistir.

Verilerin analizi

Bu ¢alisma nicel bir ¢aligma olarak tasarlanmis ve verilerin analizinde nicel veri analizi teknikleri
kullanilmistir. Oncelikle; 6grencilerin goniilliiliik esasina bagli kalarak uyguladiklar: anketler toplanarak veriler
SPSS 20 programinda girilmistir. Daha sonra SPSS 20 programi kullanilarak analizler yapilmistir. Sonuca
ulasmak i¢in SPSS 20 programinda frekans, yiizde alinmis ve ki-kare analizleri yapilmistir. Elde edilen sonuglar
bulgular ve yorum boéliimiinde verilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Calismada, Tiirkge 6gretmen adaylariin dinleme stilleri (aktif, katilimei, pasif, tarafsiz) agisindan ne
diizeyde olduklarmin tespiti i¢in frekans ve yiizde alinmis ve ki-kare testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2.

Dinleme stillerine iligkin bulgular

Dinleme Stilleri Frekans(f) Yiizde (%) x? p
Katilimct 17 17.3

Pasif 72 73.5

Tarafsiz 9 9.2 72,020 ,000
Toplam 98 100

p <0,05

Tiirkce 6gretmen adaylarmm 17’si katilimer dinleyici, 72’si pasif dinleyici, 9’u ise tarafsiz dinleyici
oldugu tespit edilmistir. Ancak, Tiirkce 6gretmen adaylarindan aktif dinleyici kategorisine giren olmamistir. Bu
dikkat ¢eken bir sonuctur. Zira bu beceriyi 0gretecek olan 6gretmen adaylarinin bu alanda daha iyi sonuglar
almalar1 gerekmektedir. Bunun yaninda, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin sahip olduklari stilleri agisindan
aralarinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (p<<0,05). Bunlara ek olarak pasif dinleyici sayisinin fazla
olmasi Tiirk¢e 6gretmeni adaylart agisindan olumsuz bir sonugtur.

Calismada, Tirkce Ogretmen adaylarmin dinleme stillerinin, cinsiyet degiskenine gore elde edilen
bulgular tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.

Cinsiyet degiskenine gore dinleme stilleri

Dinleme Stilleri Erkek Kiz Toplam X p
Katilimei 8 9 17

Pasif 37 35 72 1,074 ,584
Tarafsiz 3 6 9

Toplam 48 50 98

p <0,05

Tiirkge dgretmen adaylarindan 48 erkek 6grencinin; 8’1 katilime dinleyici, 37’si pasif dinleyici ve 3’1
tarafsiz dinleyicidir. 50 kiz 6grencinin; 9’u katilimer dinleyici, 35’1 pasif dinleyici ve 6’s1 tarafsiz dinleyicidir.
Elde edilen sonuglara gore; Tiirk¢e dgretmen adaylarmin dinleme stillerinin, cinsiyet degiskenine gére herhangi
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Calismada, Tiirk¢e dgretmen adaylarinin dinleme stillerinin, yas degiskenine gore elde edilen bulgular
tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Yas degiskenine gére dinleme stilleri

Dinleme Stilleri 1(19,20,21,22) 2(23,24,25,26) Toplam N p
Katilimet 13 4 17

Pasif 50 22 72 2,936 230
Tarafsiz 4 5 9

Toplam 67 31 98

p <0,05

Tiirkge dgretmen adaylarindan 1. Gruba dahil olan 67 6grencinin; 13’1 katilimer dinleyici, 50’si pasif
dinleyici ve 4’li tarafsiz dinleyicidir. 2. Gruba dahil olan 31 &grencinin; 4’4 katilimci dinleyici, 22’si pasif
dinleyici ve 5’1 tarafsiz dinleyicidir. Elde edilen sonuglara gore; Tiirkge 6gretmen adaylarinin dinleme stillerinin,
yas degiskenine gore herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Calismada, Tiirkge 6gretmen adaylarinin dinleme stillerinin, sinif degiskenine gore elde edilen bulgular
tablo 5’te verilmistir.

Tablob.

Swnif degiskenine gore dinleme stilleri

Dinleme Stilleri 3. Simf 4. Simf Toplam X p
Katilimer 8 9 17

Pasif 32 40 72

Tarafsiz 7 2 9 3,568 ,168
Toplam 47 51 08

p <0,05

Tiirkce 6gretmen adaylarindan 3. Smifta 6grenim goren 47 &grencinin; 8’1 katilimer dinleyici, 32’si
pasif dinleyici ve 7’si tarafsiz dinleyicidir. 4. Sinifta 6grenim goéren 51 6grencinin; 9’u katilimer dinleyici, 40’1
pasif dinleyici ve 2’si tarafsiz dinleyicidir. Elde edilen sonuglara gore; Tiirk¢e 6gretmen adaylarmin dinleme
stillerinin, smif degiskenine gore herhangi bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir.
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SONUC ve TARISMA

Bu c¢aligmada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin dinleme stilleri ve bu stillerin g¢esitli degiskenler agisindan
durumu aragtirilmistir. Elde edilen bulgular 1g18inda; Tiirkge 6gretmen adaylarinin 17’si katilimer dinleyici, 72’si
pasif dinleyici, 9’u ise tarafsiz dinleyici oldugu tespit edilmistir. Ancak, Tiirk¢e 6gretmen adaylarindan aktif
dinleyici kategorisine giren olmamugtir. Bu sonug¢ 6nemlidir. Ciinkii dil becerileri bir biitiindiir. Bu becerileri
ogretecek olan dgretmen adaylarmin bu alanda daha verimli olmasi gerekir. Bunun yaninda, Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarmin sahip olduklar1 stilleri agisindan aralarinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
Alanyazinda bu bulgumuzu destekleyen bir ¢aligmaya rastlanmistir (Maden ve Durukan, 2011). Ayrica pasif
dinleyici sayisinin fazla olmasi Tiirkge 6gretmeni adaylart agisindan olumsuz bir sonugtur.

Bunun yanmda calismadan elde edilen diger bir sonug ise; cinsiyet degiskeni acgisindan, Tirkce
ogretmen adaylarindan 48 erkek 6grencinin; 8’1 katilimer dinleyici, 37’si pasif dinleyici ve 3’1 tarafsiz dinleyici
oldugu, 50 kiz 6grencinin ise; 9’u katilimer dinleyici, 35’1 pasif dinleyici ve 6’s1 tarafsiz dinleyici oldugudur.
Tiirkge 6gretmen adaylarmin dinleme stillerinin, cinsiyet degiskenine goére herhangi bir farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Benzer ¢aligmalarda ayn1 sonuglar dikkat ¢ekmistir (Maden ve Durukan, 2011; Dilekman, Bagg1
ve Bektas, 2008; Tabak, 2013). Cinsiyetin anlaml1 bir farklilik gdsterdigi bir ¢alismaya da rastlanmistir (Cihangir
Cankaya, 2012).

Yas degiskeni ile ilgili elde edilen sonuglara gore; Tirkge Ogretmen adaylarindan 1. grupta
(19,20,21,22) olan 67 dgrencinin; 13’1 katilimer dinleyici, 50’si pasif dinleyici ve 4’0 tarafsiz dinleyicidir. 2.
grupta (23,24,25,26) olan 31 6grencinin; 4’1 katilimei dinleyici, 22°si pasif dinleyici ve 5’1 tarafsiz dinleyicidir.
Sonug olarak, Tiirk¢e 0gretmen adaylarinin dinleme stillerinin, yas degiskenine gore herhangi bir farklilik
gostermedigi tespit edilmistir.

Sinif degiskenine gore; Tirkge Ogretmen adaylarindan 3. sinifta &grenim goren 47 Ofrencinin; 8’i
katilimer dinleyici, 32’si pasif dinleyici ve 7’si tarafsiz dinleyici oldugu tespit edilmistir. 4. sinifta grenim goren
51 dgrencinin; 9’u katilimer dinleyici, 40’1 pasif dinleyici ve 2’si tarafsiz dinleyicidir. Elde edilen sonuglara
gore; Tiirkge 6gretmen adaylarmim dinleme stillerinin, sinif degiskenine gére herhangi bir farklilik gdstermedigi
tespit edilmistir. Alanyazinda bu bulguyu destekleyen calismalara rastlanmistir (Dilekman, Bagc1 ve Bektas,
2008; Tabak, 2013). Bunlara ek olarak alanyazinda dinleme stillerinin sinif degiskenine gére anlamli farklilik
gosterdigi calismalar da mevcuttur (Maden ve Durukan, 2011; Cetinkaya, 2011; Pehlivan, 2005).

Calismadan elde edilen sonuglar; Tiirkce 6gretmen adaylarinin dinleme stilleri ve dinleme becerisine
yonelik olumsuz edinimlere sahip olduklarin1 gostermektedir. Ozellikle calisma grubunda, dinleyici dzellikleri
acisindan aktif dinleyici kriterlerine sahip 6grenci bulunmamasi {izerinde durulmasi gereken bir sonugtur. Bu
konuda, oOgrencilerin dinleme ve dinledigini anlama siirecleriyle ilgili daha olumlu tecriibeler edinmesi
saglanabilir. Derslerde 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun uygulama ve 6grenme siirecleri yiiriitilebilir.
Bunlara ek olarak 6grencilerin bu becerinin edinimi ile ilgili bilinglendirilmesi, bu beceriyi sadece ders gegmek
icin degil hayat boyu ihtiyaglari olacag bilgisini edinerek 6grenmeleri ve uygulamalari istenmelidir.
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EXTENDED SUMMARY

INTRODUCTION

Listening, one of the four main language skills of language, is required for the individuals in the society
to communicate with each other and express themselves. The acquisition of this skill and correct or wrong
usages related to this skill affect understanding-narrationprocesses negatively or positively. Especially
knowledge and attitudes of the preservice teachers who will take on the task of teaching this skill gain
importance. The purpose of this study is to examine listening styles of preservice Turkish teachers and review of
these styles in terms of various factors. In this sense, this study is thought to contribute to the limited number of
studies available in the literature (Maden, Durukan, 2011; Tabak, 2013). For this purpose, it wasexaminedat
what level are the listening styles of preservice Turkish teachers (active, participating, passive, neutral) and
whether or not they differed according to variables such as age, class, gender.

In this study, listening / listener styles were examined under the following four titles:

1)Active listening / listener: He/she listens by paying full attention when others are talking. He/she
listens with high energy and establishes eye contact with the speaker.

2)Participating listening / listener: He/she pays attentions to the statement and purpose of the speaker.
When he/she comprehends the purpose of the speech, he/she proceeds to speaking act. He/she can begin to listen
intermittently and speak again.

3)Passive listening / listener: He/she waits like the other person stopped talking. He/she does not pay
attention to speaking act. He/she cannot establish a speaker-listenerrelationship. He/she rarely begins to speak
and talks.

4)Neutral listening / listener: He/she is not in the position of a recipient during the speaking. He/she is
uninterested and inattentive during speaking. He/she displays diffident and uneasy attitudes. He/she avoids
establishing direct eye contact. He/she does not pay attention to the content of speech (Maden and Durukan,
2011; p. 105).

METHOD

This study was conducted in survey model for determining the listening styles of preservice Turkish
teachers and relationship of these styles with various variables. “Survey models are research approaches aiming
to describe a past or current situation in the way it exists” (Karasar, 2010, p. 77). “The purpose in survey models
is to determine opinions or characteristics of many participants” (Biiyiikoztiirk, 2008, p. 248).

Population and Sample

The sample of the study consisted of 3"-and 4"-Year98 students in the academic year of 2015-2016 in
Kafkas University Faculty of Education Turkish Education Department.
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RESULTS AND INTERPRETATION

It was determined that 17 of preservice Turkish teachers wereparticipatinglisteners, 72 were passive
listeners, and 9 were neutral listeners. However, none of the preservice Turkish teachers fell into active listener
category. This was a remarkable result. This is because preservice teachers who would teach this skill should
have better results in this area. In addition, it was determined that there was a significant difference between the
preservice Turkish teachers in terms of their styles (p<0.05). Additionally, the fact that the number of passive
listeners was high was a negative result in respect of preservice Turkish teachers.

8 of 48 students among male preservice Turkish teachers wereparticipating listeners, 37 were passive
listeners, and 3 were neutral listeners. 9 of 50 female studentswereparticipating listeners, 35 were passive
listeners, and 6 were neutral listeners. According to the obtained results, it was determined that listening styles of
preservice Turkish teachers showed no difference in terms ofvariable of gender. 13 of 67 students, who were
included in Group 1, among preservice Turkish teacherswereparticipatinglisteners, 50 were passive listeners, and
4 wereneutral listeners. 4 of 31 students who were included in Group 2 wereparticipating listeners, 22 were
passive listeners, and 5 wereneutral listeners. According to the obtained results, it was determined that listening
styles of preservice Turkish teachers showed no difference in terms of age variable. 8 of 47 students who were
studying in 3" year, amongpreservice Turkish teachers wereparticipatinglisteners, 32 were passive listeners, and
7 wereneutral listeners. 9 of 51 students who were studying in 4" yearwereparticipating listeners, 40 were
passive listeners, and 2 wereneutral listeners. According to the obtained results, it was determined that listening
styles of preservice Turkish teachers showed no difference in terms ofvariable of year.

CONCLUSION AND DISCUSSION

In this study, listening styles of preservice Turkish teachers and the situation of these styles in respect of
various variableswere examined. In the light of the obtained results, it was determined that 17 of preservice
Turkish teachers wereparticipating listeners, 72 were passive listeners, and 9 wereneutral listeners. However,
none of the preservice Turkish teachers fell into active listener category. This result was important. This is
because language skills is a whole. The preservice teachers who would teach these skillsshould be more efficient
in this area. In addition, it was determined that there was a significant difference between preservice Turkish
teachers in terms of their styles (p<0.05). There has been a study in the literature that supports the result of the
present study (Maden and Durukan, 2011). Also, the fact that number of passive listenerswas high was a
negative result in respect of preservice Turkish teachers.

In addition, another result obtained from the study was that in terms of gender variable, 8 of 48 male
students among preservice Turkish teachers were participating listeners, 37 were passive listeners, and 3 were
neutral listeners; 9 of 50 female students were participating listeners, 35 were passive listeners, and 6 were
neutral listeners. It was determined that there was no difference between listening styles of preservice Turkish
teachers in terms of according to gender variable. The same results were remarkable in similar studies (Maden
and Durukan, 2011; Dilekman, Bas¢1 and Bektas, 2008; Tabak, 2013). There has been also a study in which
gender showed a significant difference (Cihangir Cankaya, 2012). According to the results obtained related to
variable of age, 13 of 67 students who were included in Group 1 (19, 20, 21, 22), among preservice Turkish
teacherswereparticipating listeners, 50 were passive listeners, and 4 wereneutral listeners. 4 of 31 students who
were included in Group 2 (23, 24, 25, 26) wereparticipatinglisteners, 22 were passive listeners, and 5 wereneutral
listeners. As a result, it was determined that there was no difference between listening styles of preservice
Turkish teachers in terms of variable of age. According to variable of year, 8 of 47 students who were studying
in 3" year, among preservice Turkish teachers were participating listeners, 32 were passive listeners, and 7 were
neutral listeners. 9 of 51 students who were studying in 4" year were participating listeners, 40 were passive
listeners, and 2 were neutral listeners. According to the obtained results, it was determined that listening styles of
preservice Turkish teachers showed no difference in terms of variable of year. No other study has been found in
literature supporting this result (Dilekman, Bas¢1 and Bektas, 2008; Tabak, 2013). In addition, there have been
studies in literature indicating thatlistening styles showed a significant difference in terms of variable of year
(Maden and Durukan, 2011; Cetinkaya, 2011; Pehlivan, 2005).

The results obtained from the study showed that preservice Turkish teachers had negative
acquisitionsfor listening styles and listening skill. The fact that no student had active listener criteria in respect of
listener characteristics especially in study group was a result required to be emphasized. In this subject, it is
possible to make students have more positive experiences related to listening and the processes of understanding
the things they listen. Practice and learning processes appropriate for the interest and requirements of the
students can be carried out in courses. In addition, the awareness of students should be raised about the
acquisition of this skill and students should be requested to learn and implement this skill by obtaining
knowledge that it is necessary not only to pass the course but also for whole life.
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Cevrimici Sinav Goriis Anketi
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Ozet

Bu caligmamin amaci; egitim 6gretimde kullamlan kagit-kalem smavlarina alternatif olarak uygulanan g¢evrimici
(online) sinavlarin degerlendirmesine yonelik bir goriis anketi hazirlamaktir. Arastirma, Tiirkiye’nin dogusunda yer alan
yakin zamanda kurulmus orta biiyiiklikteki bir iiniversitede yapilmistir. Cevrimigi sinav uygulamas: Fen Bilgisi
Ogretmenligi Béliimiinde dgrenim goren Bilgisayar | dersini alan 80 dgrenci ile yapilmstir. Uygulama sonucu, anket igin
cronbach alfa giivenirlik katsayis1 a=0.87 olarak hesaplanmistir. Anket ii¢ alt faktorden olusmaktadir. Alt faktorler igin
cronbach alfa giivenirlik katsayilari; (1) pratiklik ve kullanighlik 0=0.89 (8 Madde), (2) duyussal etki faktorii a=0.82 (6
Madde), (3) giivenirlik 0=0.82 (3 Madde) olarak hesaplanmustir. Anket, ¢evrimi¢i sinavlarimin 6grenci goriislerine gore
belirtilen alt faktorler boyutunda degerlendirilmesinde kullanilabilir niteliktedir. Farkli gevrimigi sinav uygulamalarinda
kullamlarak genel gecerlik ve glivenirliginin degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Cevrimigi sinav, Degerlendirme 6l¢egi, Fen 6gretimi

Online Examination Assessment Survey
Abstract

The purpose of this study is to develop a new survey for evaluating online examination which is use as an
alternative to paper-pencil exams. Study was conducted in medium-sized university which was located in east part of Turkey
and it was established recently. The implementation was conducted with 80 students enrolled in Computer | course in
Department of Science Education. After the online examination the cronbach alfa index was calculated as a=0.87 for scale.
Online examination scale has three sub-factors. cronbach alfa index for all three sub-factors were calculated (1) practicality-
suitability 0=0.89 (8 Ttems), (2) affective factors a=0.82 (6 Items), (3) reliability 0=0.82 (3 Items). The survey can be use,
depend on students’ views, to evaluate online examination with specific factors. Additionally, the survey needs to implement
in different online examination to evaluate general validity and reliability.

Keywords: Online examination, Assessment scale, Science instruction
GiRiS
Yiiksekogretimde Ogrenci niteliklerinin gelistirilmesi 6nemli bir konudur. Niteliklerdeki gelisim
diizeylerini belirlemek ise Olgme, degerlendirme ve doniitii saglama ekseninde gergeklesmektedir. Gerek

ogretimin niteligini gerek akademik basaridaki ilerlemenin ve gerekse ihtiya¢c duyulan doniit saglamak igin
yapilan sinavlar egitim 6gretimde énemli bir yer tutmaktadir.

Bir olgiim araci olan smavlar, 6gretmenin &grencisini belirli bir alandaki performansmi diger
ogrencilere gore degerlendirebilmesi veya belirlenmis bir standarda goére degerlendirebilmesine imkan tanir
(Woolfolk, Hughes ve Walkup, 2008). Formal olarak norm kaynakli ve 6lgiit kaynakli olmak {izere iki tiir smav
bulunmaktadir (Evers ve Walberg, 2004). Norm kaynakli sinavlar bir kisinin énceden kabul edilen bir norma
bagl olarak degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Egitimde en az ii¢ tip norm gruplar1 bulunmaktadir. Bunlar,
smif icerisinde veya okul genelinde, il-bolge genelinde ve son olarak iilke genelinde olan norm gruplaridir
(Woolfolk vd., 2008). Ornegin, smif icerisinde yapilan bir final smavinda basarili ilk ii¢ dgrenci i¢in norm o
sinava giren dgrenci grubu iken, Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) smavinda basarih 6grencilerin
ilgili liselere yerlestirilmesinde norm grubu Tiirkiye genelindi simava giren tiim 6grencilerdir. Formal diger bir
sinav tiiri olan Olgiit kaynakli smavlarda ise belirlenmis bir alanda Ogrencilerin ne yapabildigi veya
yapamadigmin ortaya konmasini amaglayan smavlardir. Her hangi bir grup ile kiyaslama yerine belirlenen bir
olgiite gore degerlendirme yapilmaktadir (Woolfolk vd., 2008). Ornek olarak, bir 6grencinin bir dersi basariyla
tamamlayabilmesi i¢in final smavindan yiiz iizerinden en az yetmis almasmnin gerektigi bir durumda, smavda
kullanilan bu 6l¢iit 6grencinin o ders i¢in basarili veya basarisiz sayilmasinda kullanilmaktadir.

Sinavlarda kullanilan soru tiplerine bakildiginda; dogru-yanlis, eslestirme tipi sorular, ¢oktan segmeli
maddeler igeren sorular, tamamlama tipi sorular, agik uglu sorular, kisitli cevapli sorular tiiriinde ¢esitlilik
gostermektedir(Borich, 2013). Ilgili alan dgretmeni bu sorularm birini veya birkagini kullanarak dgrencilerin
dersteki akademik basarisini belirli bir 6lgiite bagli olarak degerlendirmektedir. Smif icerisinde yiiz-yiiz yiize
egitim 6gretim ortaminda yapilan bu sinavlar teknolojideki gelismelere bagli olarak bilgisayar ortaminda veya
belirli bir fiziksel mekanda bulunmadan internet ortaminda da yapilmaya baglanmustir. Bu yeni sinav uygulamasi
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ile birlikte, sinavlar kagit-kalem smavlari ve ¢evrimi¢i (online) sinavlar olmak {iizeri iki kategoride incelenmis ve
bu alanda ¢esitli ¢alismalar yapilmistir (Kulik ve Kulik, 1991; Ni, 2013; Vleeschouwer vd., 2014).

Ayberk, Sahin, Eris, Simsek ve Kose (2014) kagit-kalem ve bilgisayar formunda uygulanan testlerdeki
Ogrenci basarisinin  karsilastirildigi  ¢aligmalarin  geneline yonelik yaptiklart meta-analiz ¢aligmasinda,
ogrencilerin performanslarinda sinav tiirii bakimimdan manidar bir fark olmadigi sonucu ortaya konmustur.
Kamu Personeli Se¢gme Smavi’'na (KPSS) hazirlik amaci ile yapilan bir bagka etkilesimli ¢evrimigi sinav
uygulamasinda 6grencilerin web tabanli platformda &grencilerin sorulara her yerden ulasabilmesi ve deneme
smavlart ile tecriibe kazanmalart saglanmistir (Bozkurt ve Tekedere, 2013). Matematik dersinde uygulanan,
istege bagli ¢cevrimigi sinava yonelik 6grenci goriislerinin degerlendirildigi bir ¢alisma sonucunda, 6grencilerin
kismen olumlu goriise sahip olmalarina karsin genelde kararsizlik yasadiklari gorilmistiir(Cigdem ve Tan,
2014). Benzer bir ¢alismada Ogrencilerin ¢evrim i¢i smava yonelik olarak memnuniyet duyduklari rapor
edilmistir (DeSouza ve Fleming, 2003). Gretes ve Green (2014) iiniversite diizeyinde yaptiklar1 ¢alismada,
egitim derslerinde kullanilan bilgisayar ortamindaki test etkinliklerinin 6grenci performanslarida artig
sagladigin1 ifade etmislerdir. Bununla birlikte farkli programlardaki farkli dersler igin beklentilerin ayni
olmadigmi bu nedenle bilgisayar ortaminda 6l¢gme-degerlendirme etkinliklerinin tiim dersler igin ayni oranda
etkili olmadig1 goriilmiistiir. Yine tiniversite diizeyinde yapilan bir bagka ¢aligmada, tiniversite 6gretmenlerinin
bilgisayar temelli ve kagit-kalem temelli smavlar hakkinda goriisleri incelenmistir. Universite &gretmenleri
bilgisayar temelli sinav sistemine yonelik olarak olumlu tutuma sahip olmalarina karsin, bazi durumlarda kagit-
kalem siavlarini tercih ettikleri goriilmiistiir (Jamil, Tarig ve Shami, 2012). Psikometrik 6zelliklileri bakimindan
incelendigine, ¢evrimi¢i ve kagit-kalem smavlarmin  6nemli diizeyde farkliliklarinin  olmadigt
gorillmiistir(Joubert ve Kriek, 2009).

Yapilan caligmalar genel anlamda degerlendirildiginde; daha c¢ok cevrimigi smav ile kagit-kalem
sinavlarinin karsilagtirilmasmim yapildigr ve 6gretmen goriisli, 6grenci goriisii, 6grenci performans diizeylerine
katkis1i, memnuniyet durumlar1 gibi cesitli faktorlerin ele alindig1 goriilmektedir. Kagit-kalem smavlarmma gore
oldukca yakin bir zamanda gelistirilen ve kullanilmaya baglanan bilgisayar tabanli, ¢cevrimici smavlarm etkin
kullanilabilmesi igin ¢esitli arastirma faaliyetlerinin yapilmasi beklenen ve istenen bir durumdur.

Bu arastirma faaliyetlerinde ¢evrimigi simavin degerlendirilmesine yonelik standart bir dlgiim aracinin
olmasi yapilacak caligmalarin genel degerlendirilmesinde ve bu calismalarin sonucunda g¢evrimici sinav
uygulamalarinda istenen basarmin saglanmast icin Onemli oldugu disiiniilmektedir. Cevrimigi smav
uygulamalarinin degerlendirilmesi icin gesitli faktorlerin oldugu yukarida yapilan kisa bir literatiir taramasinda
da goziikmektedir. Bu faktorlerden biri olan &grenci goriisleri, 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin odak
noktasinda yer alan 6grenci boyutu ile ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada, dgretimde yapilan ¢evrimici
siavlar1 6grenci goriislerine bagh degerlendirmek icin standart bir goriis anketi hazirlamak amaglanmstir.

YONTEM

Bu calisma, ¢evrimici sinavlart degerlendirmek i¢in kullanilabilecek bir anket gelistirme calismasidir.
Bu kapsamda yapilan uygulama ve islemler asagida detayli olarak verilmistir.

Calisma grubu

Aragtirmanin katilimeilari, Tiirkiye’nin dogu bolgesinde yer alan yakin zamanda kurulmus yeni bir
iiniversite, Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren ve “Bilgisayar I dersini alan
toplam 80 &grenciden olusmaktadir. Tki farkli sube ile gerceklestirilen gevrimici sinav uygulamasina katilan
ogrencilerin 52’si bayan, 28’1 erkek 6grencidir. Cevrimigi sinav bir dénem igerisinde yapilan iki smav (vize ve
final smavlar1) arasinda uygulanmustir.

Arastirma Siireci

Aragtirmada oncelikle 6grencilere ¢evrimici bir smav uygulamasi yapilmistir. Daha sonra hazirlanan
goriis anketi uygulanarak bu sinav hakkinda 6grenci goriisleri belirlenmeye ¢alisilmustir.

Cevrimici sinav uygulamasi

Cevrimici sinav uygulamasi donem icerisinde yapilan iki smav (vize ve final) arasindaki zaman
diliminde yapilmistir. Bilgisayar laboratuvarinda yapilan sinavda her 6grenci bilgisayarinda bireysel olarak
kendi smmavini basglatmig ve bitirmistir. Olasi problemlere karsi bir gozetmen sinav siiresince simifta hazir
bulunmustur. Uygulama smavi MOODLE isimli ders yonetim sistemi {izerinden uygulanmustir. Her 6grenci
kendi kullanici adi ve sifresi ile internet ortaminda sisteme giris yapmustir. Smav sorulari 3-5 adetle
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sinirlandirilmig siire 4-7 dakika arasi gibi kisa tutulmustur. Sinav sorularinda gesitliligin saglanmasi (bosluk
doldurma, kisa cevap, ¢oktan se¢meli... vb.) ve subeler arasi soru alma-verme gibi durumlart énlemek igin
uygulamada subeler aras1 kismi degisiklikler yapilmigtir. Sorular ekrana teker teker gelecek sekilde ve her bir
ogrenciye ayni havuzdan farkli soru yonlendirilmek suretiyle planlanmistir. Bdylece yan yana oturan
dgrencilerin bir birleri ile ayn1 soru iizerinde etkilesim kurmasi azaltilmaya calisiimistir. Ogrenciler smavlarmi
baslatma ve bitirmede bireysel tercihlere sahip olmakla birlikte genel bir birliktelik saglamak amaciyla, sinavin
basladig1 bilgisi ilgili gézetmen tarafindan verilmistir. Sinavin kisa siireli ve az sayida soru ile yapilmasindaki
amag, dgrencilerin gevrimigi sinava yonelik bir deneyim kazanmalaridir. Ogrencilerin cevrimici smavi, vize ve
final sinavlarinda yapilan kagit-kalem sinavlarinda oldugu gibi sinavi 6nemsemeleri i¢in ¢evrimigi kisa sinavdan
alinan puanlar basar1 notuna yansitilmigtir. Cigdem ve Tan (2014), ¢evrimigi sinavdan alinan puanlarin basari
notuna yansitilmasi gerektigini yaptiklari ¢alismada vurgulamislardir.

Anket gelistirme siireci

Her bir anket amacina gore farklihk gostermektedir. Bu anket c¢alismasinda amag, Ogrenci
deneyimlerine bagh olarak c¢evrimigi sinavin 6grenci goriislerine gore degerlendirmesini yapacak bir standart
anket gelistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida belirtilen islemler yapilmustir.

Anket ic¢in oncelikle dikkat edilen konu cevaplayacaklarin sikilmadan doldurabilecegi bir formun
olusturulmasidir. Bunun i¢in ifadeler oldukca kisa tutulmaya calisilmig ve madde sayisinin az olmasma dikkat
edilmistir. Anket maddelerini hazirlamak i¢in ¢esitli kaynaklar incelenmistir (Basol, Cigdem ve Kocadag, 2013;
Cassady, Budenz-Anders, Pavlechko ve Mock, 2001; Dermo, 2009). Bu kaynaklar igerisinden; Dermo
(2009)’nun ‘e-Assessment and the student learning experience: A survey of student perceptions of e-
assessment’ isimli ¢alismasinda kullanilan 6lgek, alti faktorlii genis kapsamli bir 6lgek olmasi ve {iniversite
diizeyinde uygulamalarda kullanilacak diizeyde olmasi sebebi ile temel alinmistir. Diger ¢alismalardan ise soru
maddelerinin yazimi konusunda fikir edinmek i¢in faydalanilmistir. Okulun, gerekli teknolojik sistem alt
yapismin g¢evrimigi smav igin ne derece uygun oldugunu belirleyebilmek igin Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri (BOTE) béliimiinde gorevli bir dgretim {iyesinin gériislerinden faydalanilmistir. 7 ters, 18 diiz
madde tipi olmak {izere toplamda 25 maddelik anket, 6grenci degerlendirmelerine sunulmak iizere gevrimigi
form olarak MOODLE ders yonetim sistemine yiikklenmis ve ¢evrim i¢i sinav uygulamasindan sonra 6grencilerin
doldurmalar1 saglanmustir. Ogrencilerin, sisteme yiiklenen formu doldurmalari igin bir hafta siire taninmistir. 80
Ogrenci goriisi alman anket igin sirasi ile asagidaki istatistiksel analizler yapilmistir. Analizlerde ters soru tipleri
ilgili maddenin sonuna “T” yazilarak belirtilmistir.

Hazirlanan anket maddelerinin olgiilmek istenen ozelligi Ol¢lip Slgmedigini belirlemek igin yapi
gecerligi incelenmistir. Yap1 gecerligi, 6nceden kabul edilen ve gozlemlenebilir ozelliklere bagli olarak
gozlemlenebilir olamayan degiskenlerin yorumlanmasina yonelik gecerlik durumudur (Pedhazur ve Schmelkin,
1991). Sosyal bilimlerde siklikla karsilagilan bir durum 6lgiilmek istenen yapinin, dogrudan olgiilememesidir.
Buna ortiik veya gizil degiskenler denir (Pedhazur ve Schmelkin, 1991). Bu degiskenlerin genel yapi ile olan
iliskisi veya degiskenlerin kendi igerisinde olusturdugu grup yapilari belirleyebilmek i¢in faktor analizi kullanilir
(Field, 2009). Yapilan faktor analizi ile maddelerin 6l¢iilmek istenen yapi ile olan iliskisi belirlenmigtir. Anketin
giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmustir. Ayrica, elde edilen alt faktorlerin
iliski diizeylerini belirlemek i¢in korelasyon matrisine bakilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde ¢evrimigi sinav degerlendirme 6lgedi igin yapilan istatistiksel analizler ve elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Faktor analizi yapilabilmesi i¢cin KMO degeri 0,5 veya yukar1 olmasi gerekmektedir. Tablo 1’deki
indeks degerine bakildiginda oldukg¢a yiiksek bir deger (.82) oldugu goriilmektedir. Ayrica, kiiresellik testi
anlaml farklilik (p<0.05) gostermistir. Bu degerler maddeler arasinda bir korelasyonel iliskinin var oldugu ve
belirgin bir kiimelesmenin oldugunu gostermektedir.

Tablo 1.

KMO ve Bartlett Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterligi (KMO) ,820
Yaklagik Ki-kare 1016,562

Bartlett Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi (Sd) 231
Anlamlilik (p) ,000
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Ikinci asamada, her bir maddenin toplam yap ile olan iliskisine bakmak icin madde-toplam korelasyon
degerleri incelenmistir. Tablo 2’de goriildiigi tizere 9, 17 ve 18 numarali maddelerin madde-toplam korelasyon
degerleri negatif deger aldigi goriilmektedir. Bu maddeler olgiilmek istenen ozelikle ilgili yapiyla iligkisi
olmadigmi gostermektedir. Bu nedenle bu maddeler ¢ikarilarak tekrar madde-toplam istatistigine bakilmistir. 22
madde ile yapilan analiz sonucu her bir maddenin belirli bir degerde toplamla iliskili oldugu goriilmiistiir.

Tablo 2. .
Madde-Toplam Istatistigi
Maddeler Madde ¢ikarildiginda Madde ¢ikarildiginda  Diizeltilmis madde-  Madde ¢ikarildiginda

anket ortalamasi anket varyansi toplam korelasyon anket alfa degeri
degeri
m1 112,21 432,524 ,281 ,843
m2 112,16 435,075 ,249 ,844
m3 112,75 427,911 272 ,844
m4 112,74 413,234 ,511 ,836
m5 113,60 401,737 AT7 ,836
M6T 113,68 423,893 ,269 ,844
M7T 114,63 408,946 ,390 ,840
m8 112,93 407,387 ,580 ,833
MOT 114,49 462,633 -,180 ,860
m10 113,69 396,040 ,624 ,830
m1l 113,05 395,491 ,745 ,827
m12 114,04 397,201 ,628 ,830
M13T 113,65 411,218 471 ,837
m14 113,34 405,340 ,663 ,831
M15T 113,85 424,711 ,326 ,842
M16T 114,58 403,615 ,517 ,835
m17 113,53 461,594 -,170 ,860
m18 113,79 453,207 -,069 ,855
m19 114,18 410,728 ,485 ,836
M20T 113,48 418,936 ,364 ,841
m21 112,78 421,923 ,440 ,838
m22 113,24 424,740 ,310 ,842
m23 112,74 429,285 ,316 ,842
m24 113,05 396,403 ,709 ,828
m25 113,18 398,020 ,766 ,827

Maddeler aras iliskiye bagli olarak dl¢egin kag faktdrden olustugunu belirlemek igin agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Cevirme metodu olarak “Varimax” kullanilmistir. Yapilan analiz sonucunda Tablo 3’de
gosterilen sonuglar elde edilmistir. Tablo 3 incelendiginde analiz sonucu bilesenlerin alti tane oldugu
goriilmektedir. Ancak, baz1 maddenin birden fazla bilesenle iliskisi oldugu goriilmektedir. Maddelerin sadece tek
bir bilesen altinda gruplanmasi gerekmektedir. Bu gruplamalar1 yapabilmek i¢in birden fazla bilesenle iliskili
olan maddeler sirasi ile ¢ikarilarak ( 24,19,1,2,3) yalniz bir bilesenle iliskili maddeler belirlenmeye caligilmistir.
Bunun igin faktor analiz islemi ii¢ kez tekrarlanmigtir. Cikarma islemi birer madde azaltilarak yapilmistir. Hangi
maddenin ¢ikarilmasi gerektigine dncelikle maddenin farkl faktorlerdeki yiik degerleri arasindaki fark durumu
incelenerek yapilmistir. Farkli faktorlerdeki yiik degerleri arasinda 0,1°den kiigiik fark var ise, bu maddeler
binigiklik egilimi gésteren maddelerdir ve analizden ¢ikarilmasi gereckmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2014).
Cikarma islemi, yiik degerlerine bagli olarak siralanmusg listede sondan basa dogru 0,1 fark degerleri incelenerek
teker teker yapilmigtir. Madde-toplam korelasyon katsayilari incelenirken 0,3’den kiigiik olan ve 0,9’dan biiyiik
olan degere sahip maddelerin ¢ikarilmasi gerekmektedir (Field, 2009). Bu nedenle, tablo degeri 0,3 olarak
sinirlandirilmstir.
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Tablo 3.
Madde-faktor Yiikleri Dagilim
Maddeler Bilesenler
1 2 3 4 5 6
m10 ,799
m14 722 ,357 ,327
mb5 711
m4 ,703 ,389
mll ,559 ,545
m25 ,557 ,331 ,485
m12 ,542 ,493 475
m8 ,540 ,405 ,404
M7T 77 ,314
M16T 772
M15T ,726
M6T ,683
M13T ,423 ,656
m2 ,839
m1l ,833
m3 ,575
m19 ,827
m22 ,807
m23 ,307 ,762
m21 ,552 ,654
M20T ,454 727
m24 ,392 473 ,593

Agimlama Metodu: Temel Bilesenler Analizi
Cevirme Metodu: Varimax, Kaiser Normalizasyonu

Tablo 4’de bakildiginda geriye kalan maddelerle yapilan faktor analizinde ¢ogu maddenin ilgili bilesenle yiiksek
degerle iliskisi oldugu goriilmektedir. Bazi maddelerin ise birden fazla bilesenle korelasyonel iliskili oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ancak, bu katsayilar arasindaki fark 0,1’den fazla oldugu icin ilgili maddeler yiiksek katsayi
degerine gore hangi bilesende degerlendirilecegine karar verilmistir.

Tablo 4.

Diizeltilmis Bilesenler Matrisi

Maddeler Bilesenler

1 2 3

m14 .828
m10 .815
mil 764 332
m12 716 .397
m8 .682 .338
m25 .664 374
mb5 .658
m4 .603
M7T 779
M16T 349 735
M6T 733
M15T .665
M20T .656
M13T 404 655
m23 .857
m21 .837
m22 .783
Ozdegerler 6.09 2.82 1.59
Varyans yiizdeligi 35.85 16.58 9.38

Ac¢imlama Metodu: Temel Bilesenler Analizi
Cevirme Metodu: Varimax, Kaiser Normalizasyonu

30



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 3(3), Aralik 2016

Scree Plot

Eigenvalue

. S S St s SOt S N Y S A |
102 3 4 § & 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Component Number

Grafik 1. Ozdeger ve bilesen cizgi grafigi

Tablo 4 incelendiginde 17 anket maddesinin ii¢ farkli bilesen altinda toplandig1 gériilmektedir. Ayrica
Grafik 1’de 6zdeger ve bilesen grafigi incelendiginde egim noktasmin 3. ve 4. bilesenler arasinda oldugu
goriilmektedir. Birinci bilesen varyansin yaklasik %36’smni, ikinci bilegsen yaklasik %17 ve tgilincii bilesen
yaklasik %9’unu aciklamaktadir. Uc faktor kiimiilatif olarak toplam varyansm %61.8’ini agiklamaktadir. Bu
bilesenlere ait i¢ tutarhilik giivenirlik analizi sonrasinda elde edilen giivenirlik katsayilar1 Tablo 5’de verilmistir.
Goriildugi tzere bilesenler iyi diizeyde giivenirlik katsayilarina sahiptir.

Tablo 5.
Bilesenler I¢ Tutarlik Alfa Giivenirlik Katsayilar:
Bilesenler Madde sayisi Giivenirlik
1 8 0.88
2 6 0.82
3 3 0.81
Toplam 17 0.87

SONUC VE TARTISMA

Cevrimigi smavlart degerlendirmek igin hazirlanan anket i¢in yapilan istatistiksel analizler sonucu
hesaplanan cronbach alfa giivenirlik katsayist a=0.87°dir. Bu deger, Ol¢egin giivenirlik diizeyinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Anket igin alt bilesenlerin olup olmadigi degerlendirmek i¢in yapilan fakt6r analizi
sonucunda, ii¢ faktorlii bir yapmin oldugu ortaya cikmistir. Bu faktorlerin isimlendirmelerinde Dermo
(2009)’nun ¢alismasit 6nemli 6l¢lide referans alinarak; 1. faktor igin “pratiklik ve kullamiglilik ” 2. faktor igin
“duyussal etki faktori’” ve 3. faktor igin “giivenirlik” isimlendirmesi yapilmistir. Alt faktorler i¢in giivenirlik
katsayilari (1) Pratiklik ve kullanislilik: 0.88, (2) Etki faktorii: 0.82 ve (3) Giivenirlik: 0.81 olarak hesaplanmustir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda anketin belirlenen alt faktérler boyutunda ve o6grenci
goriislerine bagli olarak ¢evrimigi sinav degerlendirmelerinde kullanilabilecegi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bununla
uygulanarak dogrulayici faktor analizi yapilmali ve anketin genel gecerliginin degerlendirilmesi gerekmektedir.
Yine, ¢evrimigi smavinda yer alan soru sayisi ve uygulama sayisi diger bir sinirliliktir. Yapilacak ¢alismalarda,
¢evrimi¢i sinav uygulamalarmim kagit-kalem uygulamalarinin nitelik ve niceliklerine benzer sekilde yapilmasi
onerilmektedir.

Cevrimici smavlart degerlendirmek i¢in yapilan anket gelistirme ¢alismasi sonucunda anketin
belirlenen faktorler boyutunda kullanilabilir oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Hazirlanan 6grenci goriislerine
bagli ¢evrimici smav degerlendirme anket maddeleri Ek 1°de verilmistir.

KAYNAKCA

Ayberk, E., Sahin, D., Eris, H. M., Simgek, A. S., & Kose, M. (2014). Kagit kalem ve bilgisayar formunda uygulanan
testlerde 6grenci basarisiin karsilastirildigi calismalarin meta-analizi. Asya Ogretim Dergisi, 2(2), 18-26.

Basol, G., Cigdem, H., & Kocadag, T. (2013). Ol¢me degerlendirme dersinde e-sinav uygulamasi ve 6grenci goriisleri. Paper
presented at the Uluslararasi Egitimde Degisim ve Yeni Yo6nelimler Sempozyumu, Konya.

Borich, G. D. (2013). Effective teaching methods (8 ed.). England: Person Education.

Bozkurt, A., & Tekedere, H. (2013). Etkilesimli ¢evrimi¢i KPSS deneme sinavi yazilimi. Gazi Universitesi Endiistriyel
Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31, 36-44.

31



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 3(3), Aralik 2016

Cassady, J. C., Budenz-Anders, J., Pavlechko, G., & Mock, W. (2001). The effects of internet-based formative and summative
assessment on test anxiety, perception of threat, and Achievement. Paper presented at the Annual Meeting of The
American Educational Research Association, Seattle WA.

Cigdem, H., & Tan, $. (2014). Matematik dersinde istege bagli ¢evrimigi kisa sinav uygulanmasi hakkinda 6grenci gortisleri.
Bilgisayar ve Egitim Arastrmalart Dergisi, 2(4), 51-73.

Dermo, J. (2009). e-Assessment and the student learning experience: A survey of student perceptions of e- assessment.
British Journal of Educational Technology, 40(2), 203-214.

DeSouza, E., & Fleming, M. (2003). A comparison of In-class and online quizzes on student exam performance. Journal of
Computing in Higher Education, 14(2), 121-134.

Evers, W. M., & Walberg, H. J. (2004). Testing student learning, evaluating teaching effectiveness. Stanford, Calif.: Hoover
Institution Press.

Field, A. (2009). Discovering Statistics Using SPSS. 1 Oliver Yard 55 City Road London EC1Y 1SP: SAGE Publications
Ltd. .

Gretes, J. A, & Green, M. (2014). Improving undergraduate learning with computer-assisted assessment. Journal of
Research on Computing in Education, 33(1), 46-54.

Giirbiiz, S., & Sahin, F. (2014). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéntemleri. Ankara: Seckin yayincilik.

Jamil, M., Tarig, R. H., ve Shami, P. A. (2012). Computer-based vs paper-based examinations: Perceptions of university
teachers. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 11(4).

Joubert, T., & Kriek, H. J. (2009). Psychometric comparison of paper-and-pencil and online personality assessments in a
selection setting. SA Journal of Industrial Psychology/SA Tydsrkif vir Bedryfsielkunde, 35(1), #727.

Kulik, C.-L. C., & Kulik, J. A. (1991). Effectiveness of computer-based instruction: An updated analysis. Computers in
Human Behavior, 7(1-2), 75-94. doi: http://dx.doi.org/10.1016/0747-5632(91)90030-5

Ni, A. Y. (2013). Comparing the effectiveness of classroom and online learning: Teaching research methods. Journal of
Public Affairs Education, 19(2), 199-215.

Pedhazur, E. J., & Schmelkin, L. P. (1991). Measurment, Design, and Analysis: An Integrated Approach. 365 Broadway
Hillsdale, New Jersey 07642: Lawrence Erlbaum Associates, Inc.

Vleeschouwer, M., Schubart, C. D., Henquet, C., Myin-Germeys, |., Gastel, W. A. v., Hillegers, M. H. J., . . . Derks, E. M.
(2014). Does Assessment Type Matter? A Measurement Invariance Analysis of Online and Paper and Pencil
Assessment of the Community Assessment of Psychic Experiences (CAPE). PLoS One. doi:
10.1371/journal.pone.0084011

Woolfolk, A., Hughes, M., & Walkup, V. (2008). Psychology in Education. Madrid: Pearson Education Limited.

EXTENDED SUMMARY

The purpose of this study is to develop a new scale for evaluating online examination which is using as an
alternative to paper-pencil exams. Study was conducted in medium-sized university which was located in east part of Turkey
and it was established in the more recently. The application made with 80 students enrolled in Computer | course in
Department of Science Education. Application of online examination was used between two paper-pencil exams which were
called mid-term exam and final exam. Examination was conducted in Computer Laboratory Classroom. All students were
used own computer for examination starting and stopping. For possible technical problems, an observer was stands by in the
classes. Students used their personal user name and password to access MOODLE which is a kind of learning management
system. Questions showed on PC screen one by one and the different order in same questions pool. So that, every students
answered same questions but different order. That application used for cheating prevention between students. Students could
start their own examination when they ready. But for synchronizations, observer was announced the start of exam. Main
point of online exam was students’ experience. So that, exam was not taking a long time and no more than 5 questions.

Before the preparing scale items, aimed to prepare short and clear sentences. Therefore, review of the literature was
used for preparing items pool. Also, one of academician’s views used who is a staff in department of Computer and
Instructional Technology. 7 reserve and 18 normal questions used in the items pool. Alfa index (o) was used to determine
scale reliability. The internal consistency analysis was used to assess the construct validity of scale.

Factor analysis used to data reduction for scale. There are two types of factor analysis which are Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA). In this study, used EFA to define sub-factors of scale because
study does not have any basis of pre conceived special theories. KMO & Bartlett’s Test of Sphercity used to check the
sampling adequacy for factor analyses. The range of the KMO results falls between 0 to 1. And, the accepted index globally
is 0.6 and up. The other important step for factor analyses, Bartlett’s Test of Sphercity has to be less than 0.05. Analyze
results showed that KMO index is 0.8 and Barlett’s Test of Sphercity under the 0.05 (p< 0.05) for scale. Varimax rotation
technique was used to define items and correlated factor. Factor analyses were done three times to find items and sub factor
coherence.

The current study found that online examination assessment scale had three components. These are (1) practicality-
suitability a=0.89 (8 Items), (2) affective factor a=0.82 (6 Items), (3) reliability 0=0.82 (3 Items). The scale can use in
science instruction to evaluate online examination with specific factors. Additionally, it needs to use in other courses and
departments to evaluate general validity and reliability of that scale.
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Ek 1: Cevrimigi sinav degerlendirme anket maddeleri ve faktorler

Faktor 1: Pratiklik ve kullanigliik

14. Internet iizerinden yapilan smavdaki sorular daha anlagilirdi.

10. Cevirimigi sinavi kagit-kalem smavina tercih ederim.

11. Smavin internet izerinden olmasi hosuma gitti.

12. Biitiin sinavlarn internet {izerinden olmasini isterim.

8.  Cevirimigi sinav, kagit-kalem smavina gore daha diizenliydi.

25. Cevrimigi simavdaki sorular 6grenmemi daha iyi 6l¢iiyordu.

4,  Internet iizerinden yapilan sinav etkili ve kullanisltydi.

5. Kagit-kalem sinav1 yerine ¢evirimigi sinavi tercih ederim.

Faktor 2: Duyussal etki faktorii

7.  Cevirimigi sinav, kagit-kalem smavina gore daha stresliydi.

16. Cevirimigi sinavda sinav kaygim daha fazlaydi.

6.  Cevirimigi sinava uyum saglamam zor oldu.

15. Cevirimigi sinavdan sonra, kagit-kalem sinavina gore daha ¢ok yoruldugumu hissettim.
13. Biitiin sinavlarm kagit-kalem olmasini isterim.

20. Cevirim i¢i sinavda kagit-kalem sinavina gore sorulari okumak daha zordu.
Faktor 3: Giivenirlik

23. Cevirimi¢i smavda sorularin se¢imi uygundu.

21. Cevirimi¢i smavda sorularin zorlugu uygundu

22. Cevirimigi smavda sorular ayirt ediciydi.
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Ozet

Bu aragtirmamn amaci, ortaokul 6. smif seviyesinde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmin 6grencilerin Bloom
Taksonomisi’nin Biligsel alan alt diizey, iist diizey ve toplam akademik basarilarina etkisini tespit etmektir. On test-son test
kontrol gruplu desen kullanilan arastirma, 5 hafta siirmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini, 2015-2016 egitim 6gretim y1l1 birinci
doneminde Eskisehir ilinde bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 54 &grenci olusturmaktadir. Bu farkl
subelerden biri Probleme Dayali Ogrenme Yaklagiminin uygulandigi Probleme Dayali Ogrenme Grubu (PDOG) (n=27),
digeri ise dgretmen merkezli geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (KG) (n=27) olarak rastgele bir
sekilde belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Bloom Taksonomisine Uygun Akademik Basari Testi
(BTUABT) her iki gruba 6n test ve son test olarak uygulanmustir. Verilerin analizi i¢in bagimsiz gruplar t-test kullanilmustir.
Yapilan analiz sonucunda PDOG ile KG dgrencilerinin Bloom Taksonomisi’nin Bilissel alan alt diizey, iist diizey ve toplam
akademik basarilar1 arasinda PDOG lehine istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Sozciikler: Fen Egitimi, Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi, Bloom Taksonomisi, Akademik Basari, Bilissel
Alan Alt Diizey Akademik Basari, Bilissel Alan Ust Diizey Akademik Basari.

The Effect of Problem Based Learning Approach to the Students’ High Level and Sub-Level
Academic Success In Cognitive Domain of Bloom’s Taxonomy

Abstract:

The aim of this research is to determine the effect of Problem Based Learning Approach to the 6 graders’ highlevel, sub-
level and total academic success in cognitive domain of Bloom’s Taxonomy. The research which was supported with pre-test
and post-test control group took five weeks to complete. The sample of the research is consist of 54 students from two
different classes in a secondary school in Eskisehir in the first term of 2015-2016 academic year. One of the classes is called
as Problem Based Learning Group (PBLG) (n=27) in which Problem Based Learning Approach applied and the other is
called as Control Group (CG) (n=27) in which traditional teacher centered method applied. Academic Success Test
Appropriate to Bloom’s Taxonomy (ASTABT) as data collection tool was used for each group as pre-test and post-test.
Beside that t-test was used to analyse data. As a result of the study, statistically there was meaningful difference seen between
PBLG and CG’s sub-level, high level and total academic success in cognitive domain of Bloom’s Taxonomy in favor of
PBLG.

Keywords: Science teaching, Problem Based Learning Approach, Bloom’s Taxonomy, Academic Success, Sub-level
academic success of Cognitive Domain, High level academic success of Cognitive Domain.

! Bu galisma, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde Alime Kizilkaya tarafindan hazirlanan doktora tez
¢alismasinin bir boliimiidiir.

34



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 3(3), Aralik 2016

GIRI

Giiniimiizde birtakim bilgi ve becerileri kazanmansm yaninda diigiinebilen, bilgiyi iiretebilen ve
uygulayabilen, tirettiklerini problemlerin ¢oziimiinde kullanabilen ve kendi 6grenmesinden sorumlu bireylere
ihtiyag duyulmaktadir (Milli Egitim Bakanligt [MEB], 2006). Bireyin istenen bu bilgi ve becerileri
kazandirilmasi ancak aldig1 egitimle miimkiindiir. Cagimizin egitimi de bireylere benzer &zellikleri kazandirmay1
amaglamistir. Bu noktada ¢agimiz egitiminin amaci Ogrencilere yasadiklari topluma uyum saglayabilme,
problem ¢ozme, elestirel diistinme, yaratici diisiinme, karar verme, isbirligi yapma gibi becerilere sahip olmalart
i¢in bilgi aktarmaktan ¢ok onlara bilgiye ulasma yollarin1 6gretmeye calismaktir (Sengiil, 2006). Bu amaca
ulasabilmek i¢in egitimin belirli bir zaman zarfinda degil, yasam boyu devam etmesini amaglayan ¢agdas egitim
politikalarinin uygulamalarma yer verilmelidir. Bu uygulamalarda o6grencilere bilginin kaynagma nasil
ulasacaklari, bu bilgileri nasil elde edecekleri, bunlar1 nasil degerlendirecekleri ve problem ¢ozmek i¢in bu
bilgiyi nasil kullanacaklar1 6gretilmektedir (Ozkardes, 2006; Van Till, Van Der Vleuten ve Van Berkel, 1997).
Probleme Dayali Ogrenme (PDQ) yaklasimmm etkili oldugu birgok arastirmada &grencilerin bu ozelikleri
ogrenebildigini gostermektedir (Kiling, 2007; Acikyildiz, 2004; Harland, 2002; Mayer, 2002).

Probleme Dayali Ogrenme, gercek yasamda Karsilasilabilecek problemleri iceren senaryolar yoluyla,
ogrencileri arastirip 6grenmeye, tartismaya, farkli ¢oztim yollar1 arasindan duruma en uygun ¢oziim yolunu
secip, bu 6grendiklerini uygulamaya yonelten bir 6grenme yontemidir. Bu yontemde 6grenci arastirmayi, takim
caligmasini, bilgi ve becerilerini siirekli yenileyerek bir olaya farkli agilardan bakmay: 6grenir (Yurd, 2007;
Deveci, 2002; Kaptan ve Korkmaz, 2002). PDO, dgretmenlerin dgrencilere asir1 bilgi vermeleri igin dizayn
edilmemistir. PDO’de 6grencilerin  onceki bilgi ve deneyimlerini kullanarak yeni bilgilere ulagmalari
hedeflenmistir  (Peterson ve Treaguest, 1998). PDO, ogrencilerin gercek diinyadaki problem durumlarinimn
karmagsikligini sahiplenme, aralarindaki iligkileri bulma, c¢o6ziimlerinde sorumluluk alma ve yaraticilik
kapasitelerinin gelismesini saglar (Sage, 1996).

Ulusal ve uluslararas1 birgok caligma, fen bilgisi 6gretiminde kullanilan probleme dayali dgrenme
yaklagiminin dgrencilerin akademik basarisini artirdigini vurgulamaktadir (Ayaz, 2015; Ayaz ve Ayaz, 2015;
Strang, 2014; Tarhan ve Sesen, 2012; Sahin, 2011; Yildirim, 2011; Demirel ve Arslan-Turan, 2010; Tiiysiiz,
Tatar ve Kusdemir, 2010; Williams, Woodward, Symons ve Davies, 2010; Severiens ve Schmidt, 2009;
Uluginar-Sagir, Yal¢m-Celik ve Oner-Armagan, 2009; Uluyol, 2009). Ogrencilerin akademik basarilar1 yapilan
olgme ve degerlendirme faaliyetleri ile belirlenmektedir. Yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde
ogrencilerin gercek basari seviyelerinin belirlenebilmesi igin yapilan siavlarda hem alt hem de iist diizey biligsel
seviyedeki sorulara yer verilmesi gerekmektedir (Tosun ve Tagkesenligil, 2011). Sinavlarda hem alt hem de st
diizey biligsel seviyedeki sorulara yer vererek ogrencilerin farkli bilissel diizeylerde degerlendirilmesini
saglayabiliriz (Mandaci-Sahin, 2007). PDO yaklasimmda 6grencilerin gercek basar1 seviyelerini belirlemek
amaciyla akademik basariyr bilissel alan alt dizey ve Ust dlzey seviyelerde inceleyen c¢alismalara ¢ok az
rastlanmaktadir (Sahin, 2011; Bilgin, Senocak ve Sozbilir, 2009; Sahin ve Parim, 2002). Ogrenci merkezli
6grenme yontemlerinden biri olan PDO yaklasimmin 6grencilerin akademik basari iizerindeki gercek etkisi
ancak bilissel alan alt diizey ve iist diizey seviyelerde incelendiginde ortaya ¢ikacaktir.

Alt ya da tust diizey bilissel seviyedeki sorular hazirlarken sorularin smiflandirmast karsimiza
¢ikmaktadir. Sorularin smiflandirmast s6z konusu oldugunda yapilan siniflandirmalardan en ¢ok kabul goren
Bloom tarafindan gelistirilen ve alanyazinda Bloom Taksonomisi olarak bilinen biligsel gelisim diizeyi
siiflandirmasidir (Ralph, 1999).

Bloom Taksonomisi; Bloom tarafindan 1956 yilinda yayinlanan “Taxonomy of Educational Objectives:
Cognitive and Affective Domains” isimli eserde ilk olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010).
Bloom bu taksonomide 6grenmelerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda oldugunu ortaya koymus ve bu
alanlar1 O0grenme diizeylerini ele alarak alt basliklara ayirmistir. Boylece sorularin daha ayrintili olarak
siiflandirilmasma olanak saglamistir (Cepni vd., 2008). Bu taksonomi diisiik biligsel becerilerden yiiksek
biligsel becerilere (basitten karmasiga) dogru hiyerarsik bir sekilde siralanan alti basamaktan olusmaktadir
(Dursun ve Aydin-Parim, 2014). Bu siniflandirmada alt diizey diisiinme becerileri bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklari ile {ist diizey diisiinme becerileri ise; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ile ifade edilmistir
(Sahinel, 2008).
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Bu calismanin amaci; ortaokul 6. siif seviyesinde PDO Yaklasimi ve 6gretmen merkezli 6grenme
yonteminin, 6grencilerin Bloom Taksonomisi’nin biligsel alan alt diizey ve {ist diizey akademik bagarilarini nasil
etkilerini tespit etmektir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, uygulanan 6gretim islemleri ve
verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirmamn modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Farkli 6gretim ortamlarinda, 6gretim ydntemlerinin
etkisinin arastirlldigi ¢alismalarda yar1 deneysel arastirma deseninin kullanimi uygun goriilmektedir (McMillan
ve Schumacher, 2006). Bu nedenle arastirma, yari-deneysel yapida ve 6n test-son test kontrol grup desenine gore
yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi, kontrol grubunda ise dgretmen merkezli
geleneksel 6gretim yontemi uygulanmugtir. Calismanin deneysel deseni Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1.

Aragtirmamn deneysel deseni

Gruplar On-test Uygulama Son-test
Deney grubu BTUABT Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimi BTUABT
Kontrol grubu BTUABT Ogretmen merkezli geleneksel gretim yontemi BTUABT

BTUABT, Bloom Taksonomisine Uygun Akademik Bagsart Testi

Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini belirlemede seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun drnekleme
yontemi kullanilmistir. Uygun Ornekleme yontemi, arastirmacinin ulagilabilir ve tasarruf yapabilecegi bir
cevreden Orneklem secerek zengin veri elde etmek amaciyla kullandigi bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009). Bu nedenle ¢calismanin 6rneklemini arastirmacinin gérev yaptigi
okul olusturmaktadir. Arastirma, 2015-2016 egitim 6gretim yil1 birinci doneminde Eskisehir ili MEB’e bagli bir
ortaokulunda egitim gormekte olan iki farkli subede toplam 54 altmct smif Ogrencisinin katilimi ile
yiiriitiilmiistiir. Bu farkli subelerden biri Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmin uygulandigi Probleme Dayali
Ogrenme Grubu (PDOG) (n=27), digeri ise dgretmen merkezli geleneksel dgretim ydnteminin uygulandig
Kontrol Grubu (KG) (n=27) olarak rastgele bir sekilde belirlenmistir.

Veri toplama araglart

Arastirmada veriler; her iki gruba ontest ve sontest olarak Bloom Taksonomisine Uygun Akademik
Basar1 Testi (BTUABT) ve PDOG’na uygulama esnasinda kullanilmak iizere Problem durumlari ile elde
edilmistir.

Bloom taksonomisine uygun akademik bagar: testi (BTUABT)
BTUABT, Kizilkaya’nin hazirlanmakta olan doktora tez ¢alismasindan alimmistir. Detayli bilgi asagida

verilmistir.

Aragtirmada kullanilan BTUABT, arastirmaci tarafindan altinci smif maddenin tanecikli yapisi tinitesi
kazanimlar1 ve Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Alan 6grenme seviyeleri dikkate alinarak 12 ¢oktan se¢meli ve
18 agik uglu soru olmak fiizere toplam 30 sorudan olusacak sekilde hazirlanmigtir. BTUABT; Bloom
Taksonomisi’nin Biligsel Alan alt diizey basamaklarda toplam 15 soru (bilgi, 6 soru; kavrama, 7 soru, uygulama,
2 soru), Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan iist diizey basamaklarda toplam 15 soru (analiz, 8 soru; sentez, 4
soru; degerlendirme, 3 soru) igermektedir. Testin giivenirligini hesaplamak igin ilgili test daha 6nce maddenin
tanecikli yapist iinitesini gérmiis olan arastirma gruplar1 disinda 23 altinci smif 6grencisine uygulanmstir.
BTUABT, ¢oktan segmeli ve agik uclu olmak iizere iki boliimden olustugu i¢in giivenirlik katsayilar1 ayr1 olarak
hesaplanmustir.

BTUABT ‘nin ¢oktan segmeli sorulari icin ilk 6énce madde analizi yapilmis ve ortalama giicliik indeksi
0,59 ve ayirt edicilik indeksi 0,65 olarak hesaplanmistir. Coktan se¢gmeli sorularm giivenirlik analizi i¢in veriler;
dogru cevap igin ’1°, yanlis veya bos birakilan sorular igin ‘0’ girilmistir. Literatiirde iki degerli [0, 1]
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Olglimlenmis maddeler i¢in giivenirlik hesaplamalarinda Kuder-Richardson 20 (KR-20) kullanilmasi gerektigi
belirtilmistir (Ercan ve Kan, 2004). BTUABT nin ¢oktan segmeli sorular1 igin giivenirlik katsayis1 KR-20
kullanilarak hesaplanmis ve testin giivenirlik katsayisi 0,79 olarak bulunmustur. Albayrak vd., (2006) egitim
calismalart igin dlgegin giivenilirlik katsayisinin 0,60<giivenilirlik katsay1s1<0,80 arasinda olmasinin o 6l¢egin
oldukga giivenilir oldugunun gostergesi oldugunu ileri slirmiistiir. KR-20 kullanilarak giivenirlik
hesaplamalarinda Microsoft Excel programi kullanilmustir.

BTUABT nin agik uglu sorularin giivenirlik analizi i¢in veriler; yanlis veya bos birakilan sorular i¢in
‘0’, sorunun anlagildigi ama dogru sonuca tam ulagilamamis cevaplar igin “’1° ve tamamiyla dogru cevaplar igin
2’ seklinde ii¢ degerli [0, 1, 2] olarak Ol¢limlenmistir. Literatiirde ¢ok degerli dl¢iimlenmis [0, 1, 2, 3...]
maddelerin giivenirlik analizinde Cronbach’in alfa kullanilmasi gerektigi belirtilmistir (Biiytikoztiirk, 2007;
Ercan ve Kan, 2004). BTUABT nin agik uglu sorularin yiiksek derece giivenilir olmasi nedeniyle kapsam
gecerliligi de dikkate aliarak agik uglu 10 soru testten ¢ikarilarak giivenirlik katsayisi (Cronbach's Alpha) 0,93
tespit edilmistir. Cronbach alfa degeri 0.70 ve iistii oldugu durumlarda &lgek giivenilir olarak kabul edilir
(Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008).

Acik uglu sorularmm okunmasinda giivenilirligi saglamak amaciyla rastgele secilen bes 6grencinin agik
uclu sorulara verdigi cevaplart aragtirmact disinda ii¢ kisi okumus ve bu dort kisinin verdigi puanlama arasindaki
uyum yiizdesi % 71,66 olarak bulunmustur.

Problem durumlar:

PDO grubunda bes adet problem durumu kullanilmistir. Bu problem durumlarini hazirlarken oncelikle
Milli Egitim Bakanligi’'nin yaymlamis oldugu fen bilimleri dersi &gretim programinin 6. smnif “Maddenin
Tanecikli Yapist” iinitesinde yer alan kazanimlar incelenmistir. Her bir problem durumu “Maddenin Tanecikli
Yapis1” tnitesi ile ilgili farkli bir kazanimi icerdigi gibi birden fazla kazanimi da icermektedir. Milli Egitim
Bakanligi’na bagli okullarinda okutulmakta olan 6. smnif fen bilimleri ders kitaplari, bilimsel dergiler, uzman
kisiler, fen bilimleri &gretmenleri, gazete haberleri, gilinliik olaylar, egitici ¢izgi filmler, internet gibi
kaynaklardan yararlanilmistir. Ayrica problem durumlar1 hazirlanirken dgrencilerin yasi, ilgisi, seviyeleri gibi
durumlar da dikkate alinmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan problem durumlari, bir 6gretim tiyesi ve iki fen
bilimleri 6gretmeni olmak iizere ii¢c uzman tarafindan incelenmis ve uzman goriisleri dikkate almarak gerekli
diizeltmeler yapilmistir.

Uygulama

Caligma Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmin uygulandigi PDOG ile 6gretmen merkezli geleneksel
o0grenme yonteminin uygulandigi KG olmak fizere iki grup iizerinde yiiriitiilmiistir. Uygulama oncesinde grup
seviyelerinin denkligini belirlemek amaciyla ve objektif bir sonug elde edebilmek igin 6gretmen kanaatinin
etkilemis olabilecegi 5. sinif fen bilimleri dersi yilsonu puanlar1 yerine 6grencilerin 5. sinifta yapilmis olan
toplam alt1 sinavdan almis olduklari puanlarin ortalamalar1 karsilastirilmistir. Ayrica bu gruplara Fen Bilimleri
dersine ait maddenin tanecikli yapisi iinitesi ile ilgili 6n bilgilerini belirlemek tizere BTUABT &n-test olarak
uygulanmugtir. Daha sonra PDOG’na Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi, KG'na dgretmen merkezli 6gretim
yontemi uygulanmaya baslanmistir. Uygulama haftada dort ders saatini kapsayacak sekilde bes hafta siireyle her
iki grupta da arasgtirmaci tarafindan yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra ise yine her iki gruba BTUABT
son test olarak uygulamistir.

Probleme dayali 6grenme yaklasimu ile ogretim

PDO yaklagiminin uygulanacag: siniftaki (n=27) 6grenciler altisar 6grenciden olusan iki grup ve beser
ogrenciden olusan ti¢ grup olarak toplam da bes gruba ayrilmistir. Gruplarin akademik basar1 yoniinden karma
olmasini saglamak i¢in 5. smifta yapilmis olan toplam alt1 sinavdan almigs olduklar1 puanlarin ortalamalar diisiik,
orta ve yliksek seviyeli puanlar olmak iizere ii¢ gruba ayrilmis ve her grupta her seviyeden yaklasik esit 6grenci
olmasi saglanmistir. Bununla birlikte gruplarin cinsiyet olarak da karma olmasi saglanmustir.

Gruplarin olusturulmasi siireci bittikten sonra kimlik bagimliliginin olusturulabilmesi i¢in uygulayici
tarafindan; bir grup bagkanmin, bir susturucunun segilmesi ve grup isimlerinin belirlenmesi gerektigini
bildirilmistir. Grup baskanlari, susturucular ve grup isimleri belirlenmistir. Olusturulan bes grubun isimleri; Feni
Yasayanlar, Bilim, Bilim Cocuklari, Arti Besler, Caliskan Beslilerdir. PDOG’na ¢alismalarinda basarili
olabilmeleri i¢in uygulayici tarafindan hazirlanmis olan iletisim ve soru sorma teknikleri ile ilgili sunum bir ders
saatinde Ogrencilerle paylasilmistir. Grup kimliginin yerlesmesi icin “Parcalanmig Kareler (Broken Squares)”
etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikle 6grencilere grup ile birlikte ¢aligma, yardimlagma becerilerini kazandirilmaya
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calistimistir. Ayrica PDOG’na PDO uygulamalar1 sirasinda 6grencilerin basarili olabilmeleri igin uygulayict
tarafindan hazirlanmis PDO yaklasiminin isleyisi ile ilgili sunum iki ders saatinde &grencilerle paylasilmustir.
PDOG’nda, grencilerin 6gretim yontemini tanimalari, olumlu bir tutum olusturmalari i¢in ‘Maddenin Tanecikli
Yapist’ initesinden once islenmis olan ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesinde yer alan solunum sistemi
konusunda toplam 4 ders saati probleme dayali 6grenme uygulamasina yer verilmistir.

PDOG’nda bes adet problem durumu kullanilmistir. Bunlar; Sezgican Deney Yapiyor, Merter Mutfakta,
Pepee ve Sila Balik Tutuyor, Azra Gazete Okuyor, Niloya Donmus Goldedir.

Uygulama, gruplara problem durumunun yazili oldugu senaryo metni dagitilarak baslanmistir.
Ogrencilerin dnbilgileri ile verilen bu problemi tanimalar1 saglanmistir. Daha sonra dgretmen her bir gruptan;
problemi tanimlamalarmi, problemin muhtemel ¢oziimii igin bir hipotez ve alt problemlerini yazmalarini,
problem ile ilgili neler bildiklerini yazmalarini, problemin ¢oziimii i¢in arastirilmasi gereken bilgileri
belirlemelerini, grup iiyelerine gérev dagilimi yapmalarmi istemistir. Ogrencilere bu caligmalar icin 40 dakika
(bir ders saati) verilmistir.

Her 6grencinin bir sonraki derse kadar olan siirede ¢alisma planindaki gérevini hazirlamis olarak sinifa
gelmesi saglanmistir. Sonraki derste her bir grup iiyesinin problemin ¢éziimii igin yaptig1 arastirma ve ¢aligma
birlestirilmistir. Her grup problemin ¢dziimiine yardimci olacagini diisiindiikleri deneyleri yapmis ve deney
sonuglar1 ile inceledikleri kaynaklardaki bilgileri biitiinleyerek problemi ¢6zmeye g¢aligmistir. Daha sonra
problemin ¢dziimiinii bir rapor haline getirmislerdir. Bu ¢alismalar i¢in 80 dakika (iki ders saati) verilmistir.

Bir sonraki derste, rastgele secilen iki gruba hazirladiklari problem ¢dziimlerini sunmalari i¢in yaklagik
on dakikalik siire verilmistir. Bu sunum problemin ¢6ziimiine bagli olarak slayt, drama, animasyon, siir, resim,
deney, oyun gibi benzeri etkinlerden biri veya birka¢indan olugmustur. Segilen iki grubun yeterli sunum
yapamadiklar1 takdirde baska bir gruba da sunum yapma firsati tanmnmistir. Sunumlar i¢in 20 dakika siire
verilmistir. Daha sonra 6gretmen rehberliginde tartisma yapilmistir. Ayrica problemin sunumunun yapildig: ders
saatinde, her bir grup problem durumunun ¢éziimiinii ve siireci igeren hazirladiklar1 PDO rapor planini teslim
etmislerdir. Bu asama i¢in 20 dakika siire verilmistir.

Boylece her bir problem durumu dort ders saatinde (160 dakika) tamamlanmistir. Uygulama siiresince
her problem durumu icin ayni yol izlenmistir. PDOG uygulama asamalarinin adimlar1 Tablo 2’de ayrmtil olarak
verilmistir.

Tablo 2.

PDOG uygulama asamalar

ASAMA KONU / ETKINLIK SURE

On Test - BTUABT - 1 Ders saati
Grup olusturma - Grup kimliginin yerlesmesi Parcalanmis kareler 1 Ders saati
Hazirlik - Problem durumu: Hem cebimizin hem de  Solunum sistemi 4 Ders saati
canimizin diismani sigaradir.

Problem Durumu 1: Sezgican Deney Yapiyor Maddenin Tanecikli Yapisi 4 Ders saati
Problem Durumu 2: Merter Mutfakta Fiziksel ve Kimyasal Degismeler 4 Ders saati
Problem Durumu 3: Pepee ve Sila Balik Tutuyor Yogunluk 4 Ders saati
Problem Durumu 4: Azra Gazete Okuyor Yogunluk 4 Ders saati
Problem Durumu 5: Niloya Donmus Golde Yogunluk 4 Ders saati
Son Test — BTUABT - 1 Ders saati

Ogretmen merkezli geleneksel Ggretim yontemi ile ogretim

KG’nda maddenin tanecikli yapisi {initesi 6gretmen merkezli olan geleneksel 6gretim yontemleriyle
islenmistir. Ogretmen merkezli 6gretim yontemine gore hazirlanan maddenin tanecikli yapisi iinitesini kontrol
grubunda haftalik dort ders saati olarak toplam yirmi ders saatinde (5 haftalik siirede) tamamlanmigtir. KG’nda
iyl bir sunu ile dersin islenmesi amaglanmistir. Etkili bir giris, konuyu anlatim plani, yapilacak etkinlikler,
sorulacak sorular, kullanilacak materyaller, verilecek 6devler daha onceden hazirlanilarak derse girilmistir.
KG’nda bulunan 6grencilere maddenin tanecikli yapist {initesinin 6gretiminde soru cevap ile diiz anlatim
yontemlerinden de faydalanilmis, ilgili yerlerde &gretmen tarafindan gosteri deneyleri yapilmistir. Ders
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esnasinda Ogrencilere sorular yonlendirilmis ve cevaplar alimmistir. Dersin sonunda kisa bir 6zetle dersler
bitirilmigtir.

Verilerin analizi

Arastirmada SPSS paket programindan faydalanilmistir. Yapilan tiim istatistiksel calismalarda
anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve analizi
asagida sirayla agiklanmistir:

1. Arastirmanin baslangicinda, PDOG ve KG 6grencilerinin 5. smif fen bilimleri dersi icin birinci
donem ve ikinci donemde yapilmis olan toplam alti adet yazili degerlendirme smavindan alman puanlarin
ortalamalarinin tanimlayici istatistikleri hesaplanmis ve bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

2. Uygulamaya baslangicinda PDOG ve KG ogrencilerine dn-test olarak uygulanan BTUABT nden
elde edilen verilerin tanimlayici istatistikleri hesaplanmis ve bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz
edilmistir.

3. Uygulama sonrasinda ise, Problem Dayali Ogrenme Yaklasimmin ve dgretmen merkezli dgretim
yonteminin uygulamalarini Bloom Taksonomisinin biligsel alan alt diizey, iist diizey ve toplam akademik
basariya etkileri acisindan karsilagtirmak amaciyla bagimsiz gruplar t-testi kullanilarak analiz edilmis ve
verilerin tanimlayici istatistikleri hesaplanmuistir.

BULGULAR

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile elde edilen
sonuglar asagida sirasi ile verilmistir.

Gruplarin denkligine iliskin bulgular:

Arastirmanin baslangicinda PDOG ve KG dgrencilerinin dgrenme ve basar1 seviyeleri arasinda fark
olup olmadigmi belirleyebilmek i¢in 5. siif fen bilimleri dersi i¢in birinci dénem ve ikinci donemde yapilmig
olan toplam alt1 adet yazili degerlendirme sinavindan alinan puanlarin ortalamalarina bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmis ve analiz sonuglar1 tablo 2’de verilmistir. Smavlardan alinan puanlar 100’lilk puan sistemi baz
alinarak hesaplanmstir.

Tablo 2.

PDOG ve KG'nun 5. simif fen bilimleri dersinde yapilan alti adet yazili sinav degerlendirmesinin
puanlarmun ortalamalarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

Gruplar N S ¢ ' I
X S d
PDOG 2 7 1 ! [ (
7 0.87 2.15 2 842 404
KG 2 6 1
7 7.86 4.07

Maksimun puan 100’diir.

Tablo 2’deki verilere gore PDOG ve KG’nda yer alan dgrencilere 5. smif Fen Bilimleri dersinde
uygulanan alti adet yazili sinav degerlendirmesinin puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig
belirlenmistir (t(52)=0.842; p=0.404; p>0.05).

BTUABT ’nin on test bulgular

Arastirma oncesi gruplarda bulunan O6grencilerin maddenin tanecikli yapisi {initesi ile ilgili hazir
bulunusluk diizeylerini belirlemek i¢in 6n test olarak BTUABT’1 her iki gruba uygulanmistir. BTUABT den elde
edilen veriler bagimsiz gruplar t-testi yapilarak analiz edilmistir. On test olarak uygulanan BTUABT verilerine
iligkin bagimsiz t-testi sonucu tablo 3 ‘de verilmistir.
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Tablo 3.

PDOG ve KG 'nun on-test BTUABT verilerine iligkin bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

BTBA Gruplar N X SS sd T P

Alt diizey PDOG 27 4.37 2.27 52 0.46 0.643
KG 27 4.74 3.44

Maksimum puan 30’dur.

Ust diizey PDOG 27 0.96 1.12 52 1.84 0.071
KG 27 0.48 0.75

Maksimum puan 30’dur.

Test toplami PDOG 27 5.33 3.01 52 0.11 0.908
KG 27 5.22 3.97

Maksimum puan 60°dir.

Tablo 3’deki BTUABT ’nin n test verilerine bakildiginda PDOG ve KG’nin 6n testleri arasinda Bilissel
Alan alt diizey (t(52)=0.46; p=0.643; p>0.05), Ust diizey (t(52)=1.84; p=0.071; p>0.05) ve test toplaminda
(t(52)=0.11; p=0.908; p>0.05) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

Tablo 4’de PDOG ve KG’na ait BTUABT o6n test verilerinin Bloom Taksonomisinin tim
basamaklarindaki ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 4.

PDOG ve KG'nun BTUABT 'nin 6n test bulgularimn karsilasgtirilmast

Bloom Taksonomisinin

Bilissel Alan;

PDOG KG

N X SS N B SS
Bilgi Basamagi 27 196 1.09 27 2.66 1.75
Kavrama Basamagi 27 222 125 27 1.92 1.75
Uygulama Basamagi 27 0.18 0.55 27 0.14 0.36
Analiz Basamagi 27 0.33 048 27 0.03 0.19
Sentez Basamagi 27 0.63  1.00 27 0.44 0.69
Degerlendirme Basamagi 27 0.00 0.00 27 0.00 0.00

BTUABT ’nin son test bulgular

Aragtirma sonrasinda gruplarda bulunan 6grencilerin yapilan uygulamalarin akademik basari tizerindeki
etkisini belirlemek i¢in son test olarak BTUABT i her iki gruba uygulanmistir. BTUABTden elde edilen veriler
bagimsiz gruplar t-testi yapilarak analiz edilmistir. Son test olarak uygulanan BTUABT verilerine iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonucu tablo 5°da verilmistir.

Tablo 5.

PDOG ve KG 'nun son-test BTUABT verilerine iliskin bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

BTBA Gruplar N X SS sd t p

Alt diizey PDOG 27 21.92 5.08 52 3.524 0.001*
KG 27 15.88 7.30

Maksimum puan 30’dur.

Ust diizey PDOG 27 18.40 5.41 52 8.164 0.000*
KG 27 6.44 5.35

Maksimum puan 30’dur.

Test toplami PDOG 27 40.33 9.77 52 5.979  0.000*
KG 27 22.33 12.20

Maksimum puan 60°dir.

BTBA: Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan, *: p<0.05
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Tablo 5°daki BTUABT nin son test verilerine bakildiginda PDOG ve KG’nin son testleri arasinda
Biligsel Alan alt diizeyde (t(52)=3.524; p=0.001; p<0.05), Biligsel Alan iist diizeyde (t(52)=8.164; p=0.000;
p<0.05) ve test toplaminda (t(52)=5.979; p=0.000; p<0.05) istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik goriilmiistiir.
Bu sonuglara gore Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimmnim ortaokul 6. smif dgrencilerinin Fen Bilimleri dersi
maddenin tanecikli yapisi initesinin Ogretiminde Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan alt diizeyinde
(" xpp66=21.92; “xkc=15.88), Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan iist diizeyinde (" xppoc=18.40; ~xkc=6.44)
ve test toplaminda (iist+alt) ( xppog=40.33; xkc=22.33) Ogretmen merkezli geleneksel dgretim yontemine gore
daha etkili oldugu séylenebilir.

Tablo 6°de PDOG ve KG’na ait BTUABT son test verilerinin Bloom Taksonomisinin Bilissel Alanmn
biitlin basamaklarina ait ortalama, standart sapma degerleri ve bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglar
verilmistir.

Tablo 6.

PDOG ve KG 'nun son-test BTUABT verilerine iliskin bagimsiz gruplar t-testi analizi sonucu

BTBA Gruplar
N X SS Sd t P

Bilgi basamagi PDOG 27 9.85 2.21 52 2,723 0.009*
KG 27 7.70 3.45

Maksimum puan 12’dur.

Kavrama basamagi PDOG 27 9.33 2.90 52 1,679 0.099
KG 27 7.81 3.69

Maksimum puan 14’dur.

Uygulama basamagi PDOG 27 2.74 1.28 52 8,143 0.000*
KG 27 0.37 0.79

Maksimum puan 4’dir.

Analiz basamagi PDOG 27 10.55 2.79 52 8,221 0.000*
KG 27 3.92 3.12

Maksimum puan 16’dur.

Sentez basamagi PDOG 27 5.18 2.14 52 5,585 0.000*
KG 27 2.03 1.99

Maksimum puan 8’dur.

Degerlendirme PDOG 27 2.66 1.41 52 7,087 0.000*

basamagi KG 27 0.48 0.75

Maksimum puan 6’dir.
BTBA: Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan, *: p<0.05

SONUC ve TARTISMA

Bu kisimda, uygulama kapsaminda elde edilen bulgularin sonuglarina ve bu sonuglar dogrultusunda
ileride yapilabilecek aragtirmalara iligkin dnerilere yer verilmistir.

Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi ve Ogretmen Merkezli Geleneksel Ogretim Yonteminin
ogrencilerin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan alt diizey, iist diizey ve test toplaminda akademik basarisina
etkisini arastirmaya yonelik yapilan bu caligmada elde edilen verilerin analizi sonucunda asagidaki sonuglara
ulagilmugtir.

PDOG ve KG’nda yer alan &grencilerinin ¢alisma &ncesi fen bilimleri basarilarinin ve “Maddenin
Tanecikli Yapis1” {initesindeki bilgilerinin ayni1 diizeyde oldugu soylenebilir (Tablo 2 ve Tablo 3). Yapilan
uygulamalar sonucunda ise Probleme Dayali Ogrenme Yaklasim, ogrencilerinin Bloom Taksonomisi’nin
Biligsel Alan alt diizey akademik basarilarma olumlu yonde bir etki yaptigi soylenebilir (Tablo 5). Bloom
Taksonomisi’nin Biligsel Alan alt diizey basamag bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarini igerir. Probleme
Dayali Ogrenme Yaklasimi ve &gretmen merkezli geleneksel 6gretim yonteminin Bloom Taksonomisi’nin
Biligsel alan bilgi ve uygulama basamaklarinda dgrencilerin akademik basarilarma Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasinm lehine olumlu yénde bir etki yaptig1 sdylenebilir (Tablo 6). Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi ve
ogretmen merkezli geleneksel 6gretim yonteminin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel alan kavrama basamaginda
ogrencilerin akademik basarilarma herhangi bir etki yapmadig1 goriilmektedir (Tablo 6). Ancak Probleme Dayali
Ogrenme Yaklasimi 6grencilerinin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel alan kavrama basamagi ortalamas,
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ogretmen merkezli geleneksel dgretim yonteminin 6grencilerin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel alan kavrama
basamagi ortalamasindan daha yiiksektir (“xppo6=9.33; ~Xke=7.81). Bu nedenle Probleme Dayali Ogrenme
Yaklagimi ogrencilerin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel alan kavrama basamaginda da istatistiksel olarak
anlamli olmasa da olumlu etkiler yaptigimi sdyleyebiliriz. Ogrencilerin siirece aktif olarak katildiklari, bilgiyi
onceki bilgiler 118inda yapilandirarak grendikleri Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi gibi uygulamalarda
akademik bagarmin daha yiiksek olmasi beklenen bir durumdur.

Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi dgrencilerin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan iist diizey
akademik basarilarina olumlu yonde bir etki yaptigi sdylenebilir (Tablo5). Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan
iist diizey basamagi analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarini igerir. Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi
ve dgretmen merkezli geleneksel 6gretim yonteminin Bloom Taksonomisi’nin Biligsel Alan analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda 6grencilerin akademik basarilarma Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi lehine
olumlu yonde bir etki yaptig1 goriilmiistiir (Tablo 6). Literatiirdeki benzer ¢alismalar bu sonucu desteklemektedir
(Bilgin, Senocak ve Sozbilir, 2009; Sahin ve Parim, 2002). Sahin (2011) genel fizik laboratuvar dersinde
Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini arastirdigi calismasinda,
biligsel alan alt diizey basamaklarda hazirlanmis ¢oktan segmeli sorularda 6grencilerin akademik basarilarinin
benzer oldugu, bilissel alan iist diizey basamaklarda hazirlanmis kavram sorularinda Probleme Dayali Ogrenme
Yaklasimi 6grencilerinin daha basarili oldugu belirtmistir. Cruickshank ve Olander’in (2002) aktardigina goére
yapilan bir aragtirmada, laboratuvar dersi Probleme Dayali Ogrenme yaklagimini ile islenirken ogrencilerden
bazi gorevleri yapmalari istenmistir. Bu gorevler Bloom’un biligsel alan taksonomisinde yer alan alt1 basamak
seviyesinde hazirlanmistir. Arastirma sonucunda, probleme dayali yaklagimimdaki dgrenciler biligsel alanin st
basamaklar kullanilarak iist diizey biligsel becerileri (biligsel alanin dordiincii ve besinci basamaklari olan analiz
ve sentez basamaklar1), geleneksel yontemdeki Ogrencileri ise alt diizey beceriler (hatirlama basamagi)
kazanmustir.

PDO uygulamalar1 Ogrencilere gercek ya da gercege yakimn bir problem durumu ile baslayarak,
ogrencilerin bu problem durumunu ¢6zmeye calismasi ile devam eder. Bu siiregte 6grenci problemleri ¢cozmeye
caligirken iist diizey diisiinme becerilerini kullanir ve gelistirir. Ciar ve ilik (2013) yapmis olduklar1 caligmada
PDO yaklasimmin &grencilerin akademik basarilarmi artirmanin yaninda iist diizey diisiinme becerilerini de
gelistirdigini belirtmistir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimi akademik basariy1 biligsel alanim iist diizey
basamaklarinda (analiz, sentez, degerlendirme diizeylerinde) artmasini saglar.

Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimu, test toplaminda 6grencilerin akademik basarilarma olumlu yonde
bir etki yaptig1 sdylenebilir (Tablo 5). Bu sonug Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmin dgretmen merkezli
geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrencilerin akademik basarilarina daha olumlu yénde bir etki yaptigmni
gosteren benzer calismalar ile uyum icindedir (Ayaz, 2015; Ayaz ve Ayaz, 2015; Strang, 2014; Cmar ve Ilik,
2013; Tarhan ve Sesen, 2012; Giirlen, 2011; Sahin, 2011; Yildirim, 2011; Demirel ve Arslan-Turan, 2010;
Tiiysiiz, Tatar ve Kusdemir, 2010; Williams, Woodward, Symons ve Davies, 2010; Severiens ve Schmidt, 2009;
Uluginar-Sagir, Yalgm-Celik ve Oner-Armagan, 2009; Uluyol, 2009).

Aragtirma sonuglar1 incelendiginde asagidaki oneriler verilebilir:

PDO daha ¢ok iist diizey &grenmelerin gerceklesmesini saglayan problem durumlarmin ogrenciler
tarafindan ¢6ziimlenmeye calisilirken 6grenme siirecinde aktif katilmin gerceklestigi bir yaklagimdir. Calisma
sonucuna gore Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimi Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Alan alt diizey, iist diizey
ve test toplaminda 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Bu yaklagim, derslere
biitlin 6grencilerin aktif katilimmi gerceklestirip 6grencilerin 6grendigi bilgiyi yeni durumlarda kullanmasini
saglayarak farkli biligsel seviyelerde Ogrencilerin akademik basarilarimi arttirdigi sdylenebilir. Bu nedenle
ortaokul Fen Bilimleri dersi miifredatindaki diger iinitelerde de Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimimnin
uygulanmasi halinde 6grencilerin akademik basarilarmin yiikselecegi diisiiniilmektedir.

Gilintimiizde yapilandirmaci yaklagimin etkin oldugu yontem ve tekniklerine yer verilmeye
calisilmaktadir. Bu yaklasimda bilgiyi bilmekten ziyade bilgiyi kullanmak daha énemli oldugundan kullanilan
akademik basar1 testlerinde Ogrenilen bilginin kullanilmasini 6l¢lin sorularina (uygulama, analiz, sentez,
degerlendirme diizeylerinde) yer vermek, yapilan bu cagdas uygulamalarin 6grencilerin akademik bagari
iizerindeki etkisini daha iyi gormemizi saglayacaktir.
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PDO gibi dgrenci merkezli uygulamalarda daha ¢ok ders arac ve gereclerine ihtiyag duyulmaktadir. MEB
tarafindan okullardaki 6zellikle fen laboratuvar malzemelerinin eksikleri tamamlanmalidir. Bdylece fen bilimleri
dersinde PDO uygulamalarindaki aksakliklar azalacaktir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

Constructivist Learning Approach reveals critical thinking, questioning, problem solving and
entrepreneurship of an individual (Brooks and Brooks, 1993). In the teaching methods based on this approach,
student should be active and teacher should lead this to happen. Problem Based Learning is one of the learning
methods that is based on Constructivist Learning Approach and encourages students to involve learning process
actively. Many national and international studies emphasize that Problem Based Learning Approach used in
Science teaching, inreases academic success of students (Ayaz, 2015; Ayaz ve Ayaz, 2015; Strang, 2014; Tarhan
ve Sesen, 2012; Sahin, 2011; Yildirim, 2011; Demirel ve Arslan-Turan, 2010; Tiiysiiz, Tatar ve Kusdemir, 2010;
Williams, Woodward, Symons ve Davies, 2010; Severiens ve Schmidt, 2009; Uluginar-Sagir, Yal¢in-Celik ve
Oner-Armagan, 2009; Uluyol, 2009). Tosun and Taskesengil (2011) stated that both sub-level and high level
questions in cognitive domai n should be included in tests to determine the students’ real success. At this point,
one can rarely see the studies that analyse high level and sub-level academic success in Cognitive Domain of
Bloom’s Taxonomy (Sahin, 2011; Bilgin, Senocak ve Sozbilir, 2009; Sahin ve Parim, 2002).

The purpose of this study is to find out the effect of Problem Based Learning Approach and traditional
teacher-centered method to the students’ sub-level, high level and total academic successes in Cognitive Domain
of Bloom’s Taxonomy.

Method

We used quantitive method in our research. In different settings, it is suitable to use quasi-experimental
design (McMillan and Schumacher, 2006). Therefore, the research was carried out according to the quasi-
experimental design. A suitable sample method was used to determine sample. Suitable sample method in which
researcher used to gather data by choosing a sample from an accessible environment (Biiyiikoztiirk et al., 2009).
For this purpose, the sample of the study should be carried out in researcher’s own school. The research was
carried out in a government school in Eskisehir in 2015/2016 Education year first termwith 54 students of two
different class. One of the classes is determined as Problem Based Learning (PBLG) (N=27) in which Problem
Based Learning Approach applied and the other is determined as control Group (CG)(N=27) in which traditional
teacher-centered method applied. Data was gathered by using Academic Success Test Appropriate to Bloom’s
Taxonomy (ASTABT) as pre-test and post-test and problems to use during application. Data gathered from
research, analysed by means of independent groups T-test.
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Results and Discussion

It appears that Problem Based Learning is more effective to the sub-level academic success in Cognitive
Domain of Bloom’s Taxonomy than traditional teacher-centered method. Sub-level step in Cognitive Domain of
Bloom’s Taxonomy involves knowledge, comprehension and practice. In terms of knowledge and practice,
Problem Based Learning Approach is more effective than teacher centered method for the academic success. It is
clear that there is no positive effect of Problem Based Learning Approach and teacher-centered method to the
students’ academic success in the comprehension steps of Cognitive Domain. But it is clear that Problem Based
Learning Approach students’ academic success average in the comprehension steps of Cognitive Domain is
higher than traditional teacher-centered method students’. It could be said that Problem Based Learning
Approach affects positively to the students’ academic success in the comprehension steps of Cognitive Domain
rather than traditional teacher-centered method.

It appears that Problem Based Learning Approach is more effective to the high-level academic success
in Cognitive Domain of Bloom’s Taxonomy than traditional teacher-centered method. High level step of
Cognitive Domain contains analysis, synthesis and evaluation steps. In terms of analysis, synthesis and
evaluation, Problem Based Learning Approach is more effective than teacher centered method for the academic
success. This result is in compliance with similar studies that states Problem Based Learning Approach has
positive on academic success (Sahin, 2011; Bilgin, Senocak ve Sozbilir, 2009; Sahin ve Parim, 2002).

It could be said that Problem Based Learning Approach affects positively to the students’ academic
success in test total rather than traditional teacher-centered method. This result is in compliance with similar
studies that states Problem Based Learning Approach has positive on academic success (Ayaz, 2015; Ayaz and
Ayaz, 2015; Strang, 2014; Cmar and ilik, 2013; Tarhan and Sesen, 2012; Giirlen, 2011; Sahin, 2011; Yildirim,
2011; Demirel and Arslan-Turan, 2010; Tiiysiiz, Tatar and Kusdemir, 2010; Williams, Woodward, Symons and
Davies, 2010; Severiens and Schmidt, 2009; Uluginar-Sagir, Yalgmn-Celik and Oner-Armagan, 2009; Uluyol,
2009).

As a result, it could be stated that Problem Based Learning Approach affects students’ sub level and
high level academic success in Cogntive Domain of Bloom’s Taxonomy and total academic success.
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