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Journal of Computer and Education Research
(ISSN':2148-2896)

April 2017 Volume 5 Issue 9

From the Editor

Dear our reader,

We are excited and happy to publish the first issue of 2017 (Volume 5, Issue 9). We will be with
our readers in the same excitement in each of our future issues. In the present issue, there are
seven research articles. Three of these studies are in English as whole texts.

In this issue, Prof. Dr. Ozcan Demirel, a member of our journal’s editors, was our guest editor of
JCER journal. I thank him a lot. Many thanks to the Authors who have shared their studies with us
as well as to the referees who have made contributions with their valuable ideas.

In the process, the necessary precautions have been taken to increase the quality of the journal and
to address a larger population. In order to avoid any scientific ethical violations, the studies were
scanned with the Cross Check system, and it was found that the studies published are original
articles.

In addition, the JCER journal are available in such indices as Index Copernicus, DOAJ, DRJI,
Cite Factor, OAJI, NewJour, Research Bible, Academia Social Sciences Index, Turkish Education
Index, Academic Index, Google Scholar, SCIPIO, Academic Keys and Scientific Indexing
Service. Also, our journal is now accessible in ULAKBIM Turkish JournalPark, and as a result of
the protocols signed with related units, studies published in the present issue of our journal have
been given DOI number.

The next issue (Volume 5, Issue 10) Guest Editors are Prof. Dr. Gilay Ekici (Gazi University)
and Prof. Dr. S.Sadi Seferoglu (Hacettepe University).

I look forward to seeing you in the next issue of the Journal of Computer and Education Research
/JCER.

Best regards...

Assoc. Prof. Dr. Tamer KUTLUCA

Editor-in-Chief
editor@joucer.com
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From the Guest Editor

Dear JCER reader,

It is a previliged and honour for me to be the guest editor of the Journal of Computer and
Education Research (JCER) in this issue (Volume 5, Issue 9). In the present issue, there are seven
research articles. Three of these studies are in English as whole texts.

The 1% article is written by Giilay EKICI and Havva ILGIN BILICI. The title of The Primary
School Students’ Cognitive Structure on the Concept of “Home”: Sample of Life Science
Course with a Qualitative Analysis. The aim of current study is to analyze primary school
students’ conceptual structures for the concept of “home”. The data collected through the study
were divided into 5 categories and 2 subcategories, which were stated as follows: family
members/ animals are living in house/shelter, the places for livable house, furniture and objects in
the house, the activities done in house, the feelings towards house. In this context; father and
mother emphasis has come to the fore. Besides, birds and trees were observed to be drawn in the
drawings in which the concept of home is associated with animals.

The 2™ article is titled A Case Study On Media Literacy Levels Of Secondary Students Who
Attend Media Literacy Courses and written by Erhan GORMEZ. The aim of this study is to
determine the media literacy levels of secondary school students who attend media literacy
courses. The interviews were conducted with 10 secondary school students of grade 8 attending
media literacy courses by using semi-structured interview forms developed by the researcher. The
questions used in semi-structured interview forms were prepared considering the outcomes of
Media Literacy program related to units in Media Literacy Lesson Teacher Guide Book such as
What is Communication?, Mass Communication, Media, Television, Newspaper and the Internet.
Having evaluated the research results, it was concluded that the students who attend Media
Literacy courses have a bit data and skills as knowing what communication is, using media and
knowing its functions, telling the difference between TV program sorts in terms of their functions,
knowing smart signs and explanations and obeying them, knowing basic concepts about
newspaper and knowing and applying basic concepts concerning internet usage.

The title of the 3™ article is Designing Undergraduate Curriculum for Management
Information Systems (MIS) Education: A Comparison of the MIS Programs of Turkish
Universities with those of Global Universities. Eyilp AKCETIN, Ufuk CELIK, Abdulkadir
YALDIR, Ali KELES are the authors. Information systems have become an essential requirement
for the businesses of today’s digital age. Therefore, with this study, curricula of 90 universities’
Management Information Systems (MIS) Undergraduate Programs, 57 of which are foreign and
33 are Turkish, were compared. The study methods include data mining approaches namely
random clustering and making a text mining analysis. As the number and importance of the MIS
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programs are rapidly increasing, it is aimed with these approaches to contribute developing a
world-class curriculum model to improve the quality of education of them.

The title of the 4™ article is Analysis of Questions about Fractions in the Fifth Grade
Mathematics Textbooks with Respect to TIMMS Cognitive Process Skills Levels written by
Melike TURAL SONMEZ. In this study, the questions included in the fractions unit of the fifth
grade mathematics textbooks were investigated by cognitive process skills in Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS). Written document analysis was used in
the study. Two textbooks were chosen randomly among the books which were authorized by the
Board of Education, Ministry of National Education, to be used as the class textbooks for five
years beginning from 2013-2014 education year. Kappa coefficient was utilized for the reliability
of the codification. Findings of the research indicate that the questions included in the textbooks
are available at most at application level, and variance of the questions in terms of cognitive
qualifications shows no differences.

The title of the 5" article is The Possible Effects of Combined Reading Activities on the
Development of Silent Reading Rate written by Pinar UYANIKER. This study aims to find the
effects of assisted and unassisted repeated reading activities on the development of beginner and
pre-intermediate adult L2 learners’ reading fluency and find out which proficiency level benefits
more from the combined reading activities. The participants of the study are 16 beginner and 19
pre-intermediate L2 university learners. Sixteen reading passages were chosen for the study. The
sessions lasted five weeks. The participants first read the text and recorded their time (unassisted
reading). Then the passage was read along with the audiotape for the second, third, and fourth
times (assisted reading). The participants read the text three times more and the last reading was
again recorded (unassisted reading). The first and the last readings were used as pre and post-tests.
The findings suggest that both groups developed their reading rate while pre-intermediate group
benefited more from the treatment.

The title of the 6" article is Reliability and Validity Study of the Attitude towards
Mathematics Instruments Short Form written by Giiney HACIOMEROGLU. Purpose of this
study was to investigate the reliability and validity of the Turkish form of the Attitude Towards
Mathematics Instrument Short Form developed by Lim and Chapman (2013). In this study, data
gathered from 310 elementary students were utilized for Exploratory and Confirmatory Factor
Analysis to determine the structure of factor loading. The factor loading among the sub-scales
were different from original. Confirmatory Factor analysis revealed that the model was
acceptable. There were three sub-scales, value, self-confidence, enjoyment and motivation.
Cronbach’s alpha coefficient for the overall instrument was calculated as .84, respectively. The
adapted instrument includes three sub-scales: value (a=.91), self-confidence (a=.86), enjoyment
and motivation (0=.82). Turkish adaptation of the questionnaire is valid and reliable and
appropriate to use in Turkish culture.
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The title of the 7" article is An Investigation of Mathematical Knowledge Related to
Mathematics Teachers' Basic Concepts in Sets Unit. Nurullah YAZICI and Mehmet Nuri
KULTUR are the authors. This research was conducted in order to examine the subject matter of
Mathematics teachers in the context of "Mathematical Knowledge For Teaching™” model of "Basic
Concepts in Sets" which is the first topic of the 9™ class "Sets". The study group, which is one of
the qualitative research methods, used the case study design, constitutes 5 mathematics teachers
who work in different education levels. A descriptive analysis technique was used to analyze the
data obtained through interviews. While analyzing the data, teacher and student textbooks, which
were prepared by the Ministry of National Education for the purpose of teaching in 2015-2016
academic year, were taken as a reference. According to the research findings, it was determined
that the teachers had deficiencies in the subject field of "Basic Concepts in the Sets” and had
superficial knowledge rather than in depth knowledge.

I would like to thank the reviewers of this issue for their comments and suggestions on each
article, and also thank the authors who support the journal (JCER) with their original scientific
work. I invite all educators working in the field of Computer and Education Research, from our
country to submit original manuscripts with high levels of scientific quality to the Journal of
Computer and Education Research and also wish all of you health and success in 2017.

We look forward to seeing you in the next issue of the Journal of Computer and Education
Research.
Yours Sincerely,

Prof. Dr. Ozcan Demirel
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Abstract

Received:  July 9, 2016
Accepted: ~ November 5, 2016
Online: May 13, 2017

Keywords: Home, free word
association test, drawing technique,
cognitive structure

The aim of current study is to analyze primary school students’ conceptual
structures for the concept of “home”. Case study design was applied in this
qualitative study. A total of 75 primary school students participated in this study
in which purposeful sampling was used. The free word-association test and the
drawing technique were used as data collection instruments. The average
reliability between coders was found to be 96%. The data analyses were subject
to content analysis.

The data collected through the study were divided into 5 categories and 2
subcategories, which were stated as follows: family members/ animals are living
in house/shelter, the places for livable house, furniture and objects in the house,
the activities done in house, the feelings towards house. In this context; father
and mother emphasis has come to the fore. Besides, birds and trees were
observed to be drawn in the drawings in which the concept of home is
associated with animals. In their writings, explanations containing sentences
about more of the positive feelings toward the member of the family and the
happiness coming from living all together at home were made.
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flkokul o6grencilerinin “yuva” kavramina iliskin bilissel yapilar::
Hayat bilgisi dersinde nitel bir analiz 6rnegi. Journal of Computer and
Education Research, 5 (9), 1-30. https://doi.org/10.18009/jcer. 30287

I1kokul Ogrencilerinin “Yuva” Kavramina iliskin Bilissel Yapilar::

Hayat Bilgisi Dersinde Nitel Bir Analiz Ornegi

Oz

Makale Bilgisi

Gelis: 9 Temmuz, 2016
Kabul: 5 Kasim, 2016
Yayn: 13 May1s 2017

Anahtar kelimeler: Yuva, bagimsiz
kelime iligkilendirme testi, ¢izme
teknigi, bilissel yap1

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul 6grencilerinin “yuva” kavramina iliskin
bilissel yapilarim analiz etmektir. Calisma nitel arastirma modeli kapsaminda
durum c¢aligmast deseni kullamilarak hazirlanmigtir. Amagh Ornekleme
yontemiyle calisma grubu secilen arastirma toplam 75 ilkokul &grencisinin
katihmiyla  hazirlanmustir.  Verilerin  toplanmasinda  bagimsiz ~ kelime
iligkilendirme testi ve ¢izimler kullanilmistir. Kodlayicilar arasindaki ortalama
giivenirlik % 96 olarak bulunmustur. Elde edilen veriler icerik analizine gore
analiz edilmistir. Arastirma verileri toplam 5 kategori ve 2 alt kategori altinda
toplanmistir. Bunlar, Yuvada yasayanlar kategorisi, Yuva olarak yasanilan yerler
kategorisi, Yuvadaki egyalar ve nesneler kategorisi, Yuvada yapilan faaliyetler
kategorisi ve Yuvaya yonelik duygular kategorisi. Bu kapsamda baba ve anne
vurgular1 6n plana gkmustir. Diger taraftan yuva kavraminin hayvanlarla
iligkilendirildigi c¢izimlerde ozellikle kus ve agag ¢izildigi belirlenmistir.
Cizimlerle birlikte yazdiklan ciimlelerde ise, daha fazla aile fertlerine yonelik
olumlu duygular ve evde aileleriyle birlikte yasamanin verdigi mutlulugu
vurgulayan climlelerle aciklamalar yapilmustir.
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Summary

The Primary School Students” Cognitive Structure on the Concept of

“Home”: Sample of Life Science Course with a Qualitative Analysis

Introduction

Primary school is a very important period for students’ all of the life. The basic
overall objective of the primary direction is to prepare children for life and higher education.
In achieving this goal, although given many lectures to students the importance of the Life
Science course is great. Content of life science according to the understanding public
education children close to both themselves and their environment was created to recognize.
According to 2005 life science curriculum students to get to know both themselves and their
near environment their attempts are supported in guidance of teachers. 2005 programmed
said that transfer of content especially be used in concrete activities. Introduction to life
science is taught in the first three years of primary education and it is seen as a core course.
This course helping person for understanding and making sense of life is important to
transfer of information and skills. This course is more concrete and meaningful topics in the
topics in other courses. One of these issues "My unique home" is the subject. The aim of
current study is to analyze primary school students” conceptual structures for the concept of
“home” through their concepts, sentences and drawings.

In this research, the qualitative research method was employed. Examination of
different aspects of education through the qualitative research method has been a very
widespread approach especially in the last 20 years. A qualitative research approaches the
subject with an interpretative and natural perspective, tries to convey the situation with the
conditions expressed by participants, and focuses on more than one method. The main
purpose in such researches is to present the subject in a detailed and realistic manner.
Therefore, it is of importance to present the data as detailed and direct as possible including

participants” opinions. Case study design was applied in this qualitative study. A total of 75
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primary school students participated in this study in which purposeful sampling was used.
The free word-association test and the drawing technique were used as data collection
instruments. Nowadays, the word association test (WOT) has been started to be used in
mapping cognitive structure of the concepts in human brain. This test is among the most
widely used techniques with the purpose of determining individuals’ cognitive structures
about concepts, analyzing the links between concepts in these structures, revealing the webs
of knowledge in their minds, and finding out whether the links between concepts in
individuals’ long-term memories are adequate or not. Using this technique, it was aimed to
thoroughly examine the student teachers’ conceptual structures on the concept of
photosynthesis, because this technique is not only highly effective in obtaining natural and
high-quality data about hidden opinions, understandings, attitudes and misconceptions
regarding these technical concepts, but also it is an assessment method that is internationally
valid and that allows for comparison. The average reliability between coders was found to be
96%. The data analyses were subject to content analysis. Based on the categories, frequency
was provided.

The data collected through the study were divided into 5 categories and 2
subcategories, which were stated as follows: family members/ animals are living in
house/shelter, the places for livable house, furniture and objects in the house, the activities
done in house, the feelings towards house. In this context; mother, father and brother
emphasis has come to the fore. Besides, birds and trees were observed to be drawn in the
drawings in which the concept of home is associated with animals. In their writings,
explanations containing sentences about more of the positive feelings toward the member of
the family and the happiness coming from living all together at home were made.

In conclusion, learning concepts is one of the primary requirements for obtaining
information on a subject. The Life Science Course has a wide conceptual structure. It was
determined in this research that students have insufficient cognitive structures about the
concept of home. What matters is the elimination of these problems. Besides, learning
concepts should be given importance starting from primary education levels. This research,
which yielded highly detailed findings, is capable of setting an example to future studies,
which might be experimental or they might use other techniques such as two-stage multiple-
choice tests, drawings, interviews, free word association test, structured grid, diagnostic tree,

concept maps, conceptual change texts, analogy or prediction-observation-explanation.

Journal of Computer and Education Research April 2017 Volume 5 Issue 9 1-30
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Moreover, competences of the Life Science course curricula in terms of concept
learning/teaching can be addressed, because one of the reasons behind students” insufficient
cognitive structures is problems in curricula. We know that qualified student can only

trained as a result of a high-quality education process and high-quality Life Science course

curricula.

Journal of Computer and Education Research April 2017 Volume 5 Issue 9 1-30
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Giris

Ogrencilerin hayatinda ilkokul oldukca 6énemli bir dénemdir. Ciinkii 6grenciligin
okul yasantilarindaki ilk yillar1 ve farkli bir deneyim siirecidir. Bu yonde temel olarak
ilkokulun genel amaci, ¢ocuklari hayata ve iist 6grenime hazirlamaktir. Bu amaca ulagsmada,
ogrencilere pek cok dersler verilmekle birlikte, Hayat bilgisi dersinin 6nemi biiyiiktiir.
Egitimin en Onemli amaci;, ¢ocugun yasadigr dogal ve toplumsal gevresine uyumunu
saglamaktir. Hayat Bilgisi Dersinde ¢ocuga iginde bulundugu dogal ve toplumsal cevre
inceletilerek, ¢evreyi tanimak, ¢evre sorunlar1 hakkinda dogru ve saglam bilgiler
kazandirmak, ¢evreye uyum igin gerekli beceri ve davranislari 6gretmek gibi amaglar 6n
planda yer almaktadir. Hayat bilgisi dersinde konular ¢ocugun cevresinden alindig igin
diger derslerdeki konulardan daha somut, giinliik hayata uygulanabilir ve anlamhdirlar.
2005-2006 egitim-6gretim yilinda yeniden diizenlenen ve uygulanmaya baslanan ilkogretim
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ii¢ ana tema iizerine kurulmustur. Programda yer alan
temalar sirasiyla “Okul Heyecanim”, “Benim Egsiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak
belirlenmistir. Her ii¢ sinifta ayni isimlerle yer alan bu {i¢ tema smuf seviyesi yiikseldikge
icerikleri de daha kapsamli olarak ele almmistir (Oztiirk, 2006). Bu &zelligiyle sarmal
program niteligi tasimaktadir. Sarmal programlarda igerikteki bilgiler belirli bir asamaya
dayali olarak sira izlemek yerine, yeri ve zamamni geldikce, smif seviyesi yiikseldikce
tekrarlanmaktadir. Burada sadece tekrarlar yapilmasi onemli degil ayn1 zamanda yeni
ogrenme eklemelerinin de yapilmas: beklenilmektedir (Ekiz, 2010). Bu konular kapsaminda
“Benim Essiz Yuvam” temasinda; Ogrencilerin kendilerinin oldugu kadar ailelerinin,
yuvalarmin, yasadiklar1 yerlesim biriminin ve iilkelerinin de egsiz olduguna 6zelden genele
dogru vurgu yapilmakta ve iglerinde yasadiklar1 ortama uyum saglayabilecekleri, onlara
rehberlik edecek bilgi, beceri ve kisisel niteliklere yer verilerek (MEB, 2005) onlarin biligsel
yapilarmi olusturmalar: amaglanmaktadir.

Ogretim programlarinda belirlenmis olan kazanimlar, igerikler yoluyla uygun egitim
durumlar1 kullanilarak konu alanina gore ogrencilere davranis olarak kazandirilir ve
degerlendirilir. Bu baglamda Yuva kavrami detayli olarak Hayat Bilgisi dersi ogretim
programi kapsaminda yer almakta ve dgrencinin gelisiminde kritik bir donem olan ilkokul
kademesinde islenmektedir. Yuva kavrami 2005 yilinda uygulamaya konulan Hayat Bilgisi
dersi 6gretim programinda “Benim Egsiz Yuvam” adli temada ele alinarak genis bir sekilde

islenmektedir.
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Hayat Bilgisi dersi, toplu 0gretim esasina dayali olarak olusturulmus bir derstir.
Ogrencilerin hem kendileri hem de icinde yasadiklari toplumu ve diinyay: tarumalari igin
tasarlanmistir (MEB, 2009a,b: 6). Sonmez (2005)’e gore, ilkdogretimin bu doneminde gocuklar
yagsamu bir biitiin olarak algilarlar. Onlar igin genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur. Iginde
yasadiklar1 ortamdaki olgu ve olaylar1 bir biitiin iginde goriirler. Bu nedenden dolayi, bu
donemde Tiirk egitim sisteminde dersler sosyal ve fen olarak ayrilmamais, hem bunlarin hem
de sanat, cagdas diisiince ve degerlerin bir bileskesi olan Hayat Bilgisi dersi olarak
diizenlenip programda yer verilmistir. Hayat bilgisi dersi 1926, 1936, 1948, 1968 ve 1998
programlari ile birlikte 2005 programinda da ayni isimle yer almistir (MEB, 2009a,b). Ancak
Tiirkiye’de en son 2015 yilinda programlarda yapilan degisiklikler kapsaminda dersin ad1
yine Hayat bilgisi olmakla birlikte, Hayat bilgisi dersi ogretim programinda oldukca
degisiklikler yapilmistir. Bu kapsamda tinite temelli program yaklasimi benimsenerek
program yeniden hazirlanmistir (MEB, 2015a).

Hayat bilgisi dersi i¢in benimsenen “toplu 6gretim” yaklagimmin yansimasi olarak
bu 6grenme alanlarini kapsadig 6ne siiriilen “Okul Heyecanim,” “Benim Essiz Yuvam” ve
“Diin, Bugiin, Yarin” olmak {izere {i¢ tema belirlenmistir (MEB, 2009 a,b). Hayat bilgisi dersi,
ilkokulun ilk ii¢ sinifinda bulunur ve her sinifta bu {i¢ tema aynidir. Inceleme kapsaminda
yer alan “Benim Essiz Yuvam” adli temada toplam 111 kazanim bulunmaktadir. Siruflar
bazinda kazanimlarin dagilimi ise; 1.sinifta 29 kazanim, 2.sinifta 37 kazanim, 3.smifta ise 45
kazanim seklindedir. Dolayisiyla oldukga fazla sayidaki kazanimlarla konularin detaylica
Ogrenilmesi amaglanmaktadir. Toplam 111 kazanim sayisiyla Benim Essiz Yuvam temasi,
kazanim sayis1 ve dersin siiresi boyutlarindan incelendiginde, ayn1 program igerisinde yer
alan diger temalara oranla programda daha fazla yer kaplamaktadir. Ancak yapilan
incelemede; 2015 yilinda Hayat bilgisi dersi 0gretim programinda toplam 6 tema yer
almaktadir. Belirlenen 6 temanin her ii¢ simifta da yer aldig1 ancak kazanim sayisinin yari
yariya digtirildiigi belirlenmistir. 2015 yilinda yeniden diizenlenen Hayat bilgisi dersi
ogretim programinda; Ben ve Okulum, Ailem ve Evim, Saghkli Hayat, Giivenli Hayat,
Ulkemi Seviyorum ve Doga ve Cevre temalar: yer almaktadir. Ancak 2009 yilinda
diizenlenmis olan Hayat bilgisi dersi 0gretim programinda ii¢ sinifta toplam 3 temada 292
kazanim yer alirken, 2015 yilinda yeniden diizenlenen Hayat bilgisi dersi 6gretim
programinda toplam 6 temada toplam 146 kazanim yer almaktadir. Bu noktada alinan karara

gore; Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1., 2. ve 3. siiflar) Ogretim Programinin, 2016-2017 egitim-
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ogretim yilindan itibaren 1. smiflardan baslamak tizere kademeli olarak uygulamaya
baglanmasina karar verilmistir. Karara gore, 2017-2018 yilinda 2.siniflarda, son olarak 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda 3.smniflarda yeni miifredat okutularak yeni miifredatin gecisi
tamamlanmis olacaktir (MEB, 2015b).

llgili literatiir incelendiginde; Ilkokul programlari kapsaminda farkli konularda
yapilmis pek ¢ok arastirmaya rastlanmaktadir. Bu kapsamda, ilkokul programinda degerler
(Aydin, 2012; Candan & Ergen, 2014; Ozen, Gileryiiz & Ozen, 2012; Simsek, 2013; Uzunkol,
2014 Yasaroglu, 2013; Yildirim & Turan, 2015), programda yer alan bilgilerin giinliik hayata
uygulanabilirligi (Anagiin, Agir & Kaynas, 2010; Polat & Unisen, 2016), kullanilan yéntem ve
tekniklerin degerlendirilmesi (Aykag, 2011; Catalbas & Semerci, 2016; Kabapinar, Canpolat,
Yarar & Karadayi, 2016; Utkiir, 2016; Tay ve Yildirim, 2013), kavram 6grenme (Diindar,
2007), ders kitab1 incelemesi (Goziitok, Tas, Riizgar, Akcatepe & Yetkiner, 2015; Yildirim,
2006; Yildiz & Mentis Tas, 2015), 0gretim programlarinda aile kavrami “Hayat bilgisi dersi

N EY7:

ornegi”(Eraslan, 2011), hayat bilgisi programinin degerlendirilmesi (Belet, 1999; Cakr, 2007;
Demir, 2007; Ocak & Beydogan, 2005; Ozkan, 2009; Simsek, 2010; Tay & Bas, 2015; Tunals,
2009;Ttire, 2013), hayat bilgisi dersinde 6grencilerin diisiinme becerilerinin degerlendirilmesi
(Bodur, 2010; Onur, 2009), Hayat Bilgisi programindaki diizenlemeler ve giincellemeler
(Akar & Keyvanoglu, 2016; Giiven, 2010) gibi konularda yapilmis pek ¢ok arastirmaya
rastlanmaktadir. Ancak ogrencilerin Yuva kavrami konusunda sahip olduklar: biligsel
yapilariin belirlenmesi hakkinda yapilmis bir arastirmaya rastlanmamustir.

Yapilandirmact yaklasimin egitim sistemlerini etkilemesiyle birlikte, biligsel yap1
kavrami son yillarda oldukca dikkat ¢eken kavramlardan biri olarak literatiirde yer
almaktadir. Bilissel yapi;, bireyin uzun siireli hafizasinda yer alan kavramlarin
organizasyonunu ve kavramlar arasindaki iliskileri vurgulayan kuramsal yapilar olarak
tanimlanmaktadir. Bu noktada arastirmacilar bilissel yapmin “bilgi birimleri” ve “bilgi
birimlerinin organizasyonu” olmak {izere iki temel bileseninin oldugunu vurgulamaktadirlar
(Gilbert, Boulter & Rutherford, 1998a,b; Shavelson, 1974, West, Fensham & Garrad, 1985).
Genel olarak yapilan c¢alismalarda daha g¢ok bilissel yapmin dogrulugunu ve genisligini
aragtirmaya yani birinci bilesene odaklanildig1 goriilmekteyken, alanda yapilan
arastirmalarla bilgi birikimin artmasiyla birlikte son yillardaki calismalarda ise daha cok
bilgi organizasyonlarindaki iligskiler ve bazi nitelige iligkin ozellikler aragtirilarak ikinci

bilesene odaklanildig1 dikkat ¢ekmektedir (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999; Hauslein
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Good & Cummins, 1992; Tsai, 2001). Bu noktada Tsai ve Huang (2002), bilissel yapimnin
aragtirilmasiin saglayacag yararlar oldugunu ve bunlar1 “onbilgi, degerlendirme ve bilis otesi”
olmak {izere ii¢ agidan ele alinmasi gerektigini ifade etmektedirler. Ozellikle bilissel
yapilarin ogrencilerin dgrenmelerinin degerlendirilmesi amagli olarak arastirilmasi hem
ogrencilerin ne 6grendigini hem de 6grenme siireci boyunca 6grencilerin bilgilerinin nasil
degistiginin ortaya konulmasini saglayacaktir. Bu alanda yapilan ¢alismalarda biligsel yapiya
ait bilgilerin gorsel olarak ifade edilmesine ve bilissel yapiy1 gegerli olarak tanimlayabilmek
icin nicelik bakimindan 6nemli olan terimlerin kullanilmasina odaklanilmistir. Bu amacglar
dogrultusunda ortaya atilan ve yaygmn olarak kullanilan yontemlerin basinda kelime
iligkilendirme testi gelmektedir (Bahar vd., 1999; Johnstone & Moyniyan 1985; Kostova &
Radoynovska 2008; Preece, 1977; Tsai, 2001; West & Pines 1985). Kelime iligkilendirme testi
biligsel yapilarin arastirilmasinda giiglii, yaygin bir kullanim1 olan ve oldukga eski ge¢mise
sahip olan bir yontemdir (Kostova & Radoynovska 2008; Preece, 1977, White & Gunstone
1992).

Ausubel’e gore anlamli 6grenme, yeni bilgilerin 6grenenin biligsel yapisinda énceden
var olan ilgili kavramlarla iliskilendirildiginde gerceklesir (Ausubel, 1968). Anlama ise; bir
insanin, bilgi birimleri arasinda kurdugu iliskilerin dogas: ve sayisi ile belirlenmektedir. Yani
anlamanin, kiginin bir kelimeyle kurdugu baglantilarin sayisi ve cesidi ile orantili olmasi
nedeniyle 6grencilere uyaric olarak verilen bir kelimeye (bu arastirmada yuva kavramidir)
karsin iligkilendirdikleri kelimelerin sayis1 ve ¢esidi onlarin biligsel yapilar1 hakkinda bilgi
vermektedir. Kelime iliskilendirme test yontemi de uyarici (anahtar) kelimeye verilen cevap
kelimelerine bagli olarak 6grencilerin bilissel yapisindaki kavram ve kavramlar arasi baglar:
arastirmak ve haritalandirmak igin kullanilabilen en eski ve en yaygm egitimsel araclardan
biridir (Kostova & Radoynovska 2008; Preece, 1977; White & Gunstone 1992). Bu yontemle
ogrencilerin zihninde, uyarict kavramla iliskilendirilmis olan kavramlarin listesi elde edilir.
Bu yontem, bireyin hangi kavramlar arasinda iligki kurdugunu gostermekle birlikte, iliskinin
dogas1 hakkinda bilgi vermez. Yani biligsel yapmin statik yonlerini gostermekle birlikte
yontemin dogast geregi analitik diisiinmeyi gerektirmez (Gussarsky & Gorodetsky, 1988,
1990; White & Gunstone 1992) (Aktaran. Koseoglu & Bayir, 2011).

Bu aragtirmanin daha 6nceden yapilmamis olmasi, nitel aragtirma modelinde bir
calisma olmasi, bagimsiz kelime iligkilendirme testi gibi ¢ok fazla taninmayan ve klasik

olmayan bir Ol¢me aracinin kullanilarak hazirlanmis olmasi ve bagimsiz kelime
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iliskilendirme testinin ¢izim teknigiyle desteklenmesi bakimindan elde edilen sonuglarin
alana farkli bir bakis agisi kazandiracagi umulmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, ilkokul

ogrencilerinin yuva kavramina iliskin biligsel yapilarini detaylica analiz etmektir.

Yontem

Calismanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modeli kullanilmigtir. Nitel modelde hazirlanan
arastirmalar verilerin teker teker okunmasi yoluyla kod ve kategorilere dayali olarak
arastirma sonuglarmin sunulmasini saglar (Merriam, 1998: 58). Bu kapsamda nitel modelde
hazirlanan arastirmalarda pek ¢ok desen vardir. Bu arastirmada tercih edilen
agiklayici/tanimlayict durum calismas: deseni de bunlardan biridir. Durum ¢alismasi, bir
olguyu bulundugu dogal gercek yasam gergevesi icinde belirleyen, durumlar1 ¢ok yonli,
sistemli ve derinlemesine inceleyen bir arastirma desenidir (Cohen & Manion, 1997; Datta,
1990; McMillan, 2000; Verma & Mallick, 1999; Yin, 2002). Durum c¢aligmasinda verilerin
olabildigince ayrintili, dogrudan ve miimkiin oldugunca katiimcilarin ifadeleriyle
desteklenerek sunulmasi oldukg¢a Onemlidir (Ekiz, 2009; Kus, 2003; Patton, 1990; Punch,
2005). Bu galismada ise, 1., 2., ve 3. sinif ilkokul 6grencilerinin yuva kavramina iliskin bilissel
yapilar1 farkli 6lgme araclariyla belirlendikten sonra &grencilerin belirttikleri kavramlar,
ciimleler ve ¢izimler analiz edilerek ilgili kategori ve alt kategorilerde yer verilmistir.

Calisma Grubu

Calisma Ankara ili merkez ilcesinde Biigdiiz Ilkokulunda 2014-2015 egitim-dgretim
doneminde yapilmustir. Calismada amagli oOrnekleme yontemiyle c¢alisma grubu
belirlenmistir. Arastirmacilarin ¢alisma grubuna kolay ulasabilmeleri 6nemli bir etken
oldugundan kolay ulasilabilir ve bilinen bir grup ¢alisma grubu olarak tercih edilmistir. Bu
kapsamda Benim Essiz Yuvam konusunun, Hayat bilgisi dersinde almis olan 6grenciler
tercih edilmistir. Amaglh 6rnekleme yontemiyle ¢alisma grubu segilen arastirma, toplam 75
ilkokul 6grencisinin katilimiyla hazirlanmigtir. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 1., 2.
ve 3. smifta “Benim Essiz Yuvam” konusu yer aldigindan dolay1 6grenciler belirtilen {ig
siniftan segilerek maksimim gesitlilik saglanmistir. Bu uygulamayla birlikte arastirmada
“katilimc1 grubu gesitlemesi” yapilmistir (Denzin, 1978; Lincoln & Guba, 1985; Merriam,
1998; Patton, 2002; Poggenpoel & Myburgh, 2003). Boylece ayni1 konular1 derste almis olan

ogrencilerden farkli bakis agilariyla ve sarmal modelin 6zelligi geregi artarak devam eden
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icerige ait verilerin toplanabilmesi amaglanmistir. Amagh c¢alisma grubu segiminde
karsilasilan problemleri (Coyne, 1997; Given, 2008; Knight vd., 2013) en aza indirebilmek
icin, Ogrencilerin se¢iminde ¢alismaya goniillii katilmak istemek, arastirmacinin kolay
ulagilabilirligi, Benim Essiz Yuvam konusunu derste almis olan farkli simiflardan

ogrencilerin katiliminin saglanmasi gibi kriterler dikkate alinmustir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak bagimsiz kelime iliskilendirme testi kullanilirken 6l¢me
araci gesitlemesi saglayabilmek i¢in (Denzin, 1978; Lincoln & Guba, 1985; Merriam, 1998;
Patton, 2002; Poggenpoel & Myburgh, 2003), 6grencilerin belirttikleri kavramlar ve ctimleyle
ilgili ¢izim de yapmalar1 istenmistir. Boylece 6grencilerin belirtikleri kavramlar, ctimleler ve
¢izimleri analiz edilmistir.

Ulkemizde kullanimi &zellikle son yillarda artis gosteren bagimsiz kelime
iliskilendirme testinin hem fen alaninda (Atabek-Yigit, 2016; Kurt, Ekici, Aksu & Aktas, 2013;
Ozath & Bahar, 2010), hem de sosyal alanlarda yapilan aragtirmalarda kullamildig
goriilmektedir (Ciftgi, 2009; Isikli, Tasdere & Goz, 2011; Kaya & Tasdere, 2016). Bagimsiz
kelime iligskilendirme testi kavramlarla ilgili, bireylerin bilissel yapisini ve bu yapidaki
kavramlar arasi baglari, yani bilgi agmi ¢oziimlemek, uzun donemli hafizasinda bulunan
kavramlar arasindaki iliskilerin yeterli olup olmadigin tespit etmek amaciyla kullanilan en
yaygin testlerden biridir (Cardellini & Bahar, 2000; Hovardas & Korfiatis, 2006; Shavelson,
1972). Bu test, zihne gelen fikirleri sinirlamadan bagimsiz olarak uyarici kelimeyle iliskili
cevaplama varsayimina dayanir (Bahar vd., 1999; Sato & James, 1999). Bu arastirmada 1., 2.
ve 3. smiflara bagimsiz kelime iliskilendirme testini tamamlamalar1 ig¢in “Yuva” kavrami
uyarict kelime olarak verilmistir. Sekil 1’de bagimsiz kelime iligskilendirme testiyle toplanan

verilere katilmcilardan O17’ye ait bir 6rnek verilmistir.

1. Bélim: UYARICI KELIME: YUVA pes
YUVA -1 SUPTTRROORRRR
YUVA -2 S MR VA-1
YUVA -3 SUTRURRRRN e
YUVA -4 s YUVA -4
YUVA -5 s

2.Bolim: CUMLE  :tooooovviiiieiiieei,

2- Yukaridaki cevap kelimelerinizle ilgili, baglantil bir cimle yaziniz

Sema 1. Bagimsiz kelime iliskilendirme
testi Sekil 1. O17’ye ait cevap kagidi
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Bagimsiz kelime iliskilendirme testi Sema 1 ve Sekil 1'de goriildigii gibi iki asamadan
olusmaktadir. Yapilan calismalarda ogrencilere her uyarici kelimenin cevaplanmas: igin
verilen siire 30 sn, 60sn ve 75 sn olarak degisiklik gostermektedir (Bahar vd., 1999; Gussarsky
& Gorodetsky 1990; Preece, 1977; White & Gunstone 1992). Ancak verilecek siirenin
ogrencilerin diizeyi ile degisebilecegi biliniyor ki bu arastirmada da Ogrencilere bagimsiz
kelime iligkilendirme testi icin 60 sn, testte belirttikleri kavramlar: ¢izerek anlatmalari igin ise
5 dk stiire verilmistir.

Olgme araci gesitlemesi saglayabilmek ve zengin veri toplayabilmek igin en uygun
tekniklerden biri olan ¢izim teknigi tercih edilmistir. Cizim teknigi, kavramlarla ilgili gizli
kalmis diisiince, anlama, tutumlar hakkinda ve biligsel yapiyla ilgili gorsel imaji ortaya
cikarmayr amaclayan dogal ve yiiksek nitelikli veriler elde edilmesi agisindan oldukga
yararli olmasinin yaninda (Backett-Milburn & Mckie, 1999; Borthwick, 2011; Christensen &
James, 2000; Guichard, 1995; Patrick & Tunnicliffe, 2010; Pridmore & Bendelow, 1995;
Prokop, Fancovicova & Tunnicliffe, 2009; Reiss & Tunnicliffe, 2001; Yiicel Cengiz & Ekici,
2016), diger 6lgme araglarini destekleyici ve 6lgme araci gesitlemesi saglayabilen uluslararasi
gecerliligi olan karsilastirmaya olanak saglayan degerlendirme teknigidir. Bu noktadan
dolay1 6grencilerin bagimsiz kelime iliskilendirme testiyle agikladiklar: kavramlardan yola
cikarak yuva kavrami konusunda bir de gizim yapmalari istenmistir. Ogrencilerin 6zellikle
cizim yaparlarken ¢ok mutlu olduklar1 ve bunu heyecanla ifade ettikleri dikkat cekici bir
nokta olarak belirtilmesi gerekmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Icerik analizi
genellikle ¢cok sayidaki metin igeriklerinin ortak yonlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, nemli
olan anlamlarin yapilandirilmasina ve simiflandirilmasina yonelik, nitelden nicele dogru
genellestirmeyi saglayan bir yorum bicimidir (Gokge, 2006: 17-18). Nitel modelde
hazirlanmis olan arastirmalarda toplanan verilerin degerlendirilmesinde en fazla igerik
analizi yontemi kullanilmaktadir. Bu noktada Ogrencilerin yuva kavramuyla ilgili bilissel
yapilarini belirlemeye ait kavramsal cergeve belli olmadigindan igerik analizi tercih
edilmistir. Igerik analizi sozel, yazili ve diger veri kaynag1 materyallerin nesnel ve sistematik
bir sekilde incelenmesi ve belli kategorilere gore diizenlenmesine olanak taniyan bir yontem
oldugundan verilerin analizinde oldukg¢a zengin bir bakis agis1 saglamaktadir (Bogdan &

Biklen, 2007; Cohen, Manion & Morrison, 2007; Hill, Thompson & Williams, 1997; Leblebici
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& Kilig, 2004; Tavsancil & Aslan, 2001). Kisacas: igerik analizi birbirine benzeyen verileri
belirli kodlar, kategoriler ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde anlamli olarak diizenleyerek yorumlamaktir. Burada temel amag,
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Bunun igin birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve kategoriler ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bicimde iligkisel olarak diizenleyerek yorumlamak onemlidir
(Bilgin, 2006; Lichtman, 2010; Stemler, 2001; Corbin & Strauss, 2008; Weber, 1990; Wimmer &
Dominick, 2000). Ayrica bu arastirmada veri analizi gesitlemesi yapilmistir (Denzin, 1978;
Patton,1999). Bu noktada hem bagimsiz kelime iligskilendirme testiyle hem de ¢izimlerle elde
edilen veriler birlikte analiz edilmistir. Bagimsiz kelime iliskilendirme testiyle ve ¢izimlerle
toplanan verilerin birbirini destekler sekilde olmasina dikkat edilmistir.

Bu ¢alismada toplanan verilerin analizi ve yorumlanmasi su asamalarda yapilmistir;
(1) veri kagitlarinin incelenme asamasi, (2) degerlendirmeye uygun olmayan kagitlar: eleme
asamasi, (3) veri kagitlarim1 tekrar inceleme ve derleme asamasi, (4) katihmalarmn
degerlendirmeye kabul edilen cevap kagitlarinin 1’den 75’e kadar numaralandirilmas:
asamasl, (5) degerlendirilmeye uygun olan kagitlardan kodlarin belirlenmesi asamast (6)
kategori ve alt kategori gelistirme asamasi, (7) kodlarin incelenerek kategori ve alt
kategorilere dagilimmin belirlenmesi agsamasi, (8) gecerlik ve giivenirligin saglanmasi
asamasi, (9) elde edilen kodlarin frekanslarinin hesaplanmasi asamasi, (10) verilerin
yorumlanmasi asamasi ve (11) calismanin raporlandirilmas: asamasidir.

Ayrica metin iginde yuva kavramiyla ilgili 6grencilerin ifadelerine ve ¢izimlerine
katilimc1 numaras: belirtilerek “ 7 (02, O11...vb.) isareti icinde aynen alinti yapilarak
verilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismast

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik oldukc¢a onemli konulardan biridir. Bu
kapsamda aragtirma sonuclarmin gegerligini saglamak amacyla {ii¢ Onemli siireg
gerceklestirilmistir: (a) Verilerin kodlanmasi ve veri analiz siireci kapsaminda kavramsal
kategoriye nasil ulasildigiyla ilgili yapilanlar detayh bir sekilde agiklanmistir (Hruschka vd.,
2004; Daymon & Holloway, 2003), (b) Arastirmada elde edilen kategorilere ve alt
kategorilere her biri igin onu en iyi temsil ettigi varsayilan 6grenci ifadelerinden 6rnekler
secilerek bulgular boliimiinde yer verilmistir (Roberts & Priest, 2006; Wiersma & Jurs, 2005)

ve c) Yorumlarda ilgili arastirmalar aras1 tutarlilik saglanmaya c¢alisilmis (Ratcliff, 1995) ve
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bu yonde ilgili literatiir detaylica incelenerek arastirmalardaki benzer ve farkli bulgular
belirlenmeye c¢alisilmistir. Ancak bagimsiz kelime iliskilendirme testi, ¢izim teknigi
kullanilarak ve nitel aragtirma modelinde Ogrencilerin yuva kavramuyla ilgili biligsel
yapilarmin belirlendigi herhangi bir ¢alismaya ulasilamamustir.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak igin ise, arastirmada ulasilan kavramsal
kategoriler altinda verilen kodlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip
etmedigini teyit etmek amaciyla iki aragtirmacinin kodlar1 ve kodlara iligkin kategorileri ve
alt kategorileri karsilastirilmistir. Arastirma verileri iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
kodlandiktan sonra ortaya c¢ikan kod ve kategori listesine son sekli verilmistir.
Aragtirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak kullandiklar1 kodlarin tutarlilig: “Goriis birligi”
ya da “Gorlis ayriigr” seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir. Arastirmacilarin,
ogrencilerin ifadeleri igin ayni kodu kullandiklar1 durumlar goriis birligi, farkli kodu
kullandiklar1 durumlar ise goriis ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Bu sekilde yapilan veri
analizinin giivenirligi; [Goritis birligi / (Gortis birligi + Gortis ayriligr) x 100] formiilii
kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Kodlayicilar arasindaki ortalama
giivenirlik %96 olarak bulunmustur. Ogrencilerin yuva kavramiyla ilgili bilissel yapilarina

ait modelin olusturulmasinda NVivo9.3 programindan yararlanilmistir.

Bulgular
Bu boliimde oncelikle bagimsiz kelime iliskilendirme testiyle elde edilen veriler
tablolastirildiktan sonra Ogrencilerin ciimlelerine ve ¢izimlerine yer verilmistir. Bulgular
boliimiiniin sonunda ise; 0grencilerin yuva kavrami konusundaki bilissel yapilarma ait
model NVivo9.3 programi yardimiyla hazirlanarak verilmistir.
Tablo 1. Ogrencilerin Yuva Kavramiyla Ilgili Bilissel Yapilarma Ait Bagimsiz Kelime

lliskilendirme Testiyle Elde Edilen Bulgular

Kategoriler Alt Kategoriler Kodlar (f) Toplam c¢izim (f)
Baba 33
Aile 28
Anne 24
Kardes 17
Ogretmen 6
1.Yuvada yasayanlar Abi 5
) Abla 5
Insanlar Cocuk 5 9
Dede 4
Babaanne 4
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Arkadas

Teyze

Ben

Kuzen

3
1
Day1 1
1
1
1

Ogrenci

Toplam

16 139

Hayvanlar

Kus 42

Ay1 10

Kedi

Tavsan

Aslan

Hayvanlar

Kopek

Esek

Kuzu

Zurafa

Deve

Inek

5
4
3
3
2
Fil 2
2
2
1
1
1
1

At

Toplam

14 79

Kategori Toplam

30 218

15

2. Yuva olarak
yasanilan yerler

Ev 26

Okul 21

Agac

Sinif

Kiimes

Kafes

Vatan

Orman

Kuliibe

Kayalik

Barmnak

Bahcge

Anasimifi

Ahir

6
5
3
2
2
1
Yurt 1
1
1
1
1
1
1
1

Hastane

Kategori Toplam

16 74

11

3.Yuvadaki esyalar ve
nesneler

Dolap 13

Yumurta 12

Televizyon

Koltuk

Kap1

1
1
Perde 1
1
1

Kitap

Kategori Toplam

7 30

4.Yuvada yapilan
faaliyetler

Oyun 6
oynamak
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Ders calismak

Konugmamak

Yemek yemek

Uyumak

Odev yapmak

Smav yapmak

== === = W
I

Masal okumak

~
531

Kategori Toplam 8
Mutlu
Sicak
Yuva kurmak

5.Yuvaya yonelik Zevk
duygular Gogmek

Biiyiik
Glizel
Sevmek

R RPN

~
[SS]

Kategori Toplam 8
GENEL TOPLAM 69 350 49

Tablo 1 incelendiginde, Ogrencilerin yuva kavramuyla ilgili bilissel yapilarmnda
bagimsiz kelime iliskilendirme testiyle toplam 5 kategori belirlenmistir. Bu kategorilerden en
yliksek frekansh olarak Yuvada yasayanlar kategorisi (f=218) belirlenirken bunu, Yuva
olarak yasanilan yerler kategorisi (f=74), Yuvadaki esyalar ve nesneler kategorisi (f=30),
Yuvada yapilan faaliyetler kategorisi (f=15) ve Yuvaya yonelik duygular kategorisi (f=13)
olarak siralandig belirlenmistir. Asagida bu kategorilerde yer alan kavramlar detayli olarak
verilmistir.

1.Kategori; Yuvada yasayanlar kategorisinde insanlar ve hayvanlar olmak tizere iki alt
kategori bulunmaktadir. Bu kategoride toplam 30 kavram toplam 218 defa tekrar edilmistir.
Insanlar alt kategorisinde 16 kavram toplam 139 defa tekrarlamirken, hayvanlar
kategorisinde ise toplam 14 kavram 79 defa tekrarlanmistir. Bu kapsamda Insanlar alt
kategorisinde en fazla Baba (f=33) kavramu belirtilirken, bunu Aile (f=28), Anne (f=24),
Kardes (f=17), Ogretmen (f=6), Abi (f=5), Abla (f=51), Cocuk (f=5), Dede (f=4), Babaanne (f=4),
Arkadas (f=3), Teyze (f=1), Day1 (f=1), Ben (f=1), Kuzen (f=1) ve Ogrenci (f=1) olarak
siralanmaktadir. Diger taraftan Hayvanlar alt kategorisinde en fazla Kus (f=42) kavraminin
belirtildigi tespit edilirken bunu, Ay1 (£=10), Kedi (f=5), Tavsan (f=4), Aslan (f=3), Hayvanlar
(f=3), Kopek (f=2), Fil (f=2), Esek (f=2), Kuzu (f=2), Ziirafa (f=1), Deve (f=1), Inek (f=1) ve At
(f=1) izlemistir.

2.Kategori; Yuva olarak yasanilan yerler kategorisinde toplam 16 kavram 74 defa

tekrar edilmistir. Bu kapsamda en fazla Ev (f=26) kavrami belirtilirken, bunu Okul (f=21),
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Agag (f=6), Smif (f=5), Kiimes (f=3), Kafes (f=2), Vatan (f=2), Orman (f=1), Yurt (f=1), Kuliibe
(f=1), Kayalik (f=1), Barmak (f=1), Bahge (f=1), Anasmufi (f=1), Ahir (f=1) ve Hastane (f=1)
olarak belirtilen kavramlar izlemistir.

3.Kategori; Yuvadaki esyalar ve nesneler kategorisinde toplam 7 kavram 30 defa
tekrar edilmistir. Bu kapsamda en fazla Dolap (f=13) kavrami belirtilirken bunu, Yumurta
(f=12), Televizyon (f=1), Koltuk (f=1), Perde (f=1), Kap1 (f=1) ve Kitap (f=1) kavramlar1
izlemistir.

4.Kategori; Yuvada yapilan faaliyetler kategorisinde toplam 8 kavram 15 defa
tekrarlanmistir. Bu kapsamda en fazla tekrarlanan kavram Oyun oynamaktir (f=6). Bu
kavrami Ders calismak (f=3), Konugsmamak (f=1), Yemek yemek (f=1), Uyumak (f=1), Odev
yapmak (f=1), Smav yapmak (f=1) ve Masal okumak (f=1) olarak diger kavramlar
izlemektedir.

5.Kategori; Yuvaya yoOnelik duygular kategorisinde toplam 8 kavram 13 defa tekrar
edilmistir. Bu kapsamda en fazla tekrar edilen kavramlar Mutlu (f=2), Sicak (f=2), Yuva
kurmak (f=2), Zevk (f=2), Go¢mek (f=2), Biiyiik (f=1) ve Sevmek (f=1) seklinde
siralanmaktadir.

Tablo 1'de &grencilerin yuva kavramiyla ilgili pek ¢ok kavram ifade ettikleri
belirlenmistir. Ayrica belirtilen kavramlarla ilgili hem ¢izimler yapmislar hem de ciimleler
belirtmiglerdir. Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin yuva kavramiyla ilgili biligsel yapilarina
ait ¢izimlerinin de toplam 5 kategoride toplandig1 belirlenmistir. Bu kategorilerin en yiiksek
frekanslisi, Yuvada yasayanlar kategorisinin Yuvada yasayan hayvanlar alt kategorisi (f=15)
olarak belirlenirken bunu, Yuva olarak yasanilan yerler kategorisi (f=11), Yuvada yasayan
insanlar alt kategorisi (f=9), Yuvadaki esyalar ve nesneler kategorisi (f=7), Yuvada yapilan
faaliyetler kategorisi (f=4) ve Yuvaya yonelik duygular kategorisi (f=3) olarak siralandig:
belirlenmistir. Asagida tiim kategori ve alt kategorilere ait ¢izim Ornekleri ve belirtilen

climlelerden 6rnekler verilmistir.
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1.Kategori: Yuvada yasayanlar kategorisine ait ¢izim drnegi

Cizim 1: 3.stmf O11
(Insanlar alt kategorisi)

Yuvada yasayanlar kategorisinin insanlar alt
kategorisine ait ciimle 6rnekleri

“Ben ailemle yuvamizda oturdum ve camdan
yuvadaki kuslart seyrettim.” (3.sumif, O15)

“Benim yuvamda annem, babam, abim, ablam,

babaannem ve dedem birlikte mutlu olarak

yasiyoruz.” (3.sinif, O18)

Cizim 2: 2.smif O16

(Hayvanlar alt kategorisi)

Yuvada yasayanlar kategorisinin hayvanlar
alt kategorisine ait ciimle érnekleri

“Babam kdpegime yuva yaptr.” (1.simf, O7)

“Benim kusumun yuvast var.” (1.simf, O13)

2.Kategori: Yuva olarak yasamlan yerler kategorisine ait ¢izim drnegi

Cizim 3: 3.sumif O14
Yuva olarak yasanilan yerler kategorisine ait
ciimle drnekleri

“Kusglar yuvada yasarlar.” (2.smif, O9)

- &
4 “Annem, babam, ben wve kardeslerim evimizde
G : yaswyoruz. Ciinkii evimiz bizim yuvamizdir”
(3.smmif, O14)
. ¥
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3.Kategori: Yuvadaki esyalar ve nesneler kategorisine ait ¢izim ornegi

Cizim 4: 3.stmif 022

Yuvada yer alan mnesneler kategorisine ait
ciimle drnekleri

“Kusun yuvasinda yumurta gordiim.” (3.stmf, O2)
“Smifimizda  ¢ok esyamiz var. Onlart  temiz

tutalim.” (3.s1mf, O19)

4.Kategori: Yuvada yapilan faaliyetler kategorisine ait ¢izim Ornegi

Cizim 5: 3.stmif O5

Yuvada yapilan faaliyetler kategorisine ait
ciimle ornekleri

“Okulda ¢ok giizel oyun oynuyoruz.” (1.smif, O7)
“Evde  ailemle  koltuga  oturup  televizyon

seyrediyoruz.” (3.sumif, O21)

5.Kategori: Yuvaya yonelik duygular kategorisine ait ¢izim 6rnegi

Cizim 6: 2.sinif O8

Yuvaya yonelik duygular kategorisine ait
ciimle drnekleri

“Evimi ve okulumu ¢ok seviyorum.” (3.smmif, O18)
“Kuslar cok uzaklara gociip gittiler. Ciinkii havalar

sogumaya baslamistr.” (3.smif, O1)
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Yukarida belirtilen ¢izim oOrnekleri incelendiginde; Ogrencilerin ¢izimlerinde
belirlenen biligsel yapilarmin bagimsiz kelime iliskilendirme testiyle belirlenen biligsel
yapilarm destekler, agiklar ve detaylandirir nitelikte oldugu belirlenmistir.

Diger taraftan asagida Model 1'de arastirmaya katilan ogrencilerinin yuva
kavramiyla ilgili kavramsal yapilarina ait kategori ve alt kategorilerin dagilimina yonelik
modele yer verilmistir. Modelde goriildiigii gibi; arastirma verilerinden elde edilen temel
kategoriler ve alt kategorilere ait 6grencilerin kavramsal yapilar1 toplam 5 kategori ve 2 alt
kategoriden olugsmaktadir. Modelde her bir kategori ve alt kategoride yer alan kavramlara
yer verilmistir. Bu noktada en yiiksek kategori ve kavram barindiran Yuvada yasayanlar
kategorisi oldugu goriilebilmekteyken en az sayida kavram barindiran kategorinin ise,

Yuvaya yonelik duygular kategorisi oldugu goriilebilmektedir.
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Sema 2. flkokul 6grencilerinin yuva kavramiyla ilgili biligsel yapilarina ait kategori ve alt
kategorilerin dagilimina yonelik model

Tartisma ve Sonug

Bu c¢alisma, ilkokul ogrencilerinin yuva kavramina iliskin biligsel yapilarin
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Calismada elde edilen verilerin analizi sonunda;
ogrencilerin pek ¢ok kavram belirttigi, bunlar1 ctimlelerde kullandig1 ve ¢izimler
hazirladiklar: tespit edilmistir. Bu kapsamda, ilkokul 6grencilerinin yuva kavramiyla ilgili
kavramsal yapilarinda toplam 5 kategori ve 2 alt kategori belirlenmistir. Bilissel yapilarina
ait en fazla kavram firettikleri kategorinin Yuvada yasayanlar kategorisi (f=218) oldugu
belirlenirken, bu kategorinin Insanlar ve Hayvanlar olmak iizere iki alt kategoriye ayrildig
belirlenmistir. Diger kategorilerin ise; Yuva olarak yasanilan yerler kategorisi (f=74),
Yuvadaki esyalar ve nesneler kategorisi (f=30), Yuvada yapilan faaliyetler kategorisi (f=15) ve
Yuvaya yonelik duygular kategorisi (f=13) olarak siralandig: tespit edilmistir. Bu kategori ve
alt kategorilerin detayr incelendiginde, ogrencilerin ilgili kategorilerde kapsamli
diistindiikleri, toplam 69 gesit kavrami 350 defa tekrar ettikleri ve 69 gesit kavram igin 49
cizimle biligsel yapilarinin detaymi vurgulamaya calistiklar1 belirlenmistir. Ancak bu
kategoriler ve alt kategorilerde yer alan kavramlar incelendiginde; Hayat bilgisi dersinde yer
alan “Benim Egsiz Yuvam” temasinda vurgulanan kavramlarin 6grenciler tarafindan belli
kavramlar agisindan yogun olarak ifade edildigi tespit edilmistir. Ayrica bir durumu ¢izimle
ifade etmenin yazimla ifade etmekten daha kolay olamayacag diisiintildiigiinde;
ogrencilerin somut durumlari ¢izmekte daha basarili olduklar1 ancak daha soyut olan
durumlar1 ¢izmekte basarisiz olduklar1 belirlenmistir. Bu durumu kategorilerde de gérmek
miimkiindiir, ¢linkii Yuvada yasayanlar kategorisinde en fazla ¢izimle (f=15) bilissel yap1
acitklanmaya calisilirken, daha soyut olan Yuvaya yonelik duygular kategorisinde en az
sayida ¢izim (f=3) yapilmistir.

Diger taraftan Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda 6grencilerin bilmesi gereken
pek cok cesitli kavram ifade edilmektedir. Bu kapsamda 1. simif Benim Essiz Yuvam
temasinda gegen kavramlar “Canli, Yuva, Adres, Donma, Erime, Buharlasma, Kaynama, Aile,
Birey, Yardimlagma, Dayanisma, Akraba, Hata, Para, Biitce, Alet, Makine”. 2. sinif Benim Egsiz
Yuvam temasinda gecen kavramlar “Egsizlik, Giines, Dogu, Bati, Yer, Organ, Saglikli yasam,
Biiyiime, Gelisme, Spor, i§, Ortam, Giiven, Oneri, Reddetme, Hak-hiirriyet, Liderlik, Tasarruf,

Giivenlik, Amag, Gezi, Tatil, Vatan, Ulke” ve 3. smif Benim Essiz Yuvam temasinda gegen
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kavramlar “Barinma, Bitki, Hayvan, Sanat, Yon, Kuzey, Beden imgesi, Sozsiiz iletisim, Onyargt,
Adalet, Madde, Rekldm, [mkdn, Imza, Grup, Toplum, Deprem, Yangin, Harita, Kiire, Gezegen”
seklindedir (MEB, 2009a,b). Ancak arastirmanin ¢alisma grubuna farkli her ii¢ simiftan ve
Benim Essiz Yuvam konusunun islendigi smiflardan Ogrenciler alinmasma ragmen
ogrencilerin her siniftaki daha ¢ok somut, cevrelerinde gordiikleri ve giinliik yasamlarina
uyarlayabildikleri kavramlara odaklanarak biligsel yapilarini vurgulayan kavramlar ifade
ettikleri ancak daha soyut olan kavramlara odaklanamadiklar1 belirlenmistir. Saban’a (2000)
gore, bir bireyin 6grenmesi, kendisine sunulan bilginin ham bicimiyle degil, bu bilginin
kendi zihninde yapilandirdigr bicimiyle gerceklesmektedir. Bu arastirma sonuglarma gore;
ogrencilerin bilissel yapilarinda Benim Essiz Yuvam temasmnda gegen kavramlar1 yeterince
yapilandiramamis olduklar1 ve dolayisiyla bilissel yapilarini yeterince olusturamadiklar1 ve
kendilerine sunulan farkli 6l¢gme araglarinda bunu ifade edemedikleri, ancak zihinlerinde
somutlagtirabildikleri kavramlar1 ifade edebildikleri sOylenebilir. Diger bir ifadeyle,
ogrencilerin belirttikleri kavramlarin akademik vurgusunun Otesinde Ogrencilerin giinliik
yasamlarindaki tecriibelerinin aktarimi oldugu seklinde degerlendirilebilir. Bu noktada
ogrencilerin galismada belirttikleri kavramlarin siniflara gore su sekilde dagilim gosterdigini
belirtmek miimkiindiir; 1. stnif Benim Egsiz Yuvam temasinda gecen ve 6grenciler tarafindan
calismada belirtilen kavramlar “Canli, Yuva, Aile, Birey, Akraba”. 2. sinif Benim Egsiz Yuvam
temasinda belirtilen kavramlar “Giines, Yer, Saglikl: yasam, Biiyiime, Gelisme, Ortam, Vatan,
Ulke” ve 3. sinif Benim Essiz Yuvam temasinda belirtilen kavramlar “Barinma, Bitki, Hayvan,
Grup, Toplum, Yangin” seklinde siralanabilir.

Yuvada yasayanlar kategorisi 6grencilerin biligsel yapilarinda en baskin olarak ortaya
cikan bir kategoridir. Bu kategori insanlar ve hayvanlar olmak {izere iki alt kategoriye
ayrilmistir. Bu kategoride toplam 30 kavram toplam 218 defa tekrar edilmistir. Insanlar alt
kategorisinde 16 kavram toplam 139 defa tekrarlanirken, hayvanlar kategorisinde ise toplam
14 kavram 79 defa tekrarlanmistir. Bu kapsamda Insanlar alt kategorisinde en fazla Baba,
Aile, Anne, Kardes, Ogretmen vd. kavramlarm yer aldigi belirlenmistir. Diger taraftan
Hayvanlar alt kategorisinde en fazla Kus kavraminin belirtildigi tespit edilirken bunu, Ay,
Kedi vd. kavramlarin izledigi belirlenmistir. Ilgili kategorilerde belirtilen kavramlar
incelendiginde; Ogrencilerin biligsel yapilarmin 1. siif ve 3. siufta yer alan kavramlara
odaklandig1 goriilebilmektedir. Bu sonug¢ oldukc¢a onemlidir, ¢linkii Hayat bilgisi dersi

O0gretim programinda yer alan Benim Essiz Yuvam temas: ¢ocugun hayatinda 6zel bir yeri
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olan aileyi ¢ok fazla irdelemektedir (Seref, 2008). Bu 6nem yoniinde toplam 111 kazanim
sayistyla aile tizerine kurulu olan Benim Egsiz Yuvam temasi, kazanim sayis: ve dersin siiresi
boyutlarindan incelendiginde, aym program igerisinde yer alan diger temalara oranla
programda daha fazla yer kaplamaktadir. Bu temanin kazanimlarindan bazi ornekler
sunlardir:

1. Ailesindeki bireyleri tanir ve tanmtir (B.1.12).

2. Aile bireylerinin ¢cocuklugunu arastirir (B.2.11).

3. Ailesi ile birlikte eglenmenin aile bireylerine katkilarini agiklar, bunun icin plan yapar ve
planlariyla ilgili diisiincelerini etkili bir bicimde sunar (B.3.34).

4. Kendi ailesi ile diger aileleri karsilastirarak, aile yapilarinin farkli olabilecegini kesfeder

(B.3.15). (MEB, 2005).

Yukarida belirtilen kazanimlarda da gorildiigii gibi, pek ¢ok kazanim 6grencilerin
farkli Olgme araglariyla belirttigi bilissel yapilarina isaret etmektedir. Bu arastirma
sonuglarinda da 6grencilerin bu kazanimlar yoniinde kavramlar, ctimleler ve ¢izimler ortaya
koyduklar1 belirlenmistir.

Yuva olarak yasanilan yerler kategorisinde ise, toplam 16 kavram 74 defa tekrar
edilmistir. Bu kapsamda en fazla Ev kavramu belirtilirken, bunu Okul, Aga¢, Sinmif, Kiimes,
Kafes, Vatan, Orman, Yurt vd. kavramlar olarak belirtilmistir. Bu noktada 6grencinin yuva
kavramiyla oncelikli olarak kendisinin ve ailesinin birlikte yasadigr mekani diistindiikleri
anlagilabilmektedir.

Yuvadaki esyalar ve nesneler kategorisinde toplam 7 kavram 30 defa tekrar
edilmistir. Bu kapsamda en fazla Dolap kavramu belirtilirken bunu, Yumurta, Televizyon vd.
kavramlar seklinde siralanmaktadir.

Yuvada yapilan faaliyetler kategorisinde toplam 8 kavram 15 defa tekrarlanmistir. Bu
kapsamda en fazla tekrarlanan kavram Oyun oynamak, Ders calismak vd. kavramlar
izlemektedir.

Yuvaya yonelik duygular kategorisinde toplam 8 kavram 13 defa tekrar edilmistir. Bu
kapsamda en fazla tekrar edilen kavramlar Mutlu, Sicak, Yuva kurmak, Zevk, Gogmek vd.
kavramlar geklinde siralanmaktadr.

Aragtirma sonunda; kategorilerde yer alan ve en fazla belirtilen kavramlarin her

kategoride diger kategorilerle iliskili, birbirini destekler ve agiklar sekilde oldugu
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belirlenmistir. Ciinkii sonuglar incelendiginde; 6grencilerin 6zellikle yuva kavramiyla ev ve
okul kavramlarmi en fazla algilanan kavramlar olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Bu
kavramlardan &grencilerin oncelikle kendi yasadiklar1 veya insanlarin yasadiklar1 yerleri
yuva kavramiyla eglestirdikleri anlasilmaktadir. Ciinkii Yuvada yasayanlar kategorisinde
ozellikle aile fertleri vurgulanmistir. Oransal deger ile toplam kazanimlarin % 59'u aile
yapisi ve onemi, ailenin 6zellikleri, aile ici iligkiler, ailenin islevleri ve akrabalik iliskileri ile
ilgili (MEB, 2009a,b) olmast bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Ozellikle aile fertlerinden
Baba ve Anne kavraminin en fazla belirtilmis olmasi da 6grencilerin yuva kavramiyla baba
ve anne kavrami arasinda bir iliski kurmalariyla ilgili oldugunu diistindiirmektedir. Ciinkii
yuva olarak yasanilan yerler kategorisinde de en fazla insanlarin yasadig1 ev kavrami aile
kavramiyla eslesmekte ve ailenin en fazla kullandig1 esya dolap olarak vurgulanmaktadir.

Diger taraftan, yuva kavrami hayvanlar agisindan diisiintildiigiinde 6grencilerin en
fazla aga¢ kavramini yuva veya yuva yapilan yer olarak algiladiklar: belirlenmistir. Bu sonug
hayvanlar agisindan diistiniildiigiinde diger sonuglarla birbirini destekler niteliktedir, ¢linkii
Yuvada yasayan hayvanlar kategorisinde en fazla Kus kavramu belirtilmistir. Belirtilen bu
kavramlar her iki sonucu destekler niteliktedir, ¢linkii yuvada yer alan nesneler
kategorisinde ise yumurta en fazla belirtilen kavramlardan biridir. Yumurta kuslarin
yuvalarinda en fazla bulunan nesne seklinde diistintilmiistiir.

Ogrenciler tarafindan yazilan ciimlelerde ve gizimlerde ise; bagimsiz kelime
iliskilendirme testinde elde edilen sonuglarla benzer vurgularin 6n plana ¢ikti$1 sonuglar
elde edilmistir. Ciinkii yuva kavraminin hayvanlarla iliskilendirildigi cizimlerde o6zellikle
kus ve agag cizildigi, insanlarla iligkilendirildigi cizimlerde ise ev, okul ve aile-aile
bireylerinin ¢izildigi belirlenmistir. Ayn1 sekilde climlelerde ise, daha fazla aile fertlerine
yonelik olumlu duygular ve evde (yuvada) aileleriyle birlikte yasamanin verdigi mutlulugu
vurgulayan ciimlelerle agiklamalar yapilmistir. Ornek olarak; “Benim yuvamda annem, babam,
abim, ablam, babaannem ve dedem birlikte mutlu olarak yastyoruz.” (3.stmf, O18) 6grencinin
ifadesinde bu duygular ¢ok acik olarak goriilebilmektedir. Diger taraftan, ev cizimlerinde
genellikle giilen bir giines ve bacadan ¢ikan duman ¢izimleri yuva kavramiyla hayatin ve
canliligin vurgusunun yapildigima isaret etmektedir. Ciinkii giilen bir gilinesin oldugu
cizimlerde mutlu insanlar gorebilmekteyiz veya duman cikan bir ev cizimi ki o yuvada
yasayan insanlarin oldugunu, mutlu bir ailenin oldugunu ve canliligin oldugunu

vurgulamaktadir.
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Sonug olarak; ogrenciler ilkokul Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda yer alan
Benim Essiz Yuvam {initesi kapsaminda yer alan pek ¢ok kavrama vurgu yapmislardir ki bu
kapsamda toplam 69 cesit kavrami 350 defa tekrar ettikleri belirlenmistir. Belirtilen
kavramlarin yogun olarak somut kavramlar oldugu, 1.siif ve 3.simuf Hayat bilgisi dersi
ogretim programina ait kavramlar olduklari belirlenmistir. Ogrencilerin soyut olan ve
karmasik olan kavramlar: ifade edemedikleri tespit edilmistir. Ayrica 3.sif 6grencilerinin
lsmif ve 2.smf Ogrencilerine gore bilgilerini daha agik ve net ifade edebildikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin tiim iinitelerde kavramsal yapilarinin ve bu kavramlarin gorsel
imajlarin gelisimini saglayabilmek admna 6gretim programlari daha somut kavramlarla
vurgu yapar sekilde diizenlenebilir ve resim vb. olmak {izere diger derslerle paralellik
gosterecek sekilde anlatilmasiyla Ogrencilerin kavramsal yapilarmna katki saglanabilir.
Ogrencilerin vurgularindan YUVA=YASAM veya YUVA=YASAM ALANI seklindeki
esitlikleri vurgulamak g¢alisma sonuglarini 6zetler nitelikte bir ifade olarak kabul edilebilir.
Bu ifadelerde de Ogrencilerin somut vurgular1 olan kavramlara odaklandiklar
goriilebilmektedir.

Asagida konuyla ilgili yeni arastirmalara ve dgretim programlarinin uygulamalaria
yonelik Onerilere yere verilmektedir; Bu kapsamda;

Yeni arastirmalara yonelik oneriler;

1. Ilkokul programindaki farkli derslerde ve farkhi kavramlarla ilgili 6grencilerin
biligsel yapilarini belirlemeye yonelik ¢calismalar yapilabilir.

2. Bu arastirma farkli 6l¢me araglariyla (goriisme, kavram testleri vb.) ve farkli
degiskenlerle (cinsiyet, smif, yerlesim birimleri vb.) yapilabilir.

Ogretim programlarimin uygulamalarina yonelik oneriler;

1. Ogrencilerin biligsel yapilarinin gelisimi yoniinde, 6gretim programlarinda yer
alan konular islenirken kavramlar1 somutlastirmak amaciyla ¢izimlerle, giinliik hayattan
ciimle Ornekleriyle, minik hikayelerle vb. etkinliklerle Ogrencilerin kendilerini ifade
etmelerine yonelik uygulamalar yaptirilabilir.

2. Ogrencilerin soyut kavramlar1 somutlagtirmalarina ve boylece bilissel yapilarimn
zenginlestirebilecekleri 6grenme-0gretme faaliyetlerine agirlik verilebilir.

3. Ogrencilerin soyut kavramlar: somutlagtirmalara ve bdylece biligsel yapilarmi
zenginlestirebilmelerine yonelik olarak ders kitaplarinda giinliik hayattan somut 6rnekler

verilebilir.
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The aim of this study is to determine the media literacy levels of secondary school
students who attend media literacy courses. In this qualitative study, interview
method was used to gather required data. In this qualitative study, interview method
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skills as knowing what communication is, using media and knowing its functions,
telling the difference between TV program sorts in terms of their functions, knowing
smart signs and explanations and obeying them, knowing basic concepts about
newspaper and knowing and applying basic concepts concerning internet usage.
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Bu aragtirmanin amaci, medya okuryazarligi dersini almis ortaokul dgrencilerinin
medya okuma diizeylerini tespit etmektir. Bu arastirmada, nitel veri toplama
araglarindan gorisme yontemi kullanilmistir. Aragtirma kapsaminda medya
okuryazarlig1 dersini almis 10 sekizinci smif 6grencisi ile aragtirmact tarafindan
hazirlanan  yari-yapilandirilmis  goriisme  formlar1  kullanilarak — gortismeler
gerceklestirilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme formunda  kullanulan sorular
Medya Okuryazarligi Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabinda yer alan fletisim Nedir?,
Kitle iletisimi, Medya, Televizyon, Gazete ve Internet gibi iinitelere ait program
kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Aragtirmada, ogrencilerle yapilan
goriismeler sonucu elde edilen veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak
¢oziimlenmigtir. Aragtirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde: Medya
okuryazarligr dersini almis Ogrencilerin iletisimin ne oldugunu bilme, medyay:
kullanabilme ve islevlerini bilme, TV program tiirlerini islevleri bakiminda
ayirabilme, uyarici simgeleri ve agiklamalari bilme ve bunlara uyma, gazete ile alakali
temel kavramlari bilme ve internet kullanimiyla alakali temel kavramlar: bilme ve
uygulama gibi beceriler bakimindan az da olsa bir bilgi ve beceri diizeyine sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

* Bu aragtirma Erzurum Atatiirk Universitesi, [Ikogretim Anabilim Dalinda Doktora tezi olarak kabul edilen "Ortaokul Ogrencilerinin
Medya Okuryazarhi§r Diizeyleri” adli tez calismasidan diretilmistir.
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Summary

A Case Study On Media Literacy Levels Of Secondary Students Who
Attend Media Literacy Courses

Introduction

Studies in our country and abroad have shown that children are affected in a positive
or negative way by media tools they have an easy access. The media can offer two conflict
effects on children and teenagers: Opportunities and risk. Globalized media gives chance to
development of children perspectives, shares new talents among children and provides
access for information on an egalitarian basis but also causing the cultural identification,
losing values and degeneration of childhood (Gigli, ). There is no doubt the most vulnerable
fraction against the expanding the influence of the media and the negative ways that
mentioned above is children. The most effective way to protect children from the negative
effects of the media is media literacy education. Media literacy education has a very
important role in gaining media awareness for people. Teaching this course with the
effective implementation will contribute to children to gain important skills such as problem
solving, personal autonomy and social-communication. This study emphasizes the
importance of raising awareness of children who are rendered defenceless receiver in the
face of visual and print media starting from primary school. To this end, the achievements of
this course in what level was reflected on the student behaviour was examined by enabling
secondary school students attending media literacy courses to enter into an interaction with

different media tools in a mini-media lab environment.
Purpose

The aim of this study is to determine the media literacy levels of secondary school

students who attend media literacy courses.
Method

In this study, it has been benefited from case study which is one of the design of

qualitative research. Case studies are done in order to describe, explain and evaluate the
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different social phenomena. Therefore, this study has tried to evaluate the media literacy

levels of secondary school students who attend media literacy courses
Results and Discussion

The research results reveals that the attainments related to the concept of
communication were not adequately internalized. The students have some levels in terms of
the methods by which they convey information, ideas and news in a short time, and in that
they get to know the subject of the mass media functions. The study reveals that the
qualifications of the students to distinguish television channels and the program types
broadcast on these channels according to objectives, function are not enough level. After the
students watched television programs which include warning symbols and descriptions, it
was concluded that the students know and explain the purpose of the stimulus symbols and
descriptions shown at the beginning of the television program broadcast on the screen and
that they pay attention to these symbols. In this study, it was determined that the students
have information related to the newspaper basic concepts not at a conceived but memorized
level. When the students were asked to explain the concepts related to newspaper, mostly
they seem to be confused and do not conceive the newspaper concepts since they do not
have the habit of buying, reading newspaper and debating news in the newspaper. The last
results revealed that the students know how to follow a way to access information, reading

news, etc. while searching on the internet.
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Giris

Gilintimiiz insanini etkileyen gevresel etmenlerin basinda medya araglar1 gelmektedir.
Giin iginde bu araclardan gelen sayisiz ileti yasamla ilgili aldigimiz bir¢ok karara dogrudan
yada dolayli olarak etki etmektedir. Bu etkilerin bazilar1 olumlu olacag:1 gibi bazilar1 da
olumsuz olabilmektedir. Medyanin olumsuz yanlar1 siddet igerikli davramslarin
yayginlasmasi, gizli veya agik bir bigimde cinsellikle alakal1 igeriklere maruz kalma, hayali
beden imgelerinin tesviki, ilgi ceken etkinliklerle sagliga zarar veren aligkanliklarin sunumu
ve c¢ocuklar1 hedef alan ikna edici reklam igeriklerine maruz kalma seklinde ortaya
¢ikmaktadir (Neetu, 2010).

Medyanin, yukarida siraladigimiz, olumsuz yonlerinden en fazla c¢ocuklar
etkilenmektedir. 2006 yilinda RTUK tarafindan gergeklestirilen “ilkogretim Cagindaki
Cocuklarin Televizyon Izleme Aligkanliklar: Kamuoyu Arastirmasi”, 6grencilerin giinde iig
saate yakin televizyon izlediklerini gostermistir. Aymi arastirma oOgrencilerin internet
kullanma ve radyo dinleme aliskanliklar1 hakkinda da 6nemli bulgular ortaya koymustur
(Akt. Seylan, 2008).

2012 yilinda Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi (SETA) 5-29 yas
araliginda 10,174 gencin katihmiyla “Genglik Profili” arastirmasini gergeklestirmistir. Bu
aragtirmada genclerin en sik kullandiklar: etkinligin; % 56,8 oraniyla televizyon izlemek;%
40,8 oraniyla kitap, dergi, gazete okumak, % 37,2 oraniyla internette sosyal medya aglarina
katilmak, ve % 15,6 oramiyla da tiyatroya, sinemaya ve konsere gitmek oldugu sonucuna
varmistir (SETA, 2012).

Tiirkiye Istatistik Kurumu'nun (TUIK) 2013 Nisan ayinda yaptig1 “06-15 Yas Grubu
Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanimi ve Medya” konulu arastirmasi bilgisayar
kullaniminin ortalama 8 yasinda basladigini, ¢ocuklarin % 24,4'niin kendi kullanimina ait
bilgisayara sahip oldugunu, ¢ocuklarin %60,5'nin bilgisayar, %50,8'nin internet, % 24,3'niin
cep telefonu kullandigini, cocuklarin % 45,6’sinin hemen her giin internet kullandigini, cep
telefonu kullanimina baslama yasmin ortalama 10 oldugunu, her on ¢ocuktan dokuzunun
hemen her giin TV izledigini ve internet disinda basili ortamda gazete okuma oraninin %
16,6 oldugunu ortaya koymustur (TUIK, 2013).

Yapilan arastirmalarda, bireylerin tiim yagsamsal etkinliklerinden arta kalan
zamanlarim1 kitle iletisim araglar1 karsisinda tiikettikleri belirlenmistir. Bu acidan

bakildiginda, biitin bu arastirmalar c¢ocuklarin ilkokuldan baslayarak, medya araglar
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karsisinda bilinglendirilmelerinin 6nemini vurgular niteliktedir. Bu nedenle, 6grencilerin;
kitle iletisim araglarinin yapisin, isleyisini 6grenmeleri, kurgulanmis medya igerigini bilingli
bir bi¢cimde degerlendirmeleri ve elestirel olarak izlemelerinin saglanmas: gerekmektedir. Bu
da ancak kaliteli bir medya okuryazarlig: egitimiyle gerceklesebilir (Sezer, 2011).

Medya okuryazarlig: egitimi, kisinin medya bilinci kazanmasinda ¢ok énemli bir role
sahiptir. Bu dersin etkili uygulamalarla islenmesi elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sosyal-
kisisel Ozerklik ve iletisim gibi Onemli becerilerin ¢ocuklara kazandirilmasina katki
saglayacaktir. Biitiin bu yetenekler aktif ve bilingli bir vatandaslik olusturmak icin oldukca
onemlidir. Medya okuryazarligi egitimi, temelindeki arastirma mantigiyla O6grencilerin
elestirel yetenekleri kazanmasini saglayan bir koprii, ayrica 21. yiizyilda bir yetiskin olarak
ihtiya¢ duyulan bu yetenekleri yasatmaya calisan bir kaynaktir.

Gergekte, medya okuryazarlig ile ilgili batili toplumlarda yapilan ¢aligmalar medya
bilgisine sahip bireylerin toplumsal konularla ilgili yerinde bir fikre sahip oldugunu,
toplumsal oldugu kadar bireysel olarak da fikirlerini ortaya koyacak iyi bir donanima sahip
olduklarini ortaya koymaktadir (Carlsson vd., 2008). Ulkemizde ise konuyla alakali olarak
son on yilda onemli adimlar atilmistir. 2004 yilinda Devlet Bakanlig1 biinyesinde kurulan,
tilkemizin onde gelen kamu kurumlarinin, sivil toplum orgiitlerinin ve {iniversitelerinin
temsil edildigi Siddeti Onleme Platformu’'nda, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK) ilk
kez ilkogretim okullarinda medya okuryazarhigr derslerinin okutulmasmi Onermistir.
Yapilan 6n hazirlik ¢calismalar1 sonucunda, ”Hkégretim Se¢meli Medya Okuryazarligi Dersi
Ogretim Program1” 31.08.2006 tarihinde Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu'nda
goriisiilerek kabul edilmistir (RTUK, 2012).

Medya okuryazarligi dersinin okullarda se¢meli dersler kapsaminda verilmesi,
konuya ilgi duyan egitimcileri, arastirmacilari, iletisim uzmanlarini ve akademisyenleri
medya okuryazarligi dersinin {ilkemizdeki durumunu ortaya koyma amach caligmalar
yapmaya sevk etmistir. Bu galismalar ilkogretim Ogrencileriyle (Elma & Digerleri, 2007;
Kartal, 2007; Ankaraligil, 2009; Cakir & Digerleri, 2009; Aksit & Donmez, 2009; Keles, 2009;
Sadriu, 2009) 6gretmenlerle (Deveci & Cengelci, 2008; Biitiin, 2010; Inan, 2010) ve Ogretmen
adaylariyla (Karatas, 2009) yapilmistir.

Bu calismamizda da gorsel, isitsel ve yazili medya karsisinda savunmasiz bir alict
durumunda bulunan ¢ocuklarmn, ilkogretimden baslayarak medya karsisinda

bilinglendirilmelerinin 6nemi tizerine durulmustur. Bunun igin medya okuryazarlig1 dersini
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almis ortaokul Ogrencilerinin mini bir medya laboratuvari ortaminda farkli medya
araglariyla bire bir etkilesime girmelerine imkan taniyarak bu dersin kazanimlarini ne
diizeyde davranislarina yansittiklar: incelenmistir.

Amag

Bu arastirmanin temel amaci, medya okuryazarlign dersini almis ortaokul
ogrencilerinin medya okuma diizeylerini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda;
ogrencilerin diistince ve goriislerin karsilikli aligverisi siirecinde rol oynayan ogelerin
islevlerini fark etme durumlari; bilgiyi, diisiinceleri ve haberleri kisa zamanda genis kitlelere
duyurmada takip ettikleri yontemler konusunda yeterlilikleri; kitle iletisim araglarinin
islevlerini fark etme yeterlilikleri; televizyon kanallarmi ve bu kanallarda yayinlanan
program tiirlerini; amaglari, islevleri ve Ozelliklerine gore ayirt edebilme yeterlilikleri;
televizyon izlerken televizyon programlarinin yayimn baslangicinda ekranda verilen uyarici
simgelerin ve agiklamalarin ne oldugunu bilme ve ne amagla kullanildigini agiklayabilme
yeterlilikleri; bir gazeteyi incelerken gazete ile ilgili temel kavramlardan nasil
faydalanacagini bilme yeterlilikleri ve internette bilgiye erisim, haber okuma, sohbet, e-posta
ve egitim etkinliklerini uygulamali olarak gergeklestirebilme yeterlilikleri nasildir? gibi bazi

sorularin cevaplar1 aranmugtir.
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 0rnek olay ¢alismasi deseninde, nitel bir ¢alismadir. Yildirim & Simsek
(2011) nitel arastirmayi, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigs, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgci ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak
tanimlamaktadirlar”.

Bu arastirmada Ornek olay c¢alismast deseninden faydalamilmistir. Ornek olay
calismalari, farkli sosyal olgulari betimlemek, agiklamak ve degerlendirmek amaciyla
yapilmaktadir. Bu nedenle ornek olay galismasiyla bir olgu betimlenebilir, agiklanabilir ve
degerlendirilebilir. Calismade medya okuryazarlig1 dersini almis ortaokul 6grencilerinin

medyay1 okuma diizeyleri degerlendirilmeye ¢alisildi.
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Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Van il merkezinde
bulunan bir ortaokulda oOgrenim goren 8/B simfi Ogrencileri olusturmustur. Medya
okuryazarligl dersini almis 8/B sinifindan 10 6grenci amagh ve yargiya dayali 6rnekleme
yontemiyle secilerek aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Calisma grubunun se¢iminde olasilikli olmayan 6rnekleme yonteminden amagh ve
yargiya dayali ornekleme ¢esidinden faydalanilmistir. Olasiliga dayali olmayan 6rneklemde
ise, evrende yer alan bazi elemanlarin 6rneklemde yer alma sanslar1 digerlerinden daha
yliksektir veya distiktiir (Altunistk vd., 2002). Calisma grubunun olusturulmasinda 8/B
sinifinin derslerine (6zellikle Medya Okuryazarlig1 dersi) giren dgretmenlerin, "derslerinde
basarily, etkili iletisime girebilen, ders ici ve dis1 etkinliklere katilma konusunda hevesli ve
girisken grenciler" konusunda fikirleri alinmis. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda
kendileri ile ¢alisilabilecek 10 6grenci belirlenerek ¢alisma grubu olusturuldu.

Veri Toplama Aract

Bu arastirmada veri toplama araci olarak goriisme yontemi tiirlerinden biri olan yari-
yapilandirilmig goriisme tiiriinden faydalanildi. Goriisme sorularinin hazirlanmasinda
medya okuryazarli§1 dersine giren Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinden; dil bilgisi
ve akialik konulari i¢in de Tiirkce 6gretmenlerinin goriislerinden yararlanilda.

Arastirma kapsaminda medya okuryazarligi dersini almis sekizinci sinifa giden 10
ogrenciyle, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak goriisme gerceklestirildi. Bu goriismede 6grenciler kendilerini kisaca tanittiktan
sonra, hazirlanan gorsel materyallerle ve bazi medya araglariyla bire bir etkilesime girmeleri
saglanarak medyay1r okuma yeterlilikleri ortaya konmaya calisildi. Ogrencilerle yapilan
goriismede kendilerine yoneltilen sorularin hazirlanmasinda asagidaki asamalar takip edildi:

o Ogrencilerin bir sene boyunca gordiikleri Medya Okuryazarhgi Ders

Programi arastirmaci tarafindan detayli olarak incelendi.

. Sonrasinda gorlisme sorularmin hazirlanmas: igin medya okuryazarhig:

dersine giren Ogretmenin Ogrencilere ne tiir bilgi, beceri ve kazanimlar aktardig:

kendisine soruldu. Goriisme sorular1 belirlenirken de 6gretmenin goriisii alinda.

. Arastirmaci gozlemci olarak ii¢ hafta boyunca medya okuryazarlig1 dersini,

ders 6gretmeninden izin alarak, takip etti.
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Gortisme sorulari, ders kitabinda yer alan Ileti§im nedir?, Kitle iletisimi, Medya,
Televizyon, Gazete ve Internet gibi {initelerde yer alan kazamimlar dikkate alinarak 7 ana
soru ve bu ana sorular irdeleyici 7 alt sorudan olusmaktadir. Goriismede kullanilan sorular
ve Medya Okuryazarligi Ders Programinda yer alan {inite ve kazanimlar iligkilendirilerek
asagidaki tabloda ayrintili bir bicimde verildi.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler nitel aragtirma yontemlerinden birisi olan ‘goriisme” yontemi
cesitlerinden ‘Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu’ araciligi ile toplandi. Ogrencilerle
yapilan goriismeler video kayit cihazi ile kaydedildi ve kayit edilen veriler tek tek dinlenerek
metinler haline getirildi.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak
¢oziimlendi. Icerik analizinde temel amacg, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iliskilere ulagmaktir (Yildirim & $imsgek, 2011). Bu gercevede igerik analizi yoluyla veriler
tanimlanmaya, verilerin iginde sakli olabilecek gercekler ortaya ¢ikarilmaya calisildi. Bu
cercevede igerik analizi igin yapilanlar inclendiginde:

Ogrencilerle yapilan gdriismeler sonucunda ulagilan kod ve temalar EK-1'de verildi.
Bu gortismelerde alt problemleri dikkate aldigimizda verilerden toplam 49 koda ulasild1 ve
her kodu ilgili oldugu temanm baghgmin altinda verildi. Cikan kodlardan yola g¢ikarak
verileri genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar1 belirli kategorilerde toplayan temalara
ulagildi. Ogrencilerle yapilan goriismede alt problemler dikkate alindiginda verilerden
toplam 7 temaya ulagildi. Ogrencilerle yapilan goriismede ulagilan toplam 49 kod yine
belirlenen 7 temaya boliistiiriildii. Bu son asamada toplanilan verilere anlam kazandirmak,
bulgular arasindaki iligkileri agiklamak, neden- sonug iligkilerini belirtmek, bulgulardan bir
takim sonuglar ¢ikarmak ve elde edilen sonuglarin 6nemini ortaya koymak icin kapsaml
yorumlar yapildi.

Arastirma Ile ilgili Gecerlik ve Giivenirlik Calismalart

Bilimsel arastirmalarda sonuglarin inandiriciligr igin kullanilan en 6nemli Olgiitler
arasinda “Gegerlik” ve “Giivenirlik” kavramlari bulunmaktadir. Bu iki 0Ol¢iit nitel ve nicel
arastirmalarda farkli bir bigimlerde ele alinmaktadir (Yildirim & Simsek, 2011). Yapilan
calisma, nitel arastirma modelinde oldugu igin gecerligi ve giivenirligi artiric1 ¢alismalar da

bu baglamda ele alinmstir.
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. Bu arastirmanin gecerliligini artirmak icin yapilanlar incelediginde: Arastirmada veri
toplama araci olarak goriisme yontemi cesitlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu teknigin giiglii yanlar1 olan arastirmacinin esnek olmasi, goriismeye yeni
sorularmn eklenmesi, aragtirma alanmna olan yakinlik, yiiz ylize goriismeler yoluyla ayrintili
ve derinlemesine bilgi toplama, uzun siireli bilgi toplama, toplanan verilerin ayrintili olarak
rapor edilmesi ve arastirmacinin toplanan verilere nasil ulastigini aciklamasi gibi durumlarla
arastirmanin gegerliligi saglanmaya c¢alisilmistir.
. Bu arastirmanin giivenirligini artirmak i¢in yapilanlar incelediginde: Arastirmacinin
goriisme esnasinda kendi konumuyla alakali olarak yaptigi aciklamalar, arastirmada veri
kaynag1 olan 6grencilerin agik bir bigimde tanimlanmasi, veri analizinde kullanilan igerik
analizi gibi veri analizi yontemleri ile alakali kavramlarin gergevesinin tanimlanmis olmasi,
veri toplama ve analiz yontemleriyle alakali ayrintili agiklamalar, gortisme yoluyla elde
edilen verilerin herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunulmasi gibi durumlarla

arastirmanin giivenirligi saglanmaya galisilmistir.

Bulgular

Diistince ve gortislerin karsilikli aligverisi siirecinde rol oynayan 6gelerin islevlerini
fark etme durumlari yeterli midir? Sorusuna yonelik bulgulari ortaya cikarmak icin
ogrencilere izledikleri videodan sonra:

a) Videoda gordiiklerini anlatir misin? Sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarda
ortaya ¢ikan kodlarin frekans dagilimlar: Tablo 1' de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmen ve Ogrenci Arasindaki Etkilesimi Ifade Etmek I¢in Kullamilan Kavramlarin
Dagilimi

Kodlar Ogrenciler Frekans
Bilgi Aktarimi 03, 04,06, 07 40
Anlatma 01,04, 07 30
Tletisim 02, 05, 08 30
Soru Sorma 03, 04, 05, 06, 08, 70

09, 010

Cevaplama 03, 05, 08, 010 40
Kaynagin Aliciya 02,09 20

Mesaj {letmesi

Tablo 1' de goriildiigli gibi medya okuryazarligi dersini almis 6grencilerin az bir
kismi sinif icindeki 6gretmen ve dgrenci etkilesimini Kaynagin alicrya mesaj iletmesi (02, O9, f:
20), Anlatma (O1, 04, O7, f: 30) ve Iletisim (02, O5, O8, f: 30) olarak ifade ederken, cogunlugu
da bu stireci Bilgi aktarim (C“)3, 04,06, O7, £ 40) Cevaplama (03, 05, 08, 010, f: 40 ve Soru
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sorma ((53, 04, 05, 06, 08, O9, O10, f: 70) gibi kavramlarla ifade etmisleridir. Bu sonuglar,
8/B smuf ogrencilerinin medya okuryazarligi dersinde gormiis olduklar: iletisim konusu
kazanimlarmi yeterli diizeyde igsellestiremedigini sonucu ortaya ¢ikarabilir. Medya
okuryazarligi dersini olusturan konular hayatin her aninda etkili bir bigimde
kullanabilecegimiz beceri ve kazanimlardan (etkili iletisim kurabilme, medya iletilerini,
analiz etme, elestirme, degerlendirme, iiretme vb.) olusmaktadir. Bu kazanimlarin ve
becerilerin eksik Ogrenilmesi ya da sadece bilgi diizeyinde kalmasi kisa bir siire iginde
unutulmasina neden olabilir.

Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilar incelediginde:

8/B-O2: Eee gretmen ile dgrenciler bir iletisim icindeler. Bazilart kendini ifade edebilmekte

ama bazilar1 kendilerini ifade edemiyor. Ee bir olay karmasikligr var. Ee 63retmen bir kaynak

gorevinde, 6grenciler ise alici. Sorularla bir iletisim kurulmaya calisiyor, bir 6grenim yani bir
ogretim verilmeye caligiliyor, egitim verilmeye calisiliyor. Bu kadar.

8/B-O7: Gii Giinler hakkinda, mesela haftamin giinleri hakkinda bilgiler veriyor. Hangi

glinlerin tatil oldugu, hangi giinlerin okul oldugu anlatiyor. Bir yilin kag giin oldugunu ve

kag ay oldugunu anlatryor. Ve hangi mevsimde yasadiglarini anlatiyor.

Ogrencilerin  bilgiyi, diislinceleri ve haberleri kisa zamanda genis kitlelere
duyurmada takip ettikleri yontemler konusunda yeterlilikleri nasildir? Sorusuna yonelik
bulgular: ortaya ¢ikarmak igin 6grencilere izledikleri videolardan ve inceledikleri gazete ve
reklam afiglerinden sonra:

a) Sen onemli gordiigiin bir konuyu insanlara duyurmak icin nasil bir yol izlerdin?
Neden bu yolu izledigini ac¢iklar misin? Sorularina 6grencilerin verdikleri cevaplardan sonra
ortaya ¢ikan kodlarin, frekans dagilimlar: Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Onemli Bir Konuyu Insanlara Duyurmak Igin Takip Edilen Yolu Belirtmede
Kullanilan Kavramlarin Dagilimi

Kodlar Ogrenciler Frekans

Afig/reklam kullanma 02, 03, 04, 06, 07, 08, 70
010

Televizyon kullanma 03, 010 20
Interneti kullanma 05, 09, O10 30
Gazete kullanma 05, 010 20
Telefon kullanma 09 10
Anlatma yoluyla 01,09 20
Gazete yoluyla 05,010 20

Tablo 2' de goriildiigii gibi medya okuryazarlig1 dersini almis 6grenciler ¢cogunlukla
bilgiyi, diisiinceleri ve haberleri kisa siirede genis kitlelere duyurmak icin afis/reklam (O2,

03, 04, 06, O7, 08, O10, f: 70) yolunu kullanacaklarmni ifade etmislerdir. Bunun disinda
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Interneti kullanma (OS, 09, 010, £:30) televizyon kullanma (63, 010, f: 20), gazete kullanma
(05, O10, f: 20), Anlatma (O1, O9, f: 20) ve Telefon kullanma (O9, f: 10) gibi kavramlari
kullanmiglardir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun 6nemli bir konuyu insanlara duyurmak igin
afis/reklam kavramini kullanmis olmalar1 ve az da olsa farkl kitle iletisim araglarindan soz
etmeleri konuyla alakal bir bilgi diizeyine sahip oldugu sonucunu ortaya koyabilir.

Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilari incelediginde:

8/B-O3: Ben video yapmay: tercih ederdim. Reklamlar falan ee reklamlar yapardim. Ee herkes

televizyon izledigi icin televizyon film aralarinda herkes o reklam: goriirdii ve bilgi edinirdi.

8/B-O10: Hocam bir markanin her seyde sunabilirdim. Hocam televizyonda, bilgisayarda

hocam her seyde, gazetede, dergilerde onun o iiriiniin haberini, resmini verip o insanlara

duyururdum. (Neden) Hocam insanlar dogru seyleri alsinlar diye. Hocam en dogru seyi
alsinlar diye.

Ogrencilerin kitle iletisim araglarinin islevlerini fark etme yeterlilikleri nasildir?
Sorusuna yonelik bulgular1 ortaya gikarmak igin 6grencilere incelemis olduklar1 gazeteler,
izlemis olduklar1 videolar ve adini sdyledikleri televizyon programlarindan sonra:

a) Incelemis oldugun gazetelerin, izlemis oldugun videonun ve admi sdyledigin
televizyon programlarmin ne gibi iglevleri vardir? Medyanin bu etkinlikte yer almayan
bagka islev ve hizmet alanlar1 var midir? Sorularma o6grencilerin verdikleri cevaplarda
ortaya ¢ikan kodlarin, frekans dagilimlar: Tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. Medyanin Islevlerini Ifade Ederken Kullanilan Kavramlarin Dagilimi

Kodlar Ogrenciler Frekans

Haber Verme 01, 02, 03, 04, 05, Os, 100
07, 08, 09, 010

Bilgilendirme 01, 02,03, 05, 07, 80
08, 09, 010

Kamuoyu Olusturma 06, 08 20

Egitme 02,03 20

Eglendirme 01, 02,03, 06, 07, 70

08, 09
Hosca Vakit Gecirme 01, 02, 03, 04, 07, 60
09
Tanitim (Reklam) 05 10

Tablo 3' de goriildiigii gibi medya okuryazarlig1 dersini almis 6grenciler ¢cogunlukla
kitle iletigsim araclarinin islevlerini Haber verme (@1, 02, 03, 04, 05, 06, O7, 08, 09, O10, f:
100), Bilgilendirme (O1, 02, O3, O5, 07, 08, 9, O10, f: 80), Eglendirme (01, O2, O3, 06, O7,
08, 09 f: 60) ve Hosca vakit gecirme (01, 02, 03, 04, 07, 09, f: 60) olarak ifade ederken; az

bir kismi da kitle iletisim araglarinin Kamuoyu olusturma (06, O8, f: 20), Egitme (02,03, f:
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20), Etkileme (O2, f: 10) ve Tamitim (Reklam) (O5, f: 10) gibi islevlerinden soz etmislerdir. Bu
sonuglar ogrencilerin kitle iletisim araglarmin islevleri konusunda az da olsa bir farkindalik
diizeyine sahip oldugu sonucunu ortaya koyabilir.
Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilar incelediginde:

8/B-06: Kamuoyunu biliclendirmek, bilgi vermek, iletisimi daha iyi yapmak, insanlari hem
biliclendirmek hem bilgi vermesi, baska .. Dini programlar, e§lence programlari, haber
programlar: bunlardir.

8/B-O5: Medya aha reklam var, bir programi tanitma var, o programla ilgili bilgi
Ogrencilerin televizyon kanallarini ve bu kanallarda yayimlanan program tiirlerini;

amaglari, islevleri ve ozelliklerine gore ayirt edebilme yeterlilikleri nasildir? ~ Sorusuna
yonelik bulgular1 ortaya ¢ikarmak 6grencilere incelemis olduklar: televizyon kanallar1 ve
izlemis olduklar1 televizyon programindan sonra:

a) Neden bu programu sectin? Agiklar misin? Bu program medyanin hangi islevini
yerine getirmektedir? Sorularina 6grencilerin verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan kodlarin,
frekans dagilimlar1 Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Segilen Televizyon Programlarinin Medyamin Hangi Islevini Yerine Getirdigi ile
Alakali Ifade Edilen Kavramlarin Dagilimi

Kodlar Ogrenciler Frekans
Spor Programi 01, 06 20
Diziler 03, 05, 08, 09 40
Bilgi Yarismalar1 O4 10
Belgeseller 02,010 20
Kiiltiir Programlar1 - 0
Haber Programlar1 - 0
Yarigsmalar o7 10
Din ve Ahlak Programlar1 - 0
Gergek insan yasamindan yola ¢ikarak - 0

hazirlanan programlar

Dramatik programlar - 0
Tanitim Programlari - 0

Tablo 4' de goriildiigii gibi medya okuryazarligl dersini almis 6grenciler televizyon
kanallarinda yaymlanan program tiirlerini amaclar1 ve islevlerine gore siralarken Diziler
(eglendirir, bilgilendirir) (O3, O5, 08, 09, f: 40), Yarigsmalar (hosca vakit gecirme) (O7, f: 10),
Belgeseller (Egitme, bilgilendirme) (02, O10, f: 20), Bilgi yarismalar1 (Bilgilendirme) (O4, f:
10), Spor progranu (Bilgilendirme) (O1, O6, f: 20) gibi ifadeler kullanmislardir. Ogrencilerin
hicbiri TV program tiirlerinden olan Haber programi, Kiiltiir programlari, Din ve Ahlak
programlari, Gergek insan yasamindan yola ¢ikarak hazirlanan programlar, Dramatik
programlar, Tanitim programlar1 gibi kavramlar1 kullanmamislardir. Bu sonuglarin
ogrencilerin televizyon kanallarinda yayinlanan program tiirlerinin amaclar1 ve iglevleri

konusunda yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilari incelediginde:
8/B-06: Kamuoyunu biliclendirmek, bilgi vermek, iletisimi daha iyi yapmak, insanlart hem
biliglendirmek hem bilgi vermesi, baska .. Dini programlar, e§lence programlari, haber
programlar: bunlardir.

8/B-O5: Medya aha reklam var, bir programi tanitma var, o programla ilgili bilgi

8/B-O7: Ciinkii heycanli ve yarismali oldugu icin izliyorum. Mesela onlar: kendi yerime
onlar: empati kuruyorum onlarla
Ogrencilerin televizyon izlerken televizyon programlarinin yaym baglangicinda

ekranda verilen uyaric1 simgelerin ve agiklamalarin ne oldugunu bilme ve ne amacla
kullanildigim1  agiklayabilme yeterlilikleri nasildir? Sorusuna yonelik bulgular1 ortaya
¢ikarmak igin 6grencilere izledikleri programlarindan sonra:

a) Sectigin programin yayin baslangicinda verilen uyarici simge veya agiklamalarin
ne anlama geldigini biliyor musun? Agiklar misin? Senin yas grubuna uygun olarak
izleyebilecegin programlarin uyar1 isaretleri hangileridir?  Televizyon kanallarindan
program tercih ederken, bu uyarici isaretlere ne kadar dikkat ediyorsun? Sorularina
ogrencilerin verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan kodlarin, frekans dagilimlar1 Tablo 5'de

goriilmektedir.

Tablo 5. Uyaric Simge veya Agiklamalarin Ne Anlama Geldigini Agiklarken ifade Edilen
Kavramlar

Frekans
90

Ogrenciler
01, 02, 03, 05,
06, 07, 08, 09,

010
01, 02, 03, 04,
05, 06, O7, 08,
09, 010
01, 02, 03, 05,
06, 07, 08, 09,
010
01, 02, 03, 04,
05, 06,07, 08,
09, 010
01,02, 03, 04,
05, 06,07, 08,
09, 010
01,02, 03, 04,
05, 06,07, 08,
09, 010
01,02, 03, 04,
05, 06, 07, 8,
09, 010
01, 02 04, Oe,
67, 010

Kodlar
Olumsuz 6rnek olusturacak davranis

Tiim izleyici kitlesi 100
(Genel izleyici)

Cinsellik igerir 90

On sekiz yas ve {lizeri 100

Yedi yas ve tizeri 100

Siddet/korku igerir 100

On g yas ve lizeri 100

Yasa uygun olanlar1 izleme 60

(cinsellik, +18, siddet/korku, olumsuz 6rnek)

Tablo 5' de goriildiigii gibi medya okuryazarligi dersini almis 6grenciler televizyon

programlarinin yayin baslangicinda ekranda verilen uyarici simgelerin ne oldugunu
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belirtirken Olumsuz 6rnek olusturacak davranig (01, 02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, O10, f: 90),
Cinsellik igerir (01, O2, 03, 05, 06, 07, 08, 9, O10, f: 90), Tiim izleyici kitlesi (Genel
izleyici) (O1, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, f: 100), On sekiz yas iizeri (O1, 02, O3, O4,
05, 06, 07, 08, 09, 010, f: 100), Siddet/korku icerir (01, O2, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, f: 100), Yedi yas ve iizeri (O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O10, f: 100) ve On iig yas
ve tizeri (O1, 02, O3, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, f: 100) gibi kavramlar1 kullanmislardir. Bu
ogrencilerin yarindan fazlasi (61,02, 03, 04, 08, O9, 010, f: 70) televizyon izlerken bu
uyaric simge ve isaretlere dikkat ettigini belirtmistir. Ogrencilerin genel olarak bu uyarici
simge ve acitklamalarin ne anlama geldigini bildigi ve TV izlerken bu uyarici simge ve
aciklamalara dikkat ettikleri sonuglarina ulagilabilir.

Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilar1 incelediginde:

8/B-06: Cok dikkat ederim, mesela olumsuz isaretler geldiginde izleyeme, hemen o kanaldan

ctkryorum, cinsellik geldiginde cikiyorum, ee on sekiz yas iistii geldiginde ee cikiyorum, siddet

korku korktugum icin ¢ikiyorum. On ii¢ artt ondan ¢ikmuyorum, yedi artidan ¢ikmiyorum,

genel izleyiciden ¢ikmiyorum.

8/B-03: Ee ben o kadar dikkat etmiyorum. Ciinkii genelde o dordiinii hig izlemedigim icin ee
onlara da fazla sey gelmiyor hi¢ dikkat etmiyorum. Zaten izledigimde sevdigim bir film oldugu
icin direkmen izlemeyi tercih ediyorum.

Ogrencilerin bir gazeteyi incelerken gazete ile ilgili temel kavramlardan nasil

faydalanacagini bilme yeterlilikleri nasildir? Sorusuna yonelik bulgular: ortaya ¢ikarmak igin
ogrencilere incelemis olduklar: gazetelerden sonra:

a) Inceledigin bu gazetede manset, siirmanset, tiraj, spot, kiinye gibi kavramlarin neyi
ifade ettigini gosterebilir misin? Sorusuna &grencilerin verdikleri cevaplarda ortaya ¢ikan
kodlarin, frekans dagilimlar1 Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Gazete {le Ilgili Temel Kavramlari ifade Etmek I¢in Kullanilan Kavramlarin Dagilimi

Kodlar Ogrenciler Frekans

Stirmanget 01, 02, O3, 50

(logonun tizerinde kullanilan basliklar) 05, 06
Manset 01, 02, 03, 04, 80
(iri puntolu yazilar) 06, O7, 08, O10
Tiraj (Bask1 sayist) 02, 03, 05, 06, 10
07,08, 09
Kiinye 06, 08 20
(Gazetenin sahibi veya gazetenin sorumlulari)
Spot 03, 05, 06, 07, 60
(Haber i¢indeki koyu yazilar) 08, 09

Tablo 6' da goriildiigii gibi medya okuryazarlig: dersini almis 6grencilerin ¢cogunlugu

gazete ile ilgili temel kavramlardan s6z ederken Manset (ri puntolu yazilar) (01, 02, 03, O4,
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06, 07, 08, 010, f: 80), Tiraj (02, O3, 05, 06, 07, 08, 09, f: 70), Spot (Haber icindeki koyu
yazilar) (O3, O5, 06, 07, 08, 09, f: 60), Siirmanset (O1, 02, O3, 05, O6, f: 50) ve Kiinye (O6,
08, f: 20) gibi kavramlar1 yerinde kullanmuslaridir. Bu sonuglar genel olarak 6grencilerin
gazete ile ilgili temel kavramlardan nasil faydalanacagini bilme konusunda yeterli bir
diizeyde oldugunu ortaya koymaktadar.

Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilar1 incelediginde:

8/B-O3: Evet, manset (gazetelerin tiim manset ve siirmansetlerini gistererek) “Reyhanhda

aguwr tahrik, Suriye’deki savas bize geldi, ee Sinsi el katliami, Hesab1 sorulacak, Vahget”

8/B-06: Siirmanset (Gazetede siirmanseti g0stererek) Buralari, Iniinii stadina muhtesem

veda, Kadikoy'de prestij derbisi” (diger gazetelerde de siirmangeti okudu)

Ogrencilerin internette bilgiye erisim, haber okuma, sohbet, e-posta ve egitim
etkinliklerini uygulamali olarak gerceklestirebilme yeterlilikleri nasildir? Sorusuna yonelik
bulgular1 ortaya ¢ikarmak i¢in medya okuryazarligi dersini alan ve almayan 6grencilerin
internet baglantil1 bir bilgisayarla etkilesimi saglandiktan sonra:

a) Internette bir konu hakkinda aragtirma yapmak igin nasil bir yol izlersin? ..........
konusunu internette arastirir musin? Ogrencilerin verdikleri cevaplarda ortaya cikan
kodlarin, frekans dagilimlar: Tablo 7’de goriilmektedir.

Tablo 7. Internette Bir Konu Hakkinda Arastirma Yapmak Igin izlenen Yol ile ilgili ifade
Edilen Kavramlarin Dagilimi

Kodlar Ogrenciler Frekans

Bul Boliimii 02, 03, 07, 08, 50
0903, 05, 06

Googl’a girmek 01, 02, 03, 04, 100

05, 06, O7, 08,
09, 010

Ara/bul diigmesi 01, 03, 04, Os, 70
67,09, O10

Enter 08 10

Tiklamak 03, 04, 05, 07, 08 50

Tablo 7' de goriildiigii gibi medya okuryazarhig: dersini almig 6grenciler internette bir
konuyu uygulamali olarak arastirirken Bul bolimii ©2, 03, 07, 08, 09, f: 50), Googl'e
girmek (01, O2, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, f: 100), Ara/bul diigmesi (O1, O3, O4, O,
07,09, OlOf: 70), Enter (08, f: 10) ve Tiklamak (03, 04, 05, 07, 08, f: 50) gibi kavramlari
kullanmisladir. Bu sonuglar 6grencilerin genel olarak internette bir konuyu arastirirken nasil
bir yol izlemeleri gerektigini bildigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin goriislerinden dogrudan alintilari incelediginde:
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8/B-O8: Iik basta internet explore tiklayacaz. (Uygulamali olarak gOstermesi istenir) (masa
iistiinde olan simgeye tiklayarak google ana sayfasini agti, karsisina ¢ikan sayfay
yorumlamasi istenir) burdan istedigimiz bi seyi yazip ordan istedigimiz bilgileri almamizi
saglar.(Merak ettigi bir konuyu uygulamali olarak arastirmasi istenir,) Gogilin yanina
boslukta yazarim. “kanallar” yazarim buradaki entire basacam. (karsisina ¢ikan sayfay:
yorumlamasi istenir) bu sayfada ee yazdigimiz konu hakkinda ¢ikan seyler bilgilerin bagliklar:
cikti. Ee Ogrenmek istiyorsak onlara tiklayabiliz. Ordaki bilgiler bize yardimci olabilir.
Hepsinde ayr1 ayr1 birbirine benzeyen oénemli bilgiler var. Yukarida ee kaynaklari gosteriyor.
Yandex, ee googlila nelere girebilecegimizi gordiik. Istedigimiz bi seye girip orda istedigimiz

bilgiyi arastirip bulabiliriz.

Tartigsma ve Sonug

Bu arastirmada medya okuryazarli§i dersini almis ortaokul 6grencilerinin medya
okuma diizeyleri arastirilmis ve asagidaki sonuglara ulasilmistir. Arastirma 6grencilerin
iletisim kavramu ile ilgili kazanimlar: yeterli diizeyde igsellestiremedikleri sonucunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin izledikleri videodan sonra iletisim kavrami hakkinda sorulan
sorulara net olarak cevap verememeleri, kavramlar1 karistirmalari konu hakkinda eksik bir
dgrenmeye sahip olduklari sonucu ortaya cikarabilir. Inceoglu (2011) medya okuryazarlig
dersinin bireyin etkili iletisime gegebilme diizeyini olumlu etkiledigini bu dersin insanlarin
yas, toplumsal cinsiyet, dil, kiiltiir, din ve sosyo ekonomik durumlari ne olursa olsun
kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerine olanak sagladigini vurgulamistir. Ulasilan bir diger
sonugta Ogrencilerin bilgiyi, diisiinceleri ve haberleri kisa zamanda genis Kkitlelere
duyurmada kullamilan yontemler agisindan az da olsa bir diizeye sahip oldugudur.
Spilsbury (2003) medya okuryazar bireylerin bilgiyi nasil se¢ip kullanacaklarini bilme; arag-
gereg¢ ve sistemlerin nasil kullanilacagini bilme; hangi aracin kullanigh oldugunu ve amag
icin en uygun olanin hangisi oldugunu bilme konularinda medya okuryazar olmayan
bireylere kiyasla daha yeterli diizeyde oldugunu ifade etmistir. Medya okuryazarlig1 dersini
almis ogrencilerin kitle iletisim araglarmin islevleri konusunda az da olsa bir diizeye sahip
olduklari ulasilan sonuglardan biridir. Konuyla alakali olarak Ulusal Iletisim Birligi (NCA)
(1998) "K-12 egitimi i¢in medya egitimi yeterlilikleri" konulu ¢alismasinda medya okuryazar
bireylerin olmayanlara kiyasla medya organizasyonlarinin (Gazeteler, radyo istasyonlari,

TV, istasyonlari, web siteleri) ozelliklerini, islevlerini, nasil g¢alistiklarmi ve igeriklerini
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tanimlayabildigini daha rahat acgikladiklarini ortaya koymustur. Arastirma &grencilerin
televizyon kanallarin1 ve bu kanallarda yaymlanan program tiirlerini; amaglari, islevleri ve
ozelliklerine gore ayirt edebilme diizeylerinin yeterli olmadigini da ortaya koymaktadir. Bu
durum yapilan c¢alismalarla da desteklenmektedir. Kartal (2007)mn “onuncu smif
ogrencilerin medyadan ne sekilde etkilendikleri ve izledikleri programlarda verilen mesajlar1
algilama sekillerinin tespitine” dayali ¢alismasinda, Canakkale’de 20 adet onuncu simf
Ogrencisine 12 saat medya okuryazarligi egitimi verilmistir. Calisma sonucunda medya
okuryazarhigl egitimi alan Ogrencilerin izledikleri programlara elestirel olarak
yaklasabildikleri, verilen mesajlara karsi farkindahk gelistirerek, bu mesajlar1 analiz
edebildikleri gortlmiistiir. Dordiincii alt problemde ulastiimiz sonuglar 6grencilerin
televizyon kanallarinda yayimlanan program tiirlerinin amaglar:1 ve islevleri konusunda
yeterli diizeyde olmadig1 seklindedir. Ashley, Poepsel, Wills (2010)’in 19 - 31 yas arasindaki
gazetecilik okulu ogrencileriyle yaptigi calismasinda medya egitimi almig Ogrencilerin
televizyon programlari konusunda bu dersi almayan 6grencilere kiyasla daha bilingli oldugu
yoniindedir. Ogrencilere televizyon programlarinin yaym baglangicinda ekranda ¢ikan
uyaricl simge ve agiklamalarla alakali olarak birtakim yayimnlar ve gorseller izlettirilmis,
ogrencilerin bu uyarici simgelerin ve agiklamalarin ne anlama geldigini verdikleri cevaplarla
bildikleri ve televizyon izlerken bu uyaricilara dikkat ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglar, Giiner'in (2011) “Ilkogretim II. Kademe 6grencilerinin televizyon dizilerindeki
mesajlar1  algillamasinda medya okuryazarhgin etkisi" konulu calismasiyla da
desteklenmektedir. Arastirmamizda oOgrencilerin genel olarak gazetelerle ilgili temel
kavramlar hakkinda kavranilmis degil de ezberlenmis ve bu yiizden karistirilan bilgilere
sahip olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin gazete kavramlariyla alakali icsellestirilmemis
bilgiye sahip olmalarinda gazete alma, okuma, gazetedeki bir haberi tartisma gibi vb.
aligkanliklarin olmamasmin 6nemli etkileri oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar, Konuyla ilgili
olarak, Bacaksiz'in (2010) “medya okuryazarligi dersinde gazete ve dergi kullanimi: Izmir’de
medya okuryazarligi dersinin Ogrencilerin gazete ve dergi okuma aligkanliklarina olan
etkisi” konulu caligmasiyla da desteklenmektedir. En son alt problemde ogrencilerin
internette bir konu hakkinda arastirma yaparken nasil bir yol izlemeleri gerektigini bildikleri
sonucuna ulagmistik. Konuyla alakali olarak, TUIK (2013) tarafindan gerceklestirilen

calismanin verilerine gore 06-15 yas grubundaki ¢ocuklarin bilgisayar ve Internet ile tanisma
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yasi sirastyla 8 ve 9dur. Tiirkiye’de 1998-2011 arasinda internet kullanim orani yiizde 7 bin

778 oraninda artmistir (Unver, 2011).
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Introduction
Those, who are employed in service-intensive sectors in terms of information and
services, such as MIS must be well equipped with information technologies. The link
between MIS and many sectors made reconciliation in global fields obligatory. Therefore,
programs such as MIS, which gain an increasing importance and number with each passing
day, should have an up to date world-class curriculum. Since the methods for accessing
information are taught at universities, giving an up to date world-class education provides a

global competitive advantage both in private and public sectors in the digital age that we live
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in. This is because the competition in the global world has shifted from business to fields of
expertise. The human resources of companies are what make the fields of expertise
meaningful. Consequently, in this study it is aimed at making a comparison of the
curriculum of MIS programs, which are the reflections of the digital age in a global
perspective.

Literature Review

While the number of people who received a university education in general across
the globe was under 50 million in the 1970’s, this rate is expected to exceed 250 million
people in 2025. The number of international students has reached from 800 thousand to 4.1
million between 1975 and 2010 (Tremblay, Lalancette, & Roseveare, 2012, p. 1-54).
Developing an up to date, world-class curriculum in order to keep up with this
transformation in education is of great importance. Even though there is not much research
conducted on curricula design, specifically for MIS, there are many studies made in a very
wide range and scope in general terms. King has made a research on whether the
geosciences subjects are compulsory throughout the World or not (King, 2015, p. 420-430).
On the other hand, in 1986 ASH'S ERIC Higher Education Course conducted a study under
the Syllables Project, which was named Management Information Systems and was related
to the curriculum of MIS programs. This study revealed that students should focus on
management, accounting, finance, leadership and techniques of statistical research methods
regarding especially the administration of institutions, decision support systems and use of
information systems for strategic purposes. (Cope, 1986). Wang and Wang have made the
following table by analysing 62 of the best business faculties the Business Week magazine
established that offer MIS courses (Wang & Wang, 2014, p. 30-39).

As it can be concluded from Table 1 given below; Introductory MIS, Database and
Systems Analysis & Design are amongst the most offered courses. The main courses of this
department are comprised of Database and Systems Analysis & Design courses except for
Introductory MIS. In their study, Wang and Wang have suggested four main important
education curricula for the related field. These are; modelling of the business processes per
the data flow diagram, decision making process and tools for the integrated system,
awareness analysis and backward design and also information systems and design analysis.

The study brings forth the information systems and design analysis courses and emphasises
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the great importance of using the information systems within the integrated system in fields,
such as MIS (Wang & Wang, 2014).

Table 1. Comparison of MIS Courses Offered in Business Faculties that have MIS
Departments and that do not

Courses offered at 39 Business Number Courses offered at 23 Business faculties Number
Faculties that have MIS Departments that do not have MIS departments

Introductory MIS 39 Introductory MIS 15
Database 39 Systems Analysis & Design 10
Systems Analysis & Design 36 Database 8
E-Commerce 19 E-Commerce 5
Information Security 12 Decision Support System 2
Decision Support System 9 Information Security 2
Business Intelligence 4 Business Intelligence 1
Knowledge Management 3 Knowledge Management 1

Source: Wang, S., & Wang, H. (2014). Redesigning the Information Systems Analysis and Design
Course: Curriculum Renewal. Journal of Computer Information Systems, 30-39.

Limitations of the Research

The research was conducted only by comparing of the courses, which the universities
announced on their websites. Better quality results will be reached if the comparison is made
while considering the infrastructure and the superstructure of the universities that offer MIS
education. Especially the number of students, laboratories, academic members and the
quality of the studies conducted by the academic staff and graduated students finding jobs
and their earnings can be compared. However, because of the current situation, the extent of
research conducted regarding the social and economic conditions of the students
unfortunately cannot exceed a few of universities. Thus, the missing data regarding the areas
that are going to be compared compose one of the main limitations of this research. The
results were obtained in this study only by taking the course names into consideration.

In addition, the data sets for the research were used in English. This is because the
programs and methods used do not support Turkish characters. This situation constitutes
another criterion of the research.

Purpose of the Research

The main features that separate the information societies from industrial societies are;
competition reaching up to global levels and increasing immensely, demands of freedom
and democracy are rising and centralisation decreasing. Since investments and commercial
relations have a global extent in information societies, businesses must manage the

information effectively, be agile and establish their networks very strongly in the global
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scale. That is why most developed countries have stepped into a reforming process in order
to establish infrastructures that are applicable to information societies (Splettstoesser, 2013,
p. 304). What makes people superior than the other is the education and training they have
gained. What makes information societies superior from the others is the number of quality
people it raises. Creating a quality information society will make the created society more
competitive in the global competition environment.

Rapidly evolving information communication services and supply chain systems,
which accompany them, form proper grounds for the global and business competition
environment (Carpenter & State, 2006, p. 23). The competition in the global competitive
environment is mostly among international businesses. This competition is directly related to
human resources who have received quality training and education. According to the
European Union Industrial Research and Development Advisory Committee, education and
training have a vital importance in industrial competition (Longworth & Davies, 2014, p. 26).
Therefore, today’s governments have focused their education programs on lifelong learning
to sustain global competition (Dahlman, Zeng, & Wang, 2007, p. XV). Information loses its
up-to-datedness very quickly especially in fields, such as MIS. When lifelong learning is
supported by quality university education, it will provide important advantages in sectors
which information loses its up-to-datedness very quickly.

The competitive superiority of the Corporation is directly related to the quality of
man power in the digital age, which means the education quality of the employees.
Therefore, the information systems have become an irreplaceable function for the digital age
we live in. Along with the developing information technologies, MIS presents possibilities
for entrepreneurs to improve their management skills in the global competition environment
and to seize opportunities (Gan, 2010, p. 78). Businesses who wish to adapt themselves to the
rapidly changing global conditions, must keep their information systems very strong and
flexible. People should be as effective in the network economy as information. Because the
people will transform the data into information and people segment of businesses is the one
who is going to make efficient decisions with it. Even though the machines have taken the
human’s place in an age when businesses are becoming digitalized, human is still the main
actor of all the information systems. Businesses being able to give momentary strategic
decisions in their operational activities depend on the effective use of information and

technology, which means the quality of the people they have (Jawadekar, 2009).
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Therefore, within the context of this study, curricula of 90 universities’” MIS
Undergraduate Programs, 57 of which are foreign and 33 are Turkish, were compared. The
study methods include data mining methods of random clustering and making a text mining
analysis. With these methods, it is aimed to contribute to developing a world-standard
education syllabus model to improve the quality of education of MIS departments, number
and importance of which are rapidly increasing. Benefiting from the shared wisdom of
scientist from world-class universities is the main purpose of this study. On that ground, the
main purpose of this study is creating a framework that defines the world-standard MIS
education syllabus by presenting the current situation in Turkey.

Data Used for the Research

Within the scope of this study, curricula of 90 universities’ MIS Undergraduate
Programs, 57 of which are foreign and 33 are Turkish, were collected to be compared. Table 2

below is a sample of the data set.

Table 2. Sample Data Set

University of Notre Dame Rochester Institute of Technology
Advanced Corporate Finance Building a Web Business

Android Application Development Business Planning

Application Development Technology Enabled Launch
Building Web Applications Business Intelligence

Software Tutorial Information Systems & Technology
Web Design Database Management Systems

Source:
http://www.gscourses.com/courses/UnderGrad/?q=Management%?20Information%20Systems#!pn=5
(Access Date: 06.06.2016)

Method

The processes of taking courses in Foreign and Turkish universities that have MIS

departments were compared by the text mining method, which is a data mining method.

Process
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Read Excel Hominal to Text Process Documents...
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Figure 1. Operation of Course Substitution with RapidMiner which Uses Data Mining of the MIS
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As it is clear from Figure 1, taking courses by using text mining in the field of MIS

was done by the RapidMiner application (Lee & Mierswa, 2016).

Process

G) Process » Process Documents from Data »

doc

Transform Cases (2)

100% 2 P 2

4 @ @ &

doc

Figure 2. Screen Shot of Transform Cases which is the Internal Operator of Process Documents from

Data

In order to do text mining in the RapidMiner application, the operator ‘Process

Documents from Data’ is needed. This operator also requires “Transform Cases” operator to

function properly. Figure 2 is the screen shot of this operator. The operator ‘Process

Documents from Data’ creates word vectors from word sequences. Thus, it carries out

frequency analysis. The operator “Transform Cases” helps the frequency analysis by unifying

the characters of the words and eliminating differences. In other words, it makes

transformations, such as the transformation of the upper-case letters to lower case letters

(Lee & Mierswa, 2016).
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Figure 3. Screen Shot of RapidMiner Application: Clustering Analysis of Universities that Offer MIS

Education

Turkish and global universities were clustered by random clustering method and the

curricula of these universities, which are the most convenient ones for Turkey, were
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determined. As it can be understood from Figure 3, the RapidMiner application was used in

this operation (Lee & Mierswa, 2016).

Findings

The RapidMiner application formed 10 clusters in the random clustering analysis

with the clustering algorithm. According to the clustering analysis results shown in Table 3

below, each cluster has several Turkish universities. Turkish universities take place in the

clusters that are composed of the universities which are the closest ones to Turkey with

respect to the given education curriculum.

Table 3. Clustering Analysis of Universities, which Offer MIS Education

Cluster Universities

National University of Ireland, Galway Sheffield Hallam University, Dublin Institute of
Technology, Loughborough University, King's College London, University of St Andrews,
Beykent University, Mehmet Akif Ersoy University, Ufuk University, Bartin University

Santa Clara University, Leavey Royal Holloway, University of London, Universita
Autonoma De Barcelona, Cork Institute of Technology, University of West London, Trinity
College Dublin, University of Dublin, University of Wales Aberystwyth, Cumhuriyet
University, Diizce University, Pamukkale University, Istanbul Bilgi University, Halig
University

Villanova University, University of Texas Austin, Birkbeck College - University of London,
London South Bank University, Izhevsk State Technical University, Loughborough
University, Bes La Salle Campus Barcelona Funitec, University of Edinburgh, Aston
University, Saxion University of Applied Sciences

University of Illinois, Otto Von Guericke Universitdt Magdeburg, Yeditepe University
(Business), Yeditepe University (MIS)

Brigham Young University, University of Georgia, University of Connecticut, Galway
Mayo Institute of Technology, Hanzehogeschool Groningen, Cesine University Centre,
Anadolu University, Istanbul Medipol University

University of Notre Dame, Heriot Watt University Edinburgh, Lancaster University, Bilecik
Seyh Edabali University, Ozyegin University, Atatiirk University

Institute of Technology, Tralee Trinity College Dublin, University Of Dublin Institute of
Public Administration, University of Manchester, Dokuz Eyliil University, Isik University,
Sabanci University, International Cyprus University

Rochester Institute of Technology, Duquesne University, Saint Petersburg State University,
De Montfort University, Bradford University, Limerick Institute of Technology, Adana
Bilim Teknik University, East Mediterranean University, Nisantas: University, Osmaniye
Korkut Ata University

University of Tulsa, De Montfort University, University College Cork, Brunel University,
University of Southampton, Aksaray University, Sakarya University, Uludag University,
Yildirim Beyazit University

10

Universitat Passau, Edinburgh Napier University, University of Bath, University of Ulster,
University of Reading, University of Kent, Southampton Solent University, Lancaster
University, Baskent University, Bogazi¢i University, Girne American University, Hoca
Ahmet Yesevi International Kazakh Turkish University, Marmara University
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The point that needs to be paid attention is that universities which have one or few
courses can take place in the same cluster. Therefore, it is not possible to obtain meaningful
results solely from this result. As a result of this analysis, the foreign university cluster that

the Turkish universities belong to was identified.

Table 4. Comparison of Courses Frequencies in Universities that Give Education in MIS

Turkish Universities Foreign Universities
Total i i Total i i
Number Course Name ota University Course Name ota University
Frequency Frequency Frequency Frequency
Atatiirk's Principl
1 taturkes Frinciples 490 210 Web Design 22,0 19.0
& History
2 Turkish Language 45.0 31.0 Marketing 19.0 15.0
3 Economics 32.0 27.0 Programming 19.0 16.0
P
4 Web Design 30.0 2o Operations 15.0 12.0
Management
. Human Resource
5 English 25.0 22.0 13.0 11.0
Management
. Systems Analysis
6 Marketing 22.0 19.0 . 13.0 11.0
& Design
7 Accounting 20.0 16.0 Databases 12.0 11.0
Proi
8  Business 18.0 170 et 12.0 10.0
Management
Database
9 Management 17.0 11.0 Accounting 11.0 8.0
Systems
10 Law 17.0 120  lanagement 100 8.0
Accounting

As it is understood from Table 4, the courses that are offered mostly in the Turkish
universities are Atatiirk’s Principles & the History of Turkish Revolution and Turkish
Language. When these are excluded, Economy, Web Design, English, Marketing,
Accounting, Business, Database Management System and Law are the most frequently
offered courses in the Turkish universities. However, the most frequently offered courses in
the foreign universities are as follows; Web Design, Marketing, Programming, Human
Resources Management, System Analysis and Design, Project Management, Accounting and
Management Accounting.

The most interesting elective course offered in MIS departments of the Turkish
universities is “Sexuality and Reproductive Health”. There is no such course or even similar
elective courses in the foreign universities. Courses with interesting subjects for the MIS

field, such as this one, is not offered in the state universities but offered in the private ones.
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While the Turkish universities predominantly offer business courses, the foreign
universities offer a more balanced schedule with engineering, computing and business
courses. Wang and Wang revealed in their work that Database Management and System
Analysis & Design was in top three, but this study concluded that in the foreign universities
the System Analysis & Design course is number six and Database Management is number
seven in ranking (Wang & Wang, 2014). However, in the Turkish Universities System
Analysis & Design course even is not in top ten courses and the Database Management

course is number nine in ranking.

Conclusion

Using and reproducing the information is of great importance for information
societies in today’s world when the concepts of 3rd generation university and
entrepreneurial university are being discussed. It is inevitable that the universities, which are
changing and transforming under the pressure of the global competition, and their
departments should have world-class education curricula.

Disciplines that aim to use information according to the purposes of institutions, such
as MIS, will play an important role and even become pioneers in forming the university that
information societies need.

Therefore, the education curriculum of departments, such as MIS should be designed
in a way that meets the world standards and that will educate man power that is going to
provide advantage in global competition.

However, the standards trying to be met by getting involved in systems, such as the
European Credit Transfer Accumulation System (ECTS) may cause waste of time and effort
as the credits are trying to be completed with courses, such as the Atatiirk’s Principles & the
History of Turkey’s Revolution. Moreover, these courses are offered in primary and
secondary levels. As retaking these courses in the university level result in neglecting other
courses, this situation drives Turkish universities further away from world standards. These
courses also do not have similar ones or substitutes in foreign universities that are included
in systems, such as ECTS.

Finally, a successful MIS program was designed based on the analysis made by
bringing together the Computing and Engineering Sciences of foreign universities. Some MIS

programs can even offer flexible education by separating into the fields of expertise
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according to the students’ interests. The number of universities in Turkey offering this kind
of flexible education is almost zero. Instead of a specialized MIS training, Turkey has a
predominantly uniform MIS education. MIS departments offer education based mostly on
the Business curriculum. Education and Training regarding Computing and Engineering
Sciences unfortunately fall behind compared to Business education. That is why the Turkish
universities should design world-class education curricula in the field of MIS and balance
these curricula with not only the business but also with other disciplines. However, it is very
important that the qualified academicians, who are going to give education regarding
especially Computing and Engineering Sciences, should be employed in MIS departments

and the curricula should be supported with applied lab courses.
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Introduction

Curriculum, at any educational level, is the main source that teachers employ to

determine what students should learn. Educational instruments are required so that

productive and reliable training could be achieved in the school climate. Textbooks

constitute to the main part of the teaching- learning environment. According to the research

carried out by Seven (2001), the textbooks are employed by 72.64 % to support in the

teaching-learning process. A similar finding is stated by Duatepe, Paksu and Akkus (2007)

that textbooks are employed in the majority of the mathematics classes. With respect to other

learning instruments, textbooks play a important role in ensuring permanent learning. The

textbooks must be sufficient in form and content so that they could fulfill their functions in

learning (Cakir, 2009), because the cases that come out as the result of the designing,
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employing methods and the writing of the textbooks, have effects upon learning process
(Keles, 2001). It is crucial for the equity principle, stated in the curriculum, that textbooks be
of good quality so that every student can take advantage of it. As extra learning materials are
not affordable for some students, the textbooks distributed for free, should be devised in an
effective way so as not to let that come out as an disadvantage in return. Draft textbooks
devised by Board of Education are investigated and evaluated under four criteria;
convenience of the content within the laws of the constitution, scientific qualification of the
content, the qualification of the content corresponding the goals of education and
curriculum, embracing qualitative visual and content design that support the education of
the students” self development features (Ministry of National Education (MEB), 2013). In this
way, the books, authorized by the Board of Education according to their convenience within

the criteria mentioned above, are permitted to be studied in the schools.

Fractions are one of the subjects therein the Mathematics that the students mostly
have difficulties in (Aksu, 1997; Ubuz and Haser 2001). Fractions, at any class level, are
included in curriculum (MEB, 2013). In terms of functional and conceptual levels, much more
period of time has been allocated for the fractions included in the fifth grade mathematics
curriculum. The objectives of the fractions in the secondary school mathematics education
curriculum devised by MEB, in 2013 are as follows;

This training field includes all class levels. Students in the fifth grade are
expected to read natural numbers and use four processing with them. Within this
class level, students are expected to conceptualize and transform full numbers
and compound fractions, sequence the fractions with equal denominators or
fractions with twice or more of each other, do addition or subtraction operations
and conceptualize these fractions and operations. At this class level, decimal
demonstrations are also provided and the students are required to sequence
these decimal demonstrations and the numbers given and then demonstrate
those numbers on the numerical axis and do addition and subtraction operations.
Percentage concept is also included on numbers and operations learning field

and then it is expected to be engaged with the fractions and decimal
demonstrations. (MEB, Secondary mathematics teaching curriculum, 2013; p. 10).

Despite being emphasized at any class level, why students have difficulties in
acquiring fractions has been subject to many investigations. When the studies carried out on
fractions are investigated, it is confirmed that fractions symbolized as a/b embody more than
one single meaning such as; component, total division, percentage, scaling, and processor

operator (Behr, Wachmuth, Post and Lesh, 1984). To understand fractions more effectively,
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the meanings of the notions symbolized as a/b should be studied separately and then the
meanings should be integrated with each other. One of the reasons for the difficulties the
students confront in conceptualizing fractions and the operations within fractions can be -
though component-total relation is emphasized intensively- not providing the students with
the other meanings of the notions mentioned above (Mack 1995; Toluk, 2002). As the
objectives of fractions at fifth grade class level are investigated, the meanings of component-

total and division-scaling are expected to be emphasized.

It can be taken into consideration that the quality of the textbook as well as the
performances of the teachers in the class is effective on enhancing students’ success in
mathematics. Haggarty and Pepin (2002) examined mathematics textbooks and their use in
lower secondary classrooms in England, France and Germany. An analysis of the data
suggests that learners in the different countries are offered different mathematics and given
different opportunities to learn that mathematics, both of which are influenced by textbook
and teacher. Kajande and Lovric (2009) emphasis that textbooks could contribute to creation
and strengthening of students” misconceptions. Remillard (2000) states that reform oriented
textbook could contribute to teachers learning as well. That is why the investigations carried

out on content analysis of the textbooks are of great importance to this matter.

The study, carried out by Aydogdu- Iskenderoglu and Baki (2011), is one of the
mathematics education textbook investigations. In that study, they investigated the
questions, included in one of the eighth grade textbooks, in respect to PISA mathematics
sufficiency scale. Findings of the investigation indicate that questions from all levels have not
been included in the textbook. Questions, samples, problems and drills at 1st, 24,3, and 4%
levels have been found out. The second level with 47 % is the most dominant one among the
other levels. Concerning the units in the textbooks, sufficiency level of the questions can
vary. Toptas, Elkatmis and Karaca (2012) evaluated the questions in the fourth grade
mathematics textbooks with respect to mathematics sufficiency scale and compared these
questions with the variance of the learning fields in TIMMS exam. Being investigated in
regards to the knowledge, application, reasoning cognitive process, frequency value of the
questions included in the textbooks indicates that there are similarities between learning
fields in TIMSS exam and the number and operation. However, it shows no similarities in

geometry and measurement, and data analyses fields. Cakir (2009), in his study on
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mathematics textbooks, states that the drills in textbooks do not provide opportunities for
self-assessment, education assessment questions devised in the units are not adequate,
questions for enhancing high-level thinking skills are not included in sufficient quantities
and the questions are not structured logically enough as to encourage students to search and
investigate. Chang, Cromley, and Tran (2016) examined prevalence of coordination tasks in
textbooks. According to their studies different coordination tasks are used earlier and later in
learning and for different topics, as well as for specific pedagogical and scaffolding

purposes.

In the study carried out by Kolovou, van den Heuvel-Panhuizen and Bakker (2009),
they found out that the students performed inadequate competence in solving fourth grade
problems in TIMSS exam. For this reason, they conducted a study on the textbook analysis.
They classified the problems included in the fourth grade textbooks of six series in regards to
their cognitive levels. Within the concerning levels, descriptions and definitions were
established through samples. These categories are as follows; the first one includes simple
problems based on operation, the third one includes non-routines and puzzle-like problems
that require high-level thinking skills and the second one consists of problems not included
in the first and third categories. The structure of the problems in the second category is not
puzzle-like one, but these problems, on one hand, can encourage students to investigate and
search, on the other hand, they can provide the students with positive attitudes towards
solving non-routine mathematics problems. Subsequent to the investigation, the units were
specified, categories and subcategories were classified. Findings of the research demonstrate

that very few of the problems within the textbook take place in the third category.

The findings of the investigation, especially carried out following international exams
such as PISA and TIMSS, are as follows; class textbooks are insufficient in meeting the
attainment (Toptas, Elkatmis and Karaca, 2012; Aktas and Aktas, 2011); when classified as
cognitive level, the questions in the textbook tend to be of lower level (Aydogdu-

1skenderoglu and Baki, 2011; Kolovou, van den Heuvel-Panhuizen and Bakker, 2009)

It is crucial that the textbooks, studied in the fifth grade primary education, be
devised in respect to a form of high-quality since some objectives are adopted at this class
level. As the fractions, the students mostly have difficulties in acquiring, are included in the

objectives of the fifth grade textbooks in detail, it becomes urgent that fifth grade textbooks
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be investigated. In this study, bearing in mind the cognitive process in TIMSS mathematics
field, the questions, problems drills and samples in the mathematics textbooks which were
authorized by MEB to be used as class textbooks for five years, are identified according to
the ways they are classified in. The aim of this study is to find out how subtitles within the
units undergo a change with respect to cognitive process. Besides, the instructive
competence of the questions, problems and investigations included in the fifth grade

textbooks are to be investigated as well.
The questions conducted in this study are as follows;

Questions, problems, drills and samples included in the fractions unit of the fifth
grade mathematics textbooks, which were authorized by MEB, to be used as the class

textbooks in 2013-2104 education year

e How have they been classified in respect to cognitive processes specified in TIMMS?
e Is there any homogeneity amongst the sub-themes specified in regards to cognitive
processes in TIMMS?

e How do they perform in the sense of guiding students?

As the mathematics textbook is the basic resource for the teachers, Semerci (2004)
states that an effective mathematics teaching and training can only be achieved via a well-
organized mathematics textbook. This situation imposes an important responsibility on the
teachers, authors of mathematics textbooks and on the ones assessing these textbooks.
Therefore; investigations being carried out on mathematics education field play an important
role in evaluating students’ test scores and motivating students to achieve higher levels. In

that respect, the investigation being carried out is to contribute the field being studied.
Method

In this study, document analysis has been employed (Cohen and Manion, 1992; Ekiz,
2003; Yildirim and Simsek, 2005). Document analysis is the process of investigation in which
the records and documents related to the study are gathered and encoded in respect to
specific norms and systems (Cepni, 2009). In the study two textbooks have been chosen
randomly and the questions on fractions included in those textbooks have been investigated.

Table 1 shows the description of the textbooks having been investigated.
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Table 1. Description of the textbooks

Edition Naming the books in the investigation Publishing Class level
Year House
Type
2013 The first book investigated Private Fifth grade
publishing
House
2013 The second book investigated Board Fifth grade

Table 2 shows the themes of the unit, quantity of the objectives in regards to period allocated
for the themes.

Table 2. Description of fraction unit (MEB, 2013)

Unit THEMES Quantity  Period %
of (hours)
Objectives
4 Fractions (5.1.3.1.-5.1.3.7 objectives) 7 20 11
Operations in fractions: adding subtracting 2 9 5
(5.1.4.1-5.14.2)
Decimal demonstration (5.1.6.1- 5.1.5.5) 5 16 9
Percentage (5.1.6.1.-5.1.6.4) 4 12 7

Fractions unit in both of the textbooks display differences in that they include
samples, drills, questions and problems which are devised structurally in different ways.
Principally, drills, questions and problems in the textbooks are specified under different
headings. The headings in the first textbook are, for instance, “let’s remember, activity,
sample, let’s think over it, let’s see what we have learnt” and on the contrary, in the second
textbook; “let’s recall, let’s do it together, it is your turn, let’s try this, did you know that, let’s
correct the mistakes”. In order to be able to establish a common format between the
textbooks and carry out the evaluation accordingly, these questions have been classified into
two groups; questions with solutions and the questions expected to be solved by the
students. The questions under these headings have been categorized in respect to TIMMS
cognitive process. In this classification including all the questions in the fourth unit, 124
questions in the first textbook, 359 questions in the second textbook and in total 483
questions have been investigated.

These process skills have been categorized as knowledge, application and reasoning.
Of these categories, knowledge category includes “the truths, operations and concepts”
which have to be recognized by the students. A sample question that evaluates the

knowledge level can be as follow;”% +1 % find the solution (corollary)”.
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The second category, application, “focuses on students’ conceptual recognition and
knowledge skills in answering questions and doing problems.” “Write fractions equal to %
through modelling this fraction” can be set as a sample for evaluating cognition process of
the application.

The third category, “reasoning, includes extraordinary situations that go beyond the
routine problem solving, complex contents and multi-level problems.” In compliance with

this category, the following question in the second textbook can be set as an example.

According to the diagram given, Derya indicates that” 2> luare you
3 2

1
1
1
| agree/disagree with Derya? Give your reasons.
1

r

Figure 1. An example problem of reasoning category

While encoding the data, the solutions have been accomplished by specifying the questions in
the unit. Thereafter, necessary skills required for solving problems have been determined. Subsequent
to this process, it has been determined in which level they fall into in the mathematics competence
scale and classification, then classification has been achieved. Questions have been categorized into
sub-headings such as knowledge, application and reasoning. If the study, being investigated during
the encoding, consists of two or more dimensions underlying the main heading, it is then taken into
account in the dimension that embodies the maximum learning. Sub-headings have been encoded and
saved in to SPSS. The obtained data within the quantitative data has been analyzed through frequency
and percentage.

With a view to enriching the accuracy of the findings, a researcher specialized in mathematics
education has analyzed the questions included in one of the sub-headings of the textbook. Encodings
have been carried out in respect to cognitive process in TIMMS. The codes of the questions included in
the evaluation have been compared via Kappa test. Kappa coefficent has been found ad 0,81. Kappa
coefficent indicates that inter-rater reliability of the scoring instrument is above average. For the
differences in encodings, evaluations have been revised and consensus has been built between the

specialist and the researcher.

Findings

Variances of the questions differ in the books. While 61 questions, of 124 questions included in
the fourth unit of the first book, are set with their solutions, the solutions of 63 questions are spared to
students themselves. The percentage of the solutions spared to students themselves is %51, but it is
%74 in the second textbook. This percentage reveals that the second textbook provides students with

more problem-solving opportunities.
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When the questions in the first textbook are investigated with regard to cognitive processes,
14 questions are at knowledge level, 81 questions are at application level and 29 questions are at
reasoning level. In the second textbook it has been observed that 306 questions are at knowledge level,
205 questions are at application level and 118 questions are at reasoning level (Table 3). It is observed
that the questions at the application level are predominant in the first textbook with 65.3% and in the
second book with 57,1 %. In the first book, with 23,4% and in the second book with 32,9 % there are
questions at reasoning level and in the first book with 11,3% and in the second book with 10%, there
are questions at knowledge level. According to chi-square test, textbooks and cognitive process, no

meaningful correlation (chi-square (1)= 3, 916;p=0,141) between variances of the questions for p<0,05

value.
Table 3. Percentages of the questions in the textbooks by cognitive processes
TIMSS Cognitive process level Total
Knowledge  Application Reasoning

Frequency 14 81 29 124
Textb % 11,3% 65,3% 23,4% 100,0%

ook ) Frequency 36 205 118 359
% 10,0% 57,1% 32,9% 100,0%

When the questions, in the fraction units in two of the fifth grade mathematics textbooks
which were authorized by MEB in 2013-2014, are investigated in with and without solution question
format; the investigation reveals that the format, in which the solutions are given and spared to the
students in the first and second textbook, includes questions mostly at application level (Table 4).

Table 4. Percentages of the questions in the books with solution or without solution format by
cognitive processes levels

Text TIMMS cognitive process skills Total
Book knowledge Application Reasoning
First Book With solution f 4 37 20 61
% 6,6% 60,7% 32,8% 100,0%
Without solution 10 44 9 63
% 15,9% 69,8% 14,3% 100,0%
Second book With solution f 5 56 32 93
% 5,4% 60,2% 34,4% 100,0%
Without solution  f 31 149 86 266
% 11,7% 56,0% 32,3% 100,0%

When the questions, in the fractions units in two of the fifth grade mathematics textbooks
which were authorized by MEB in 2013-2104 education year, are investigated it is observed that there
is no homogeneity among the subdivisions (Table 5).

Quantity of the questions in the subdivisions of the first book has been observed, and the

result come out in the way the quantity of numbers increases as the themes go further. This situation

Journal of Computer and Education Research April 2017 Volume 5 Issue 9 61-73



Gormez

in the first text book can have its source in bunching themes and extended content in the subdivision
as the teaching process proceeds. Besides, no homogeneity among the cognitive levels of the questions
included in the subdivisions of the first textbook has been observed (chi-square (1)= 25.71, p=.028)
(Table 5). In the subdivisions of the second book, it has been seen that the questions included in do not
have an invariant value. The questions included in the last subdivision have been conferred to possess
the utmost quality of the questions among other subdivisions. As it is in the first textbook, no
homogeneity among the cognitive levels of the questions has been observed in the subdivisions of the
second textbook as well (chi-square (1)==27.60; p=.016).

Table 5 Cognitive processes of the questions according to the subdivisions of the unit on the
textbooks.

Textbook 1 2 3 4 5 6 7 8 Total
Knowledge 4 3 2 0 0 2 0 3 14
Cognitive 286% 21,4% 143% 0% 0% 143% 0% 214% 100,0%
First process  Abilication 6 5 8 7 8 18 11 18 81
Textbook 74%  62%  99%  86%  99% 222% 13,6% 222% 100,0%
® . 0 3 3 7 4 3 2 7 29

easonin
8 0% 103% 103% 241% 138% 103%  69% 241% 100,0%
10 11 13 14 12 23 13 28 124

Toplam

81%  89% 105% 113%  97% 185% 105% 22,6% 100,0%
Knowledge 4 0 11 0 4 4 0 13 36
11,1% 0% 30,6% 0% 11,1% 111% 0% 361% 100,0%
Cognitive Avolicati 10 29 24 16 24 33 20 49 205

1cation
Second ~ process PP 49% 141% 11,7%  7,8% 11,7% 161%  98% 23,9% 100,0%
Textbook R . 9 16 11 10 15 13 10 34 118

easonin
& 76% 136% 93% 85% 127% 11,0%  85% 288% 100,0%
23 45 46 26 43 50 30 9 359

Total

64% 125% 128%  72% 12,0% 139%  84% 26,7% 100,0%
Drills, questions, samples and problems within the units have been confirmed to have

different structures in both of the textbooks. Concerning the questions, evaluating the same objectives;

it has been observed in the second textbook that the substructure, ensuring the students to get

motivated, has been obtained much more than it is in the first book. For instance, in the unit of

fraction comparison, while questions in the first textbook on fraction comparison are asked as follow;
L1011

1 . . . .
=, =, -, and - organize the unit fractions by fraction set”
8 6 4

Question concerning the same objective in the second textbook has been asked as above.

1 E Demonstrate the following unit |
1 S E fractions on the models given and E
4 i then organize them from bigger to E

: smaller. |
1 : -
8 . 1

Figure 2. An example on question format of second textbook
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When the instructions at the questioning level have been investigated by concerning the first
question in the textbook, it is concluded that it is very difficult for a student to reach a solution
without a fraction set. As for the question evaluating the same attainment in the second textbook, it
could be easier for a student to reach a solution by himself without a fraction set. Thinking that there
are such-like questions; the second textbook could be regarded as having better instruments and
ensuring materials for self-study. Above mentioned question format in the second textbook is seen to

have been used in other themes as well. For instance;

<« o @—> r~TTTmTmmmeeee- !
! Demonstrate = ~ and~
0 1 ) ! 8 4
1 fractions on the numerical
1
=0 o} ——@-— | axis and then organize
0 | them from smaller to
1 2 '
1 bigger.
1
<0 o o—> |
1
0 1 2 T TTTTTTTTTTETTTTTETT

Figure 3. Example of second textbook question format consistency within itself

This situation indicates that the textbook reveals consistency within itself, demonstrations and
the student guidance. When the questions with solutions are investigated in the second textbook it is

observed that alternative methods to the question solutions are also suggested. For example;

11 1 .
Demonstrate g,zand > fractions

on the numerical axis
seperately

Considering the positions of
the fractions on the numerical

o
(i
i
ra

. 1 1 1
axis, we see that o<z < "

We can demonstrate the fractions on the same

numerical axis and organize them from smaller to

-F\||—A

bigger.

=

1

Concerning that we see <<
7 "6 4

The fraction closer to zero is smaller.

S| [
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Discussion and Conclusion

In this study, the questions included in the fraction unit of fifth grade class textbooks have
been investigated by TIMMS cognitive processes. The variance of the questions’ cognitive level have
been discussed in compliance with the subdivisions of the unit and having solutions or not having
solutions.It has been identified that the second textbook includes questions three times more than the
first textbook. Concerning the evaluation of cognitive process in the fraction unit of the textbooks, it
has been observed that the application level in both of the textbooks includes the utmost questions
and significant quantity of questions have been identified at reasoning level. Similarity among the
questions in both textbooks has been confirmed by chi-square in respect to cognitive processes.

The variances of the mathematics questions in 2011 TIMMS exam according to the cognitive
processes are as follows; 40% at knowledge level, 40% at application level, 20% at reasoning level.
Toptas, Elkatmis and Karaca (2012) identified the knowledge level, in regards to analysis of the fourth
grade mathematics textbook, as 41,55% application level 32,80% and reasoning level 25%. Cakir (2009)
revealed, in his study on fifth grade mathematics textbook, that problems in the textbook did not
provide the student with opportunities for self-assessment and enhance students’ high-level thinking
skills. It has been stated that the questions, included in the books being studied in Japan — the country
excelled in international exams on mathematics teaching- have multi-representations such as symbol
and diagrams, have been devised in a way that the students can correlate by using reasoning
strategies and they contain similarities within themselves (Mayer, Sims ve Tajika, 1995). The
conclusion of this research states that the increase in the quantity of the questions, included in the
book published in 2013, at reasoning level has been achieved in the way as it is suggested in literature
of mathematics investigations. However, the research identifies that there is not any consistency
between the books in respect to directive function and the quality of the questions. Quantity of the
questions in fractions unit, their directive function and variance according to the cognitive levels do
not have similarities within themselves. Directive function of the questions could be a leading factor in
students’ learning.

The findings of the research are of great importance in the sense of questioning the changing
education concept in the world and revising and devising the books to be prepared by TIMMS criteria
in the future. The research also indicates that the fifth grade textbooks, which are authorized by the
assessment boards, differ by quantity, quality and directive functions of the questions. Investigations
could be carried out on students’ learning of fractions in different schools utilizing different textbooks.
Findings of a research like this can provide an insight to the researchers studying on the field, official
and authorized institutions, authors and the teachers. Especially, thereafter, the content and the
variance of the questions, in respect to cognitive levels, can be taken into consideration while writing

and evaluating the books to be published in the future. Investigations, which analyze the curriculum
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application in different class levels, national exam scores and class textbooks in depth in respect to

various variables, can be carried out.
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This study aims to find the effects of assisted and unassisted repeated reading
activities (combined reading activities) on the development of beginner and pre-
intermediate adult L2 learners’ reading fluency and find out which proficiency level
benefits more from the combined reading activities. The participants of the study
are 16 beginner and 19 pre-intermediate L2 university learners. Sixteen reading
Ppassages (eight for beginner level and eight for pre-intermediate) were chosen for
the study. The sessions lasted five weeks. The participants first read the text and
recorded their time (unassisted reading). Then the passage was read along with the
audiotape for the second, third, and fourth times (assisted reading). The participants
read the text three times more and the last reading was again recorded (unassisted
reading). The first and the last readings were used as pre and post-tests. The
findings suggest that both groups developed their reading rate while pre-
intermediate group benefited more from the treatment.
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Introduction

Reading fluency attracted the attention of researchers and teachers since 1970s, first in

L1 setting followed by L2 mainly because lack of fluency is considered as an obstacle to

develop good comprehension skills (Taguchi et al., 2012). “Reading fluency is the ability to

read rapidly with ease and accuracy” (Grabe, 2009, p.291). It is also defined as an incremental

process which is affected by many subcomponents such as word recognition, background

knowledge and memory (Grabe, 2009) as well as automaticity. So, fluency in reading is

considered to be a critical component of reading ability (Kuhn et al., 2010). In this study,

reading rate is defined as the number of words read per minute. Today as Fielding and

Pearson suggested, comprehension is seen as a complex process (1994). So, it wouldn’t be

misleading to say that comprehension does not involve a single dimension but many others.

Lately, as a dimension of comprehension, the role of fluency in L2 gained importance (Grabe,

2009; Taguchi et al., 2012).
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Assisted reading is a condition in which the participants read along with a text
(Shany & Biemiller, 1995). Comparison between independent reading and assisted reading
showed that assisted reading is more effective in fluency and comprehension (Grabe, 2009).
The rationale behind repeated reading lies in automaticity theory (Dowhower, 1987). Second
and foreign language reading researchers accept the importance of the role that automaticity
in the word recognition skills of a reader plays in reading. If L2 readers” attention is spent on
decoding words in print, their comprehension will be disrupted (Taguchi, 2002).
Automaticity theory postulates that readers can direct their attention to higher order skills
such as comprehension if they have automatic word recognition. Dowhover stated that read-
along approach (assisted reading) contributes to comprehension (1987). Furthermore, it was
stated that read-along approach also contributes to prosodic reading which underlines
comprehension (Dowhover, 1987). Repeated reading, thus, has been employed by many
teachers and researchers to increase word recognition skills to develop automaticity resulting
in fluency and comprehension (Taguchi & Gorsuch, 2010). Researches have provided
evidence for automaticity theory in L1 but in further research is still needed for L2 context
(Taguchi, Gorsuch, Maass & Snipp, 2012).

Mainly, studies of reading fluency focused on the effect of repeated reading on fluency,
comprehension and language development. Dowhower in her study with young readers found
that repeated reading improved the rate, accuracy, and comprehension of the students (1987).
Taguchi explored that repeated reading has significantly affected reading rate of the
participants (1997). Gorsuch and Taguchi tested the effects of repeated reading procedure on
reading fluency and comprehension and found that the participants’ fluency improved
significantly (2010). Shany and Biemiller found that assisted reading improved reading rates
and comprehension of the participants (1995). Rasinski similarly found that both assisted and
unassisted reading resulted in gains in terms of speed and word recognition accuracy (1990).
Qualitative case studies also indicated improvement in readers” fluency development; it was
found that repeated reading treatment improved adult immigrant's reading fluency at
advanced level (Taguchi et al., 2012). Gorsuch and Taguchi analyzed reports of 30 EFL learners
and found positive effects of repeated reading on reading fluency, comprehension, and general
language development (2010). Reitsma tested the effectiveness of three ways of reading (guided

reading, reading-while-listening, and independent reading with computer based feedback) and
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found that both guided reading and independent reading are effective in terms of reading
efficiency (1988).

Being a fluent reader is crucial for learners as fluency is one of the main factors
leading to good text comprehension and more input (Taguchi et al.,, 2012). However, it is
important to note that fluent readers in L1 and L2 are quite different in terms of reading rate
and abilities (Grabe, 2009). Naturally, unique demands on L2 learning and research
distinguished studies in L2 reading focusing more on different variables such as proficiency
level, task type, purposes of reading, background knowledge (Grabe, 2009). The distinctions
between L1 and L2 reading encourage researchers to delve into L2 reading because the
results of L1 reading studies cannot be simply practiced in L2 settings.

Reading rate is fundamental to reading-comprehension abilities and it is, therefore,
also strongly associated with L1 reading-comprehension abilities (Grabe, 2009). Although
many studies were carried on L1 reading which showed a strong correlation between
reading fluency and comprehension, more studies on L2 reading fluency are needed to reach
promising conclusions.

In L2 context there are not many studies conducted on oral reading-rate (Taguchi,
1997; Grabe, 2009). The report on National Reading Panel presented evidence that repeated
reading improves accuracy, fluency, and comprehension. It was further stated that the
combination of practice and feedback promotes reading fluency (NIH, 2013).

Statement of the Problem

In practice, it was suggested that repetition helps to develop fluency (Levy, 2001). As
automaticity improves the rate of reading and accuracy improves as well. So, fluent readers
do not struggle to recognize the common words in the text. On the other hand, less skilled
readers as they have not been able to develop fluency, struggle with word recognition and
cannot move to higher levels of comprehension. Furthermore, fluent readers can decode text
and simultaneously understand what they are reading. (Kuhn et al., 2010). The development
of fluency is also affected by age, proficiency level and the language in which reading is
carried out (Grabe, 2009).

There is relatively little research in which repeated reading was supported by assisted
reading. Studies conducted have shown effects of either repeated reading or assisted reading
activities alone. In the course of this study, repeated reading procedure was supported by

assisted reading. So, the study will attempt to shed light on the possible effects of combined
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repeated assisted reading together. Considering the effects of background knowledge
(linguistic or world knowledge) as Grabe states there is need for further research in reading
for validation of previous studies or reading theories (2009). This study will also contribute
to the field in terms of validation. Furthermore, for classroom practices teachers who want to
increase their learners’ fluency in L2 settings can arrange their courses to include repeated
assisted reading activities. Another significance of this study is that in Turkey where
students have little exposure to L2 reading may not develop reading fluency in accordance
with their level of proficiency. Combined reading activities thus may provide students with
more exposure to L2 reading and develop their L2 reading fluency. All in all, this study aims
to test whether combined reading activities (assisted and unassisted repeated reading)
increase reading fluency and to what extend proficiency level affects development of reading
fluency.

Justification

Developing fluency is important because through fluency readers can move to higher
level skills (Kuhn et al., 2010). This study aims to contribute to the field by focusing on adult
L2 learners as the majority of the research conducted on reading rate mainly involved
elementary school students (Grabe, 2009). Therefore, the data of this study coming from
university-level students will help to provide a more clear view of the effects of repeated and
assisted on reading rate in L2.

Significance

Grabe stated the importance of reading fluency by emphasizing the correlation
between reading rate and L1 reading comprehension abilities (2009). It surprising that such
an important issue has received little attention regarding L2 setting (Taguchi, 1997; Taguchi,
Gorsuch, Maass & Snipp, 2012; Grabe, 2009). The findings of this study will contribute to
understanding the effect of repeated learning on fluency which is an important aspect of
reading that helps readers to move from Iearning to read to reading to learn. Furthermore, as
Snow and Sweet noted fluency is not only an indicator of comprehension but also results in
comprehension (2003).

When the literature is scrutinized, it can be seen that assisted and unassisted reading
treatments were conducted separately. The current study will try to test the effects of
combined reading on silent reading rate of L2 adult learners of different language

proficiencies.
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Method

Design

The study has a pre and posttest design. First, beginner group’s pretest and post tests
were analyzed to see whether there is a significant difference between the reading rates of the
participants. Second, pre-intermediate group’s pretest and post tests were analyzed. Last, an
independent t-test was conducted to see which group benefited more from the treatment.

Participants

Participants of this study are 16 male adult beginner level and 19 male pre-
intermediate students in a Vocational School in Yalova. They have been placed to beginner
and pre-intermediate class following a placement test (English Comprehension Level) prior
to the study. This test is used for measuring listening and reading proficiencies of the
participants. The test consists of 100 multiple-choice questions and is scored from 0-100. 60
questions of the test aim to test the listening ability of the learners and 40 questions were
designed to measure the reading ability. The mean score of the participants is 25. The
participants took the test approximately two months before the study is conducted. Another
proficiency test was conducted prior to the research (Cambridge Proficiency test).Two
students were excluded from the beginner group as their proficiency test scores were high.
The excluded students’ results were not included in the study.

Data Collection Procedure

The reading texts are chosen from the textbook “Prime Time 1”7 and “Prime Time 3”
(Evans & Dooley, 2013) which are also used for English instruction in the institution. Eight
reading texts for beginner and eight reading texts for pre-intermediate students were chosen
for the study. The researcher made sure that the passages were not read prior to the study.
As can be seen the number of words per reading passage in each group were controlled. The
texts chosen for the study were also controlled by the researcher in terms of their
appropriateness in proficiency level. The texts’ proficiency levels were measured by Raygor

Readability Estimate (1977) and the texts were found to be appropriate for the study.
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Table 1. Selected reading passages and word counts

ELEMENTARY GROUP PRE-INTERMEDIATE GROUP
READING TEXTS READING TEXTS
e Mall of America (136 words) e Take a deep breath (205 words)
o  Weekend Markets (109 words) e John's travels (197 words)
e Climate (128 words) e The story of Google (180 words)
e Pompeii (101 words) e Lady Gaga (195 words)

¢ Ancient Egyptians (107 words)
¢ The Groovy 1960s (123 words)
e  Machu Picchu (144 words)

e Native Americans (133 words)

Chinese Opera (200 words)

Matt of the Antarctic (200 words)
The Appalachian Trail (210 words)
Caves (215 words)

In general, repeated reading procedures follow two directions; the text is either
modeled by the teacher or by an audiotape (assisted) or the text is read without modeling
(unassisted). The benefit of assisted reading was discussed by Reitsma; reading while
listening helps beginner learners to decode uncommon words. Provided that readers are
presented with immediate correct spoken form, they may improve fluency (1988). Most of
the studies focused on either on assisted or unassisted reading. The current study will
integrate the two models to see if combined repeated reading helps to develop the fluency of
readers in different levels of proficiency. The texts were controlled for the vocabulary
difficulty, length and grammar structures. The mean word length of beginner level text is 122
words whereas the mean word length of pre-intermediate level text is 200 words.

It was ensured that the participants know at least 98% of the words in the given text.
Prior to reading sessions, the participants were instructed on the new vocabulary. The new
vocabulary was explicitly taught making use of their L1. Furthermore, “The Raygor Estimate
Graph” (Raygor, 1977) was applied to the texts to confirm the difficulty of the texts.

Procedures

The procedure of the treatment is shown below;

Table 2. Procedures

Measure  Sequence of Treatment Description
Pre-test
Reading 1 (unassisted Participants read silently and record
reading) time.
Reading 2,3,4 (assisted Participants read the passage with the
reading) audiotapes.
Reading 5,6,7 (unassisted Participants read the text silently and
reading) record their time in reading 7.
Post-test
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Data Analysis Procedure

For this study, the combined reading sessions started towards the middle of the term
and lasted for five weeks. About 30 minutes were spent on the procedure. All the students in
the class participated in the combined reading activity except for those who were absent in
some sessions. The participants were told to maintain their comprehension while reading
and asked to keep a record of their readings. Reading rate was measured by timing the
participants’” oral reading and was checked by timing an audiotape of their performance.
Oral reading rate was represented in words per minute (wpm) for each test passage. The first
and the last readings were evaluated as pre and post-tests. T-tests were used for beginner
and pre-intermediate groups in order to understand whether the treatment had effect on
their reading fluency. Following the t-tests, to understand which group of learners benefited
more from the treatment, difference between the two groups was analyzed.

Findings

The purpose of the study was to find whether combined reading treatment helps to
develop reading rate of learners with different levels of proficiency and to see which group of
learners benefit more from the treatment. Reading rate was defined as the number of words
read per minute.

Table3. Results of T- tests of Beginner Group

t df Mean Difference
Pre-test 11,457 15 45,563
Post-test 8,680 15 89,688

The table above shows that there is a significant difference between pre-test and post- test

scores of the beginner group (p=.00). This results shows that participants improved their reading

rate.
Table 4. Results of T-Test for Pre-Intermediate Group
t df Mean Difference
Pre-test 55,280 18 96,526
Post-test 81,965 18 195,105

Pre-intermediate group’s analysis show that pre-intermediate group also improved their
reading rate significantly (p=.00).

The second research question of this study aimed to explore which proficiency group of
learners’” benefits more from combined repeated reading activities. When the results of the both
groups were analyzed, it can be seen that the difference between means of the both groups

show that the pre-intermediate group benefited more from the treatment (p>.05).
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Discussion

Restatement of the Problem

Fluency is an important part of reading ability. It can also be considered as one of the
indicators of comprehension. In order to help L2 learners develop their comprehension,
automaticity in the word recognition skills is required. Combined reading (assisted and
unassisted repeated reading) activities may help learners develop their reading fluency and
comprehension as readers move from learning to read to reading to learn. Studies showed
that repeated reading activities may contribute to comprehension (Taguchi & Gorsuch, 2010;
Dowhower, 1987; Rasinski, 1990; Levy, 2001). Nonetheless, research in reading in L2 still
needs further evidence to reach stronger claims on the effects of repeated reading on the
development of reading rate.

Interpretation of the Findings

The results obtained from independent t-tests clearly indicate that combined reading
activities increased both group of learners’ reading rates. Based on the duration of the
treatment, it can also be suggested that combined reading activities can be conducted in limited
periods of time. The findings of this study support the findings of earlier research (Gorsuch &
Taguchi, 2010; Reitsma, 1988; Rasinski, 1990; Shany & Biemiller, 1995; Dowhower, 1987).

Furthermore, the fact that pre-intermediate participants benefited more from the
combined reading activities support the finding of Dowhover who found that reading along
approach has been more beneficial for transitional learners (1987). Another reason for
advantage of pre-intermediate group can be explained by the fact that the group had more
exposure to English compared to beginner group. That is, pre-intermediate group might have
started building automaticity in reading.

Applications

This study will have implications particularly for L2 classroom. Teacher may use
assisted repeated sessions to improve their learners’ reading rate and fluency. Allington
stated that lack of fluency is an indicator of poor reading which is seldom treated (1983). The
issue is important as mentioned before as the lack of fluency affects comprehension. In
countries like Turkey where L2 learners have limited input sources, reading comprehension
is an important medium for developing L2 proficiency (Gorsuch & Taguchi, 2010).
Combined reading in that sense may help learners to gain a better understanding of the text

and improve their comprehension skills. Teachers can start repeated assisted reading
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activities in pre-intermediate group so that students benefit more from the treatment.
Furthermore, combined reading is easy to adopt in different curricula (Dowhower, 1987)
which is not expected to pose any burden to language teachers.

Conclusion
In this study with university students in Turkey, a five-week combined reading

activities (assisted and unassisted repeated reading activities) were found to be effective in
increasing reading fluency. Previous studies conducted so far have also shown that combined
reading activities or assisted and/or unassisted reading activities contributed to reading fluency
of the learners (Dowhover, 1987; Levy, 2001; Taguchi & Gorsuch, 2010; Taguchi, Gorsuch,
Maass & Snipp, 2012).Pre-tests and post- tests of the beginner and pre-intermediate groups
indicated that there is a significant difference between the reading rates of the participants.
Following combined reading activities the reading fluency of the both groups increased.
Regarding the second research question, it was found that participants in pre-intermediate
level benefitted more from combined reading activities. The reason behind this can be due to
the fact that they had been exposed more to the target language. So, the research hypothesis
of the study is confirmed. So it can be suggested that combined reading activities seem to be
effective in increasing readers” fluency. Considering the fact that the study lasted for five
weeks and there is a significant effect of combined reading activities. Teachers can make use
of combined reading activities in their classrooms to increase their students” fluency which
may also help their comprehension abilities.

Suggestion for Further Research

As the study was conducted in a period covering a five-week period, future research
may adopt longitudinal perspective to see long term effects of combined reading. Furthermore,
studies employing a larger number of participants may show more significant effects of
treatment. What's more, further studies with different texts and higher level of proficiency may
help to highlight the importance of combined reading. Finally, the ability to transfer can also be
measured in the following researches.

Limitations and Delimitations

The results of the study should be viewed in light of its limitations; the treatment was
limited to five weeks. Furthermore, the number of the participants was limited due to

institutional constraints.
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Throughout the treatment due to absenteeism, some participant’s reading times were
not recorded. Two students in the beginner group had to be excluded from the study as their
proficiency test scores indicated a higher proficiency level.
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Bu arasgtirma Lim ve Chapman (2013) tarafindan uyarlanan Matematige Y&nelik
Tutum Olgegi Kisa formunun gegerlik ve giivenirlik calismasinin yapilmasi
amagclanmustir. Glgegin gecerlik ve giivenirlik galismalar1 kapsaminda 310
ilkokul 4. sinif dgrencisinden toplanan verilere acimlayic faktor analizi, test-
tekrar test giivenirlik ¢alismasi ve dogrulayic faktor analizi uygulanmistir. Elde
edilen bulgular, Tiirkge’ye uyarlanan olgegin 6zgiin halinden farkli olarak {ic
faktorlii bir yap1 olusturdugu belirlenmistir. Buna ek olarak, olgekte yer alan iki
madde hesaplanan madde toplam test korelasyon degerlerinin diisiik olmasi
sebebiyle ¢ikanlmigtir. Olgegin biitiinii igin Cronbach alfa giivenirlik katsayist
.84 olarak hesaplanmistir. Uyarlanan Olgekte yer alan alt faktorler deger,
6zgiiven, mutluluk ve giidiileme i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 sirasiyla
91, 86 ve .82 olarak hesaplanmistir. Dogrulayic1 faktér analizi sonuglar,
uyarlanan 6lgegin agimlayic1 faktér analizi sonucunda ortaya ¢ikan yapisinin
kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymustur. Sonuglar,
uyarlanan 6l¢egin Tiirk kiiltiirlinde kullanulabilecek gecerli ve giivenilir bir arag
oldugunu gostermistir.
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Summary

Reliability and Validity Study of the Attitude Towards Mathematics

Instrument Short Form

Introduction

In Turkey, students” attitude towards mathematics has been examined by several
research studies. Instruments that were developed to identify student teachers, college
students’” attitude towards mathematics have been used for primary students. As a result,
these studies are suggesting the need for a reliable instrument designed to measure
elementary students’ attitude towards mathematics. Therefore, purpose of this study is to
check the reliability and validity of the Turkish form of the Attitude Towards Mathematics
Instrument Short Form. This present study aimed to examine the validity and reliability of
the Turkish form of the Attitude Towards Mathematics Instrument Short Form (ATMI-Short
Form) developed by Lin and Chapman (2013). This instrument was adapted Turkish to
examine elementary students” attitude towards mathematics. Attitude Towards Mathematics
Instrument Short Form was developed by Lin and Chapman (2013). The instrument included
four sub-scales. These are value, self-confidence, enjoyment, and motivation. The Attitude
Towards Mathematics Instrument Short Form includes 19 items and placed on a 5-point
Likert type of scale. for the overall instrument, Cronbach’s alpha coefficients were calculated
as .93, respectively. The students rated the items of the questionnaire on a scale (1 strongly
disagree) to 5 (strongly agree). First, the Attitude Towards Mathematics Instrument Short
Form was translated from English to Turkish by researcher. Also, the instrument was also
translated by a group of experts. The experts also translated the instrument to Turkish. Both

translations were compared and constrasted to have the Turkish form of the instrument.

To check the validity and reliability, the Attitude Towards Mathematics Instrument

Short Form was administered to 310 fourth grade students enrolled in elementary schools.
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For the test-retest reliability, the ATMI-Short Form was administered to 79 (37 female and 42
male) elementary students. In this study, 310 elementary students volunteered to be
involved. There were 163 male and 147 female students. For the content validity and
construct validity, exploratory Factor Analysis (EFA) and test re-test were calculated. In
order to identify whether the data is appropriate for the factor analysis Barlett test of
sphericity and Kaiser-Meyer-Olkin test (KMO) were utilized. Exploratory Factor Analysis
(EFA) was used to identify the structure of factor loading. Confirmatory factor analysis
(CFA) was used to verify to what extend the factor structure is appropriate for the adapted
instrument. For the test re-test reliability, Pearson correlation coefficient was calculated as r=
.80 and p=.001. In this version, two sub-scales, enjoyment and motivation were merged as
one dimension. The adapted instrument includes three sub-scales, value, self-confidence,
enjoyment, and motivation. The Cronbach’s alpha coefficients for the adapted instrument
was calculated as .84 respectively. The Cronbach’s alpha coefficients for the sub-scales were
calculated as .91, .86, and .82, respectively. The adapted Attitude Towards Mathematics
Instrument Short Form included 17 items on a 5-point Likert type of scale. Results of the
exploratory and confirmatory factor analysis revealed that the adapted Attitude Towards
Mathematics Instrument Short Form is a valid and reliable to be used in Turkish culture. It

can be used to measure elementary students” attitude towards mathematics.
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Giris

Matematige yonelik tutum, bireyin matematik alaninda veya matematikteki spesifik
bir alana (geometri, sozel problemler vb.) iliskin performansina yonelik becerisi olarak
tanimlanmustir (Aiken, 1974). Buna ek olarak, Aiken (1974) matematigi sevmenin sadece bu
dersle ilgili problemleri degil bu kapsamda kullanilan terimleri, sembolleri ve rutin
hesaplamalardan hoslanmay1 da igerdigini vurgulamaktadir. Neale (1969) matematige
yonelik tutumu, matematikten hoslanma veya hoslanmama, matematikle ilgili etkinliklerden
kacinma, bireyin matematikte iyi veya kotii olduguna yonelik inang, matematigin ise
yaradig1 veya ise yaramadigina yonelik inang olarak tanimlamaktadir. Bu tanumlar dikkate
alindiginda, bireyin matematik basarisi ile bu derse yonelik tutumunun iligkili oldugu
sOylenebilir. Buna paralel olarak, arastirmalar 6grencilerin matematik basarisi ile tutumlar:
arasinda anlamli bir iligkili oldugunun altin1 gizmektedir (Ma & Kishor, 1997; Lipnevich,
MacCann, Krumm, Burrus & Roberts, 2011; Lipnevich, Preckel & Krumm, 2016). Bu derse
yonelik olumlu tutumlara sahip olmanin okulda ve okul disinda basarili olma ve 6grenim
hayatinin ilerleyen asamalarinda daha fazla matematik dersi alma istegi agilarindan 6énemli
oldugu vurgulanmaktadir (Haladyna, Shaughnessy & Shaughnessy, 1983). Bu sebeple,
yapilan bircok arastirma bireylerin matematik dersi saati geldiginde, ders sirasinda, ders
bittiginde ve bir daha matematik dersi almak zorunda olmadiklarin1 hayal ettiklerinde ne
hissettikleri belirlenerek bu derse yonelik tutumlar: belirlenmistir (Aiken, 1974; Haladyna,
Shaughnessy & Shaughnessy, 1983). Bir bagka deyisle, bireyin matematik 6grenmek igin
gosterecegi caba ve matematiksel kavramlari 6grenmeye yonelik yaklagimlarinda duyussal
faktorlerin (tutum, inang, 6zyeterlik vb.) onemli bir rolii oldugu vurgulanmaktadir (McLeod,
1992; Reyes, 1984). Arastirmalar, ogrencilerin matematik 6grenmeye yonelik tutumlarinin
matematik basaris1 ve ozyeterlikle iligkili oldugunu ortaya koymustur (Cooper & Robinson
1991; Jackson 2015; Ma 1999; Muis & Foy 2010; Sherman & Christian 1999). Buna paralel
olarak, matematik dersine iliskin tutum, inang ve kayg gibi duyussal faktorlerin 6grencilerin
bu dersteki basarisi ile iligkili oldugunu ortaya koymaktadir (Hembree, 1990; Ma & Kishor,
1997; Ma, 1999).

Ulusal diizeyde yapilan c¢alismalar incelendiginde, matematik tutum Olgegi
gelistirmek amaciyla gecerlik ve gilivenirlik calismalarinin yapildig1 goriilmektedir.
Matematik dersine yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen ilk 6lgek Askar

(1986) tarafindan hazirlanmistir. Olgek 5'1i likert tipinde olup 20 maddeden olusmaktadir.
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Buna paralel olarak, Baykul (1990) 5. siniftan lise diizeyini de igine alarak matematige karsi
tutumdaki degismeleri ve basariyla iligkisini belirlemek amaciyla ‘Matematik Tutum Olgegi’
gelistirmistir. Bu Olgekte 15 olumlu ve 15 olumsuz olmak {izere toplam 30 madde yer
almaktadir. Benzer sekilde, Onal (2013) ortaokul oOgrencilerinin matematige yonelik
tutumlarini belirlemek amaciyla 22 maddeden olusan bir 6l¢me araci gelistirmistir. Bununla
beraber, Turanli, Karakas Tiirker ve Kegeli (2008) ilkégretim ve ortadgretim matematik
ogretmen adaylarinin matematik alan derslerine yonelik tutum diizeylerini belirlemeye
yonelik 20 maddeden olusan (11'i olumlu ve 9'u olumsuz) bir dlgme araci gelistirmistir.
Benzer sekilde, Karakas Tiirker ve Turanl (2008) ilkdgretim ve ortadgretim matematik
ogretmen adaylarmin matematik egitimi derslerine yonelik tutum diizeylerini belirlemeye
yonelik bir Olgek gelistirmistir. Gelistirilen 6lgek 12’si olumlu ve 6’s1 olumsuz olmak ]zere 18
maddeden olusmaktadir. Duatepe ve Cilesiz (1999) ise iiniversite birinci smifta 6grenim
goren ogrencilerin matematige yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla 38 maddeden
olusan bir Olgek gelistirmistir. Ulusal diizeyde gelistirilen Olgeklerin, ilk (Akbuga, 2009;
Ebret, 2015) orta (Namli, 2016; iﬂazoglu, 2000; Tuncer & Yilmaz, 2016) ve lise (Avcu,
Coskuntuncel, Inands, 2011; Kurbanoglu & Takunyaci, 2012; Peker & Mirasyedioglu, 2003)
diizeyinde 6grenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek
tizere bir¢ok ¢alismada kullanildig goriilmektedir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gecerli ve
glvenilir bir 6l¢me araci olarak kabul edilen Fennema-Sherman Matematik Tutum 6lgeginin
uluslar arasi arastirmalarda siklikla kullanildigr goriilmektedir. (Fennema-Sherman, 1976;
Lim & Chapman, 2013; Mullis, Martin, Foy, Olson, Preuschoff, Erberber, Arora, & Galia
(2008). Fennema-Sherman Matematik Tutum 06lgegi dokuz alan-spesifik tutumu 108 madde
ile 6lgmektedir. Ancak, dl¢egin uzunlugu dikkate alindiginda uygulama siirecinde birtakim
giigliiklere yol acti1 sdylenebilir. Bu durum dikkate alinarak, Tapia (1996) tarafindan lise
ogrencilerinin Matematige yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilen Slgegin
ortaokul (Tapia & Marsh, 2000), lise (Tapia & Marsh, 2004) ve iiniversite (Tapia & Marsh,
2002) diizeylerinde kullanilmasi amaciyla gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapildig:
goriilmektedir. Tapia ve Marsh’in (2002, 2004) yaptig1 gecerlik ve giivenilirlik ¢calismalar:
sonuglarina bagh olarak Olgegin 4 alt boyut ve 40 maddeden olustugu goriilmektedir.
Olgegin kisa formunu olusturmak amaciyla Lim ve Chapman (2013) tarafindan Tapia ve

Marsh'm (2002, 2004) gelistirdigi Matematige Yonelik Tutum Olgegi kullanilarak Kisa
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Formunun uyarlama ¢alismas1 yapilmistir. Lim ve Chapman’in (2013) Matematige Yonelik
Tutum Olgegi Kisa Formu 19 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir.

Arastirmalar incelendiginde, uluslararasi diizeyde yapilan ¢alismalarda olgeklerin
farkli 6grenim dtizeyleri icin gecerlik ve giivenirlik calismalarmin yapilarak kullanildig:
dikkat ¢ekmektedir. Bununla beraber, ulusal diizeyde gelistirilen ilk Olceklerin farkli
diizeyler icin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmadan uygulandigi goriilmektedir.
Ancak, son yillarda farkli 6grenim diizeyleri icin gelistirilen Olceklerin oldugu ve bu
kapsaminda dogrulayici ve agimlayici faktor analizlerinin yapildigr goriilmektedir. Yapilan
calismalar ilkokul 6grencilerinin matematige yonelik tutum diizeylerini belirlemeye yonelik
bir 6lgme aracina olan ihtiyaci ortaya koymustur.

Arastirmamn Amaci

Bu arastirmada, ilk olarak Tapia ve Marsch (2004) tarafindan gelistirilen daha sonra
Lim ve Chapman (2013) tarafindan uyarlanan Matematige Yonelik Tutum Olgegi Kisa
formunun gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasi amaglanmistir. Bu sekilde, ilkokul
ogrencilerinin matematik dersine iliskin tutum diizeylerini belirlemeye yonelik Tiirk

kiiltiirtinde kullanilabilecek bir 6l¢me araci elde edilmesi hedeflenmistir.

Yontem

Bu galismada, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, evren hakkinda genel bir yargiya ulasmak amaciyla evrenin tiimii veya evrenden
almacak orneklem {izerinden yapilan diizenlemeler olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2003).
Bu calismada seckisiz Ornekleme yoOntemlerinden basit seckisiz Ornekleme yontemi
secilmistir. Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel (2008) bu yontemi her bir
orneklem se¢imine esit secilme olasilig1 vererek olusturulan evren listesinden Ornekleme
birimlerinin seckisiz olarak ¢ekilmesi olarak tanimlanmaktadir.

Arastirma Grubu

Arastirmada veriler Canakkale il merkezi ilkokullarinda 6grenim goren 4. smif
ogrencilerine uygulanarak toplanmustir. Olgegin test-tekrar test giivenirlik caligmasi 37’si kiz
ve 42'si erkek olmak {izere toplam 79 6grenciye bir ay arayla uygulanan olgekten toplanan
veriler {izerinden hesaplanmistir. Ozgiin &lgegin Tiirkce'ye uyarlama calismasi kapsaminda
faktor yapisini incelemek amaciyla 163’1 erkek (%52.6) ve 147’si kiz (%47.4) olmak {izere

toplam 310 6grenciden veri toplanmaistir.
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Veri Toplama Araci

Matematige Yonelik Tutum Olgegi Kisa Formu Lim ve Chapman (2013) tarafindan
Tapia ve Marsch (2004) tarafindan gelistirilen Matematige Yonelik Tutum Olgegi (MYTO)
kullanilarak uyarlanmistir. Lim ve Chapman (2013) tarafindan yapilan uyarlama
calismastyla elde edilen 6lgek 19 madde ve 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin biitiin icin
hesaplanan giivenirlik katsayisi .93tiir. Olgegin degerlendirilmesinde 5 aralik esas alinmusgtir.
Bu araliklar sirasiyla, kesinlikle katilmiyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve
tamamen katiliyorum seklinde belirlenerek kullanilmistir. Bu 6lgekte mutluluk, giidiileme,
oz-gliven ve deger olmak {izere 4 alt boyut yer almaktadir. Mutluluk alt boyutu altinda 10
madde yer almakta olup ‘Ogrencilerin matematik 0grenmekten ne derece hoslandiklary’
Ol¢tilmektedir. Giidiileme alt boyutunda 5 madde yer almakta olup 6grencilerin “matematige
ilgisi ve ileri diizey matematik galisma istekleri’ Slgiilmektedir. Oz giiven alt boyutu 15
madde icermekte olup Ogrencilerin “matematik performanslarmna iliskin giiven ve 06z
kavram” diizeyleri Olglilmektedir. Deger boyutunda 10 madde yer almakta olup
“Ogrencilerin yasaminda matematigin faydasi, Onemi ve degerine iliskin inanglar1”
olctilmektedir (Tapia & Marsh, 2004, s. 17).

Ceviri Calismast

Bu calismada oncelikli olarak Matematige Yonelik Tutum Olgegi Kisa Formu
arastirmaci tarafindan 6zgiin dili olan ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmistir. Ayrica, 6lgek
dgretmen egitimi, egitim bilimleri, matematik egitimi, 5lgme ve degerlendirme ile Ingiliz dili
egitimi alanlarinda ¢alisan 5 kisilik bir grup tarafindan ingilizce’den Tiirkge’ye gevrilmistir.
Ceviriye baslamadan 6nce gruptan olgek maddelerini 6zgiin haline uygun ve anlasilir bir
sekilde Tiirkge'ye cevirmeleri hususuna dikkat etmeleri gerektigi belirtilmistir. Ceviriler
tamamlandiktan sonra arastirmaci ve uzman grubu tarafindan yapilan geviriler bir araya
getirilerek yapilan gevirilerin ortak ve birbirinden ayrilan yonleri incelenmis ve tartigilmigtir.
Olgekte yer alan her madde icin yapilan degerlendirmelerde, gevirilerin 6zgiin haline uygun
ve anlasilir oldugu konusundaki uyusmanin her iki madde i¢in %80'nin tizerinde tutarl bir
‘“uyusma orani’ oldugu belirlenmistir (Crocker & Algina, 1986; Roid & Haladyna, 1982).
Yapilan gevirilerdeki %?20'nin altindaki uyusmazhk orani, Tiirk¢e'ye c¢eviri calismasi
yapilirken Olgek maddelerinin iki farki ctimle ya da kelimelerle ifade edilebilmesinden
kaynaklanmistir. Bu farkli geviriler incelenerek, Olcekte yer alan her bir madde igin

degerlendirme yapilarak en uygun geviri formu olusturulmustur. Buna ek olarak, bir Tiirkge
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egitimi uzman son sekli verilen ¢eviri formunu yazim ve anlama kurallarina uygunlugu
agisindan incelemistir. Bu degerlendirme sonunda uygulamaya hazir Tiirk¢e formu

olusturulmustur (Bakiniz Ek 1).

Bulgular

Bu arastirmada, Lim ve Chapman (2013) tarafinda uyarlanan Matematige Yonelik
Tutum Olgegi Kisa Formu'nun gegerlik ve giivenirlik caligmasini yaparak ilkokul
ogrencilerinin matematik tutum diizeylerini belirlemeye yonelik bir Olgme araci elde
edilmesi amagclanmustir. Tiirkge'ye uyarlanan Matematige Yonelik Tutum Olgegi Kisa
Formunda iki madde icin hesaplanan madde toplam test korelasyon degerlerinin .20'nin
altinda olmasi sebebiyle ¢ikarilmistir. Olgegin uyarlanan hali 6zgiin halinden farkh olarak 3
alt faktérden olusmaktadir. Olgegin 6zgiin halinde mutluluk ve giidiileme iki ayr1 faktor
olarak yer alirken uyarlanan o6lcekte bu maddelerin tek bir boyut altinda birlestigi tespit
edilmistir. Ozgiin 6lgek mutluluk, giidiileme, 8z giiven ve deger olmak iizere 4 alt faktdrden
olusmaktadir. Uyarlanan 6lgek ise deger, 6zgiiven, mutluluk ve giidiileme, olmak {izere 3 alt
faktorden olusmaktadir. Bu alt boyutlar icin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi sirasiyla .91
ve .86 ve .82 olarak hesaplanmistir (Bkz Tablo 1). Olgegin biitiinii i¢in hesaplanan Cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 .84 olarak belirlenmistir. Test tekrar-test ¢calismasi sonucunda elde
edilen sonuglar uyarlanan 6lgegin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermistir. Buna ek
olarak, faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan yapinin ne derece uygun oldugunu belirlemek
amaciyla Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmustir.

Islem

Calisma grubunda yer alan 6grencilere arastirma hakkinda bilgi verildikten sonra
ders saati disinda belirlenen uygun bir zamanda uygulamalar yapilmistir. Toplanan veriler
IBM SPSS 22 programina aktarilarak gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda analizleri
yapilmigtir. Bu kapsamda, agimlayic1 faktor analizi (AFA) uyarlanan 6lcegin faktor yapisin
incelemek amaciyla uygulanmistir. Analizden elde edilen bulgular degerlendirilirken
0zdegeri 1'den biiyiik olan faktorler dikkate alinmistir (Eroglu, 2009). Buna ek olarak, test-
tekrar test glivenirlik ¢alismasi igin bir ay arayla 6lgek 37’si kiz ve 42’11 erkek olmak tizere
toplam 79 Ogrenciye uygulanmistir. Bu uygulamalar sonucunda elde edilen veriler igin

Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Ayrica, AFA sonucunda
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ortaya ¢ikan yapmin ne derece uygun oldugunu tespit etmek amaciyla LISREL 8.51
programi kullanilarak dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmustir.

Olgege Iliskin Gecerlik Calismast

Gegerlik calismasi kapsaminda IBM SPSS 22 programi kullanilarak Kaiser-Meyer—
Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik Testi uygulanmistir. Analiz sonuglart KMO degeri
906 olarak hesaplanmustir. Field (2005) KMO degerinin biiyiikliigtiniin .70-.80 arasinda
olusunu ‘orta diizey’ olarak yorumlamaktadir. Bu degerin %90.6 olusu verilerin faktor
analizine uygun oldugunu gostermektedir. Barlett kiiresellik testi sonuglar1 incelendiginde
ki-kare degerinin 0.01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir [X2136=2891.70 p<.01]. Bu
deger verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigini ve faktor analizi icin gerekli sart1
saglandigimi gostermektedir. Olgegin faktdr yapisini ortaya koymak amaciyla AFA ve
dondiirme yontemi olarak varimax segilmistir. Bu dik dondiirme yontemi, yiik dagiliminin
tek boyutlu olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilmastir.

Elde edilen bulgular, 6zdegeri 1’den biiyiik olan 3 faktoriin oldugunu gostermistir.
Bu faktorler igin 6zdegerler sirasiyla 6.20, 3.33 ve 1.33 olarak hesaplanmustir. Birinci faktor
tek basina toplam varyansmn %36.51'ini agiklamaktadir. Ikinci faktdrler birlikte toplam
varyansin  %56.13 agiklamaktadir. Ug faktdr beraber toplam varyansmn %63.98ini
agiklamaktadir. Analiz sonucunda uyarlama ¢alismasi yapilan dlgegin 6zgiin haliyle ayni iki
faktorlii bir yap1 gosterdigi belirlenmistir. Olcekte yer alan biitiin maddelerin yerlerini
tamamen korumadig1 tespit edilmistir. Ozgiin dlgekte yer alan iki faktdriin uyarlanan Slgekte
birlestigi belirlenmistir. Uyarlama caligmasi yapilan 6lcekte yer alan faktorler sirasiyla; deger
altinda 15, 16, 17, 18, 19 ve 6zgiiven altinda 10, 11, 12, 13, 14, mutluluk ve giidiileme altinda
3,4,5 6,7, 8 9 maddeleri yer almaktadir (Bkz. Tablo 1). Olgegin, madde toplam test
korelasyon degerlerinin .46-.73 araliginda oldugu belirlenmistir. Klein (1986) madde toplam
test korelasyon degeri alt simirmin 0.20 olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Ancak 2
maddede, madde toplam test korelasyon degerinin 0.20'nin altinda olmasina bagh olarak
cikarilmstir.
Agimlayial faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan yapmmn ne Olgiide uygun oldugunu
belirlemek amactyla LISREL 8.51 programi kullanilarak DFA yapilmistir (Bkz Sekil 1). DFA
sonuglarina bagh olarak elde edilen uyum indeksi degerleri sirasiyla x?=290,68, sd=116
GFI=.90 AGFI=.87 CFI=94 NNFI=.93, NFI=.91 RMR=.014, SRMR=.0065 ve RMSEA=.007 olarak

hesaplanmistir. Ki-kare degerinin serbestlik derecesine orani (x?=c?/sd) 2,50’dir.
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Tablo 1. Uyarlanan Matematik Yoénelik Tutum Olgegi Kisa Formu Ilkokulun Agimlayict
Faktor Analizi Sonuglari

Madde Deger Oz giiven Mutluluk r
ve
gilidiileme
MT17 .86 .69
MT19 .84 .62
MT18 82 .69
MT16 78 59
MT15 77 .64
MT11 .83 53
MT12 .83 .62
MT13 .80 73
MT10 .79 .56
MT14 .75 53
MT4 .80 52
MT9 76 44
MT8 71 .57
MT3 .65 .61
MT7 54 46
MT6 .53 .50
MT5 46 46
Ozdegerler 6.20 3.33 1.33
Acik Var. % 36.51 19.62 7.85
Cronbach 91 .86 .82 84
alfa
Ki-kare degerinin

serbestlik derecesine oranmin 5ten kiigiik olmasi modelin orta diizeyde uyumlu oldugunu
gostermektedir (Kline, 1986; Stimer, 2000). GFI ve AGFI'nin .80"den biiyiik ¢ikmasi modelin
kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Biiytikoztiirk, Akgtin,
Kahveci & Demirel, 2004; Cole, 1987). Benzer sekilde, CFI, NFI, AGFI degerlerinin .90
tizerinde olmasi modele iligkin degerlerin yiiksek oldugunu gostermektedir. SRMR
degerinin .08’den kii¢iik (Hu ve Bentler, 1999) olusu ise modelle veri uyumunun giiglii
oldugu seklinde yorumlanabilir. RMSEA degerinin .10’dan diisiik olusu modelin kabul
edilebilir diizeyde uyum gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Anderson & Gerbing, 1984;
Biiyiikoztiirk & digerleri, 2004; Cole, 1987).
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Chi-Square=290.68, df=11¢, P-value=0.00000, RMSEA=0.070

Sekil 1. Matematige Yénelik Tutum Olgegi Kisa Formu {lkokulun fliskin Path Diyagrami ve

Parametre Tahminleri

Uyum indeksi degerleri dikkate alindifinda kabul edilebilir diizeyde uyum
gosterdikleri soylenebilir (Biiytlikoztiirk & digerleri, 2004; Yilmaz & Celik, 2009). Elde edilen
bulgular, AFA sonucunda ortaya ¢tkan yapinin toplanan verilerle uyum gosterdigi seklinde
yorumlanabilir (Bkz Sekil 1).

Olgege liskin Giivenirlik Caligmalart

Test tekrar-test giivenirlik c¢alismasi kapsaminda bir ay arayla iki uygulama
yapilmistir. Birinci uygulamada Olgegin ortalamasi ve standart sapmas: 2.30+(.85 olarak
hesaplanirken ikinci uygulamada 2.25+0.78 olarak hesaplanmistir. Pearson korelasyon
katsayis1 r= 0.80 ve p=0.001 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar

Olcegin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Sonug ve Oneriler
Bu aragtirmada Lim ve Chapman (2013) tarafindan uyarlanan Matematige Yonelik
Tutum Olgegi Kisa Formunun gegerlik ve giivenirlik calismasi yapilmistir. Lim ve Chapman

(2013) tarafindan uyarlanan olgek dort alt boyuttan olusurken Tiirkge’ye uyarlanan 6lgegin
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ti¢ alt boyuttan olustugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, uyarlama calismas: yapilan
olgegin biitiinii igin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsaymin giivenilir .70 degerinin
tizerinde olmas: sebebiyle giivenilir kabul edilebilecegini gostermektedir (Field, 2005). Test
tekrar-test calismasi kapsaminda Pearson korelasyon katsayisi .80 olarak hesaplanmistir. Bu
degerin .70- .89 araliginda olmasi, uyarlanan 6lcegin giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde
ve yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir (Sungur, 2009). Bu ¢alismada, agimlayic faktor
analizi sonucunda olusan yapmin ne derece uygun oldugunu belirlemek amaciyla
dogrulayicl faktor analizi yapilmustir. Dogrulayici faktor analizi, agimlayici faktor analizi
sonucunda olusan yapmun kabul edilebilir diizeyde uyum gosterdigi seklinde
yorumlanabilir. Elde edilen sonuglar, uyarlanan olgegin (Bkz. Ek 1) giivenilir ve yap1
gecerligine sahip oldugunu ortaya koymustur.
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g £
Y2 ¢ E f5:
=2 2 ¢ & B¢

1% Okulda matematik 6grenmeyi severim. )y ) ) ) O)
2%, Matematik dersinde farkli problemler ¢6zmeyi severim. )y )y )y )y O)
3. Matematik dersini gercekten severim. ¢y ) )y ) O)
4. Matematik dersinde diger derslerden daha mutlu olurum. )y ) ) ) O)
5. Matematik ¢ok ilging bir derstir. )y ) ) ) O)
6. Matematik dersindeki zor konular1 6grenebilecegim konusunda

kendime giivenirim. O 0O 0 0O 0
7. Almak zorunda oldugum matematik dersinden daha fazlasimi

almak isterim. O 0O 0O O 0
8. Okul hayatimda daha fazla matematik dersi almay1 planliyorum. )y () ) ) (O)
9. Matematik dersinin zorlugu hosuma gider. )y ) ) ) O)
10. Matematik calismak beni stresli ve gergin hissettirir. )y )y )y )y O)
11. Matematik dersinde kendimi daima baski altinda hissederim. (y )y )y )y O)
12. Matematik 6grenmeyi diisiinmek bile beni korkutur (y )y )y )y O)
13. Matematik dersinde her zaman aklim karigir. )y ) ) ) O)
14. Matematik 6grenirken kendime giivenimin az oldugunu )y ) ) ) O)

hissederim.
15. Matematik dersi 6nemli ve gereklidir. )y ) )y ) O)
16. Matematik dersinde 6grendiklerim giinliik yasamda karsima ¢ikar. )y ) ) ) O)
17. Matematik insanlarin 6grenmesi gereken 6nemli derslerden )y )y )y ) O)

birisidir.
18. Gelecekte hangi alanda okursam okuyayim matematik derslerinin )y )y )y )y O)

yararli olacagini diisiiniiyorum
19. [yi matematik altyapisina sahip olmak gelecekte meslek hayatimda )y ) ) ) O)

bana yardimci olur.
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* Madde 1 ve 2 uyarlanan 6lc¢ekten ¢ikarilmistir.
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Matematik Ogretmenlerinin Kiimeler Unitesinde Yer Alan Temel
Kavramlara iligkin Matematiksel Bilgilerinin Incelenmesi

Makale Bilgisi Oz

Bu arastirma, Matematik ogretmenlerinin 9.smuf “Kiimeler” tinitesinin ilk
konusu olan “Kiimelerde Temel Kavramlara” iliskin “Ogretim Igin
Gelis: 30 Kasum 2016 Matematik.Bilgisi (C)MB)" modeli b.aglammda, kon.l.l alan l:.)ilgilerin.irll
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden biri
Kabul: 26 Mart 2017 olan durum calismas:t deseninin kullamildig arastirmanmn calisma
Yayumn: 13 Mayis 2017 grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, farkli egitim kademelerinde
(ilkogretim-ortadgretim) gorev yapan 5 matematik Ogretmeni
" olusturmaktadir. Veri toplama amaciyla arastirmac tarafindan gelistirilen
egitimi, kiimeler, OMB Model acik uglu soru ve yar yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir.
Gortigsme yoluyla ulasilan verilerin ¢oztimlenmesinde betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Verilerin analizi yapilirken, MEB'nin, 2015-2016
egitim-ogretim yilinda okutulmas: amaciyla hazirlamis oldugu ¢gretmen
ve ogrenci ders kitaplari referans olarak alinmistir. Arastirma bulgularina
gore ogretmenlerin, “Kiimelerde Temel Kavramlara” iliskin konu alan
bilgilerinde eksikliklerin oldugu ve derinlemesine bilgiden ziyade
yiizeysel bilgilere sahip olduklar1 tespit edilmistir.
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Summary

An Investigation of Mathematical Knowledge Related to Mathematics

Teachers' Basic Concepts in Sets Unit

Introduction

Teachers are the most important factors in achieving the quality expected from
education. For this reason, many studies have been done on what qualifications teachers
should possess. Ball, Thames & Phelps (2008) developed the “Mathematical Knowledge for
Teaching" (MKT) model, which will help to reveal what should be teachers' knowledge in
teaching any mathematical concept. MKT model, "Subject Matter Knowledge" and
"Pedagogical Content Knowledge" to be a model consisting of two components (Ball, Thames
& Phelps, 2008). Subject matter knowledge is the kind of knowledge they have about the
basic concepts and content of the "Sets" topic taught by teachers. Subject knowledge is one of
the most important areas in which a teacher should gain competence. However, the teacher's
knowledge, the knowledge and experience of experts in the field is a separate information.
For this reason, it is necessary for the teachers to have a certain level of understanding of the
concept of "Sets" in order to be able to teach the concept of "Sets". This research was
conducted in order to examine the subject matter of Mathematics teachers in the context of
"Mathematical Knowledge for Teaching" (MKT) model of "Basic Concepts in Sets" which is
the first topic of the 9th class "Sets". The study group, which is one of the qualitative research
methods, used the case study design, constitutes 5 mathematics teachers who work in
different education levels (primary and secondary education) in the academic year of 2015-
2016. While forming the working group, it was taken as a voluntary criterion along with
purposeful sampling technique. For this, teachers' professional experience, education status,
education levels and the years of entering classes in Grade 6 (previous curriculum) and 9th
Grade of education are taken into account. Thus, teachers at different levels of education and

at different levels of knowledge are allowed to participate in the research.
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Open-ended questions and semi-structured interview form developed by the
researcher were used for data collection. The semi-structured interview form has been
prepared in the form of open-ended questions in line with the learning outcomes contained
in the 9th grade Mathematics Curriculum on "Basic Concepts in Sets". A descriptive analysis
technique was used to analyze the data obtained through interviews. While analyzing the
data, teacher and student textbooks, which were prepared by the Ministry of National
Education for the purpose of teaching in 2015-2016 academic year, were taken as a reference.
In order to determine the content validity of the semi-structured interview form, the
interview form has been examined by a total of 2 faculty members, specializing in the fields
of "Sets" and "Mathematical Knowledge for Teaching (MKT)". In the direction of the
suggestions coming from the experts, the validity of the questionnaires was determined by
giving the final forms to the questionnaires and making some changes on some items and it
was seen that the questions were sufficient. In order to demonstrate the reliability of the
study, the data obtained from the answers given by the teachers in the study group to the
questions are coded. The consistency of the codes was examined by researchers and two
training specialists, and the items with the "Opinion Alliance" or "Opinion Separation” were
identified by marking. As a result of the calculations made, the reliability of the research was

78%, so the research was considered reliable.

According to the research findings, it was observed that the teachers gave
explanations with a general mathematical knowledge rather than giving mathematical
explanations to the questions, which they generally gave superficial or incomplete answers
to their questions, and gave wrong answers in some answers. However, teachers in
particular the "Infinite Set", "Universal Set" and "Equal Sets" concept has been observed to
have a superficial knowledge on. This implies that the teachers should have a "Universal Set"
consisting of too many elements or very large elements; for the "Infinite Set", it is also
possible to see in the explanations that there should be a cluster of so many elements that can

not be counted.
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Giris

Ogretmenlerin, egitimden beklenilen kaliteye ulasmada en 6nemli faktorler olmast
sebebiyle, 6gretmenlerimizin niteliginin arttirilmasina yonelik ulusal ve uluslararas1 boyutta
bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Bagkan, 2001; Connel, 2009; Toluk Ugar, 2009; Azar, 2011; Sisman,
2011). Bu arastirmalarin neticesinde ortaya c¢ikan kavramlardan biri de 6gretmenin sahip
olmasi gereken yeterliliklerin neler olmasi gerektigidir. Ogretmen yeterlilikleri, Sisman
(2009)'a gore, “Ogretmenlerin bilgi, beceri, tutum, deger, davranis gibi yonlerden sahip
olmalar1 ongoriilen 6zellikler ya da nitelikler biitiiniinii ifade etmek icin” kullanilmaktadir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerden beklenen alan bilgisi yeterliginin 6gretmen bilgisi icin
oncelikli bilgi olarak yeterlikler arasinda yer aldig1 goriilmektedir (Appleton, 2003). Ogretimi
yapilacak konuya ait bilgi, baskasinin 6grenmesine rehberlik etmede temel gerekliliktir
(Karal Eytiboglu, 2011). Zira 6grenme etkinliklerinin secimi, 6grenciye diistindiiriicii sorular
sorma, Ogrencinin Ogrenmesini degerlendirme gibi bircok ogretim etkinligi, 6gretmenin

ogretmesi gereken konulara iliskin bilgisine dayanmaktadir (Ball & McDiarmid, 1990).

Kiimeler konusu, mantik ve cebirin kurulmasinda ve ogretilmesinde 6nemli yere
sahip olmasmin yani sira matematigin aksiyomatik yapisinin ve ispat manti§inin ortaya
konmasmda temel olusturmasindan dolayi, bu konuya yonelik kavramlarin o6gretimi
matematik egitimi agisindan onem tasimaktadir (Ugurel & Morali, 2010). Sayilar konusu,
bunun en bariz ornegi olarak sdylenebilir. Cilinkii say1 kiimeleri, sayilar konusu igerisinde
islenen matematigin en temel kavramlaridir. Bu say1 kiimeleri arasindaki iligkiler, kiimelerin
birbirini kapsamasi veya birbirinin alt kiimesi olmasi, ancak kiimeler konusunun
ogretiminden sonra dgrencilere kazandirilabilecek kavramlardir (Ozdemir, 2015). Bununla
birlikte 6grenciler, matematiksel mantik ve 6nermeler konusu igerisinde yer alan “ve” ya da
“veya” gibi kavramlari, kiime konusu igerisinde ogretilen kesisim ve birlesim islemleriyle
iliskilendirmeleri sonucu bu konuyu ¢ok daha kolay bir sekilde kavrayabileceklerdir. Benzer
sekilde, olasilikla ilgili temel kavramlardan “deney, Ornek uzay, olay ve olayin ¢iktis1”
kavramlarmin kiimeler konusu ile iliskili oldugu bilinmektedir. Olasilik konusu igerisinde
yer alan, ayrik ve ayrik olmayan olaylar birlesim kiimesiyle; bagimli ve bagimiz olaylar
kesisim kiimesiyle iligskilendirilebilen kavramlardir. Bununla birlikte, geometrinin temel
konularindan sayilan “nokta, dogru, diizlem” konusu ve fonksiyon konusu gibi bir¢ok konu,

kiime kavraminin {izerine insa edilmistir.
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Matematikteki bir¢ok konunun kiimeler konusu iizerine insa edilerek Ogretilmesi
sebebiyle, kiime kavrami matematigin temelini olusturan 6nemli kavramlardan biridir (Gir,
2009). Kiime kavrammi Ogretebilmek igin, kiime kavramini belli bir diizeyde anlamis
olmanin gerekliligi bilinen bir gercektir. Fakat yalnizca kiimeler konusunu bilmenin
dgretmek igin yeterli olmadig1 da asikardir (Oner, 2010). Yapilan aragtirmalar gosteriyor ki;
alan bilgisi, 6gretmenin yetkinlik kazanmasi gereken en 6nemli alanlardan birisidir. Ancak,
O0gretmenin bilgisi, alan uzmaninin bilgisinden ayr1 bir bilgi ve birikimdir. Ik kez Shulman
(1986), pedagojik alan bilgisi (PAB) kavramiyla, bir egitimcinin bilgisinin (6rnegin matematik
egitimcisi), alan uzmaninin bilgisinden (6rnegin bir matematikgi) ayr1 bir bilgi ve birikim
oldugunu ortaya koymustur (Akko¢ & digerleri, 2011). Shulman’in gelistirmis oldugu
ogretmen bilgisi modeli matematik egitiminde bir¢ok arastirmaya yon vermistir. Bu anlamda
matematik egitimi alaninda yapilan ¢alismalardan biri de Shulman (1986)'1n modelini temel
alarak gelistirilen ve Shulman (1986)' 1 kavramlarin1 ve tamimlamalarin1 daha detayli olarak
agiklayan “Ogretim icin Matematik Bilgisi (OMB) modelidir. Ogretim icin Matematik Bilgisi
(OMB) modeli, “Konu Alan Bilgisi” ve “Pedagojik Alan Bilgisi” olmak tizere 2 bilesenden
olusan bir modeldir. Her bir bilesen de kendi igerisinde ii¢ alt bilesene ayrilmaktadir (Ball,
Thames & Phelps, 2008). Bu bilesenler Tablo 1."de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretim icin Matematik Bilgisi (OMB) Modeli

Konu Alan Bilgisi Pedagojik Alan Bilgisi
Genel  Uzmanlik K I Alan ve Alan ve Alan ve
Alan Alan apsa.m ,1 . Ogrenci  Ogretme  Miifredat
Alan Bilgisi

Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi Bilgisi

Konu Alan Bilgisi; 0gretmenin, etkin bir egitim yapabilmesi igin gerekli olan konu
bilgisidir. Uc alt bilesenden olusmaktadir. Genel Alan Bilgisi, sadece matematik
Ogretmenlerine 6zgili olmayan, konuya hakim herkesin ¢ok fazla derine inmeden
yapabilecegi matematik bilgisi olarak goriilebilir. Uzmanhk Alan Bilgisi, 6gretmenin
matematiksel ifadeler, islemler veya kavramlarin “Neden?” ve “Nigin?” ini ortaya
koyabildigi ve igerisinde pedagojik bilginin olmadig1 matematiksel bilgidir. Kapsamhi Alan
Bilgisi, matematik 6greten kisinin genis bir bakis acisina sahip olmasmi ve matematiksel
konular1 birbirleriyle iligkilendirebilmesini, yani matematige bir biitiin olarak bakabilmesini

gerektirir (Aslan-Tutak & Koklii, 2016).
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Pedagojik Alan Bilgisi; matematik Ogretmeninin matematik Ogretimi sirasinda
ogretilen konularin anlasilmas: igin kullandig: etkili gosterimler, benzetmeler, 6rnekler ve
agiklamalarin bilgisi olarak diisiiniilebilir. Uc alt bilesenden olusmaktadir. Alan ve Ogrenci
Bilgisi ile Ogrenciler hakkindaki bilgilerin birlesimi sayesinde Ogretmenin, konuya ve
ogrenciye 0zgii etkili 6gretim yontem ve tekniklerini segmesi bu bilesenin igerigini olusturur.
Burada hedef dgrencinin anlamlhi 6grenmesidir. Alan ve Ogretme Bilgisi, AOtB olarak da
adlandirilan bu bilgi, en sade sekilde ifade edilecek olursa dgretmenin konuya 6zgii ders
tasarlayabilme bilgisidir. Ogretim esnasinda kullanilacak modellerin ve temsillerin
kullanilmast AOtB kapsaminda degerlendirilmektedir. Alan ve Miifredat Bilgisi, miifredata
uygun materyal secme, teknolojiyi sinif igerisinde kullanma gibi bilgileri igerir. Ogretmen
miifredata hakim olmali ve matematigi diger alanlarla iliskilendirmede gerekli tedbirleri

almasi da alan ve miifredat bilgisi icerisinde yer alir (Aslan-Tutak & Koklii, 2016).

Yapilan arastirmalarda, Ogrencilerin kiimeler {initesindeki kavramlara iligkin
ylizeysel anlamalar gosterdikleri ve bu tinitedeki kavramlara iliskin kavram yanilgilarina
sahip olduklar1 goriilmektedir (Zehir, Isik & Zehir, 2008; Ugurel & Morali, 2010; Giir, 2009).
Kiimeler konusu, matematikteki soyut kavramlardan biridir (Baki & S$ahin, 2004). Soyut
kavramlar ise, 6grenciler tarafindan zor kazanilan kavramlardir. Matematikteki bu soyut
kavramlarin 6gretimi sirasinda, 6grencinin zihninde yer edecek somut ifadeler veya ornekler
kullanilarak, 6grencinin zorluklar1 azaltilabilir veya giderilebilir (Baykul, 1999). Bu da
ogretmenin etkin sekilde konu alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisine sahip olmasiyla
miimkiin olacaktir. Zira yiizeysel konu alan bilgisine sahip olan Ogretmenler, pedagojik
bilgilerini tam manasiyla kullanamamaktadir. Buna karsin, konu alan bilgisi yeterli olan
Ogretmenler ise derslerine kendilerine giiven duyarak girmekte ve Ogrencilerden gelen
konuya yonelik sorulari ivedilikle ve de bilerek cevaplayarak 6grencilerin 6grenmekten zevk
almasin1 saglamaktadirlar (Kiiglikahmet, 2008; Davis, 2003). Bununla birlikte, yeterli
diizeyde konu alan bilgisine sahip olan ve konu ile alakali kavramlar arasinda iligkiler
kurabilen 6gretmenler, konu anlatiminda degisik yontemlerle ve aktivitelerle konuyu

gelistirme ihtiyact duymaktadirlar. (Cohen, McLaughlin & Talbert, 1993).

Bu arastirmada, matematik 6gretmenlerinin, “Kiimeler” iinitesinde yer alan temel

kavramlarin dgretimine iliskin matematiksel bilgileri, OMB Modelinin konu alan bilgisi
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bileseni baz alinarak incelenmesi amacglanmistir. Bunun icin asagidaki sorulara yanit

aranmastir.

1. Matematik Ogretmenlerinin, kiimeler konusuna iliskin konu alan bilgilerinin

durumu nedir?

1.1. Matematik Ogretmenlerinin, kiimeler konusuna iliskin genel alan bilgilerinin

durumu nedir?

1.2. Matematik 6gretmenlerinin, kiimeler konusuna iligkin uzmanlik alan bilgilerinin

durumu nedir?

1.3. Matematik 6gretmenlerinin, kiimeler konusuna iligkin kapsamli alan bilgilerinin

durumu nedir?

Yontem

Arastirmamn Deseni

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum galismasi (case study)
yontemi kullanilmistir. Durum c¢alismasi, bir ya da birka¢ olgunun kendi gergekligi
icerisinde sistematik ve ¢ok yonlii olarak derinlemesine inceleme olanaginin oldugu

yontemdir (Cohen & Manion, 1997; Yin, 1984).
Calisma Grubunun Belirlenmesi

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda farkli egitim
kademelerinde  (ilkogretim-ortadgretim) gorev yapan 5 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken, amacgli Ornekleme teknigi ile birlikte
goniilliiliik esast kriter olarak alinmistir. Bunun igin, 0gretmenlerin 6gretmenlik meslek
tecriibesi, egitim durumu, egitim kademeleri ve “Kiime” kavraminin anlatildig: 6.simf
(6nceki miifredat) ve 9. Smif egitim kademelerinde derslere girme yillar1 dikkate alinarak,
farkli egitim kademelerinde ve farkli bilgi diizeylerindeki Ogretmenlerin arastirmaya
katilmasi saglanmistir. Calismada, 6gretmenlerin isimleri yerine, kimliklerinin gizli kalmasi
amaciyla, (Ogretmen=0) O1, 02, O3, O4 ve O5 seklinde kodlar kullanilmistir. Aragtirma

siirecine katilan 6gretmenlere ait bilgiler Tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2. Aragtirmaya Katilan C)gretmenlerin Demografik Ozellikleri ve Kodlari

Ogretmen . . “Kiimeler”
.. Ogretmenlik e
Adayinin Cinsiyeti ... . Egitim Durumu Konusu
Meslek Tecriibesi .
Kodu Tecriibesi
01 Erkek 9yil Doktora 2yl
02 Erkek 7 yil Doktora Hig¢ anlatmad:
03 Erkek 2yl Lisans Hig anlatmad:
04 Kadin 12 y1l Yiiksek Lisans 3yil
05 Kadin 6 yil Lisans 1yl

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada, veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu,
“Kiimelerde Temel Kavramlar” konusuna iliskin Ortadgretim 9.Smif Matematik
Miifredatinda (MEB, 2015) yer alan kazanimlar dogrultusunda, “Ogretim Icin Matematik
Bilgisi (OMB)” modelinin “Genel Alan Bilgisi, Uzmanlik Alan Bilgisi ve Kapsamli Alan
Bilgisi” bilesenlerine gore agik uglu sorular seklinde hazirlanmistir. “Genel Alan Bilgisi”
bileseni altinda, “Kiimelerde Temel Kavramlara” iliskin “Kiime, Evrensel Kiime, Bos Kiime,
Sonlu Kiime, Sonsuz Kiime, Alt Kiime ve Esit Kiime” kavramlarinin tanimlar1 ve her bir
tanima uygun ornekler verilmesi istenmistir. “Uzmanlik Alan Bilgisi” bileseni igin, yine
kazanimlar dogrultusunda hazirlanan 5 agik uglu sorudan faydalanilmistir. Bu goriismeler
sirasinda, Ogretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlar1 biraz daha derinlestirmek
maksadiyla “Neden” ve “Nigin” sorularina cevap aranmustir. Son olarak, “Kapsamli Alan
Bilgisi” bileseni icin literatiirde ¢ok net bir ayirim olmadig icin, yalnizca “Matematik 6greten
kisinin matematikteki konular: iliskilendirirken genis bir bakis agisina sahip olmasi ve
Matematiksel konulari hem yatay hem de dikey olarak birbirleriyle iliskilendirebilmesi” baz
alarak, “Kiime-Fonksiyon, Kiime-Baginti, Kiime-Olasilik, Kiime-Limit ve Kiime-Vektor”
konular1 arasndaki iliski ve bu iligkinin “Nasil?” oldugu sorulmustur. Sorularmn
hazirlanmasinda hem OMB modeli ile ilgili yapilan galismalardan (Ball, Thames & Phelps,
2008; Aslan-Tutak & Koklii, 2016), hem “Kiime” kavramina yonelik yapilan ¢alismalardan
(Ugurel & Morali, 2010; Ozdemir, 2015; Zehir, Isik & Zehir, 2008; Giir, 2009) hem de
matematik egitimi ve OMB alaninda uzman 4 &gretim iiyesinin gdriislerinden

faydalanilmigtir.

“Kiimelerde Temel Kavramlara” yonelik hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme
formu iki oturumdan olusmaktadir ve her bir oturum 30 ila 40 dakika arasi siirmektedir.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda, arastirmact herbir
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Ogretmenle toplam iki oturumdan olusacak sekilde not tutarak goOriismeleri
gerceklestirmistir. Gorlisme formu ¢alisma grubuna uygulanmadan 6nce, ¢alisma grubu
disinda olan iki 6gretmenle pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda 6gretmen
adaylarmin anlamakta giicliik ¢ektikleri sorular yeniden diizenlenerek goriisme formuna son

hali verilmistir.
Verilerin Analizi

Matematik 6gretmenlerinin “Kiime” kavramimna yonelik konu alan bilgilerini
incelemek amaciyla yoneltilen agik uglu sorulara vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen
verilerin ¢6zlimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz yapilirken,
Yildirim ve Simsek (2005)'e gore, arastirmaci tarafindan onceden belirlenen temalara ve
kodlara gore elde edilen veriler yorumlanir ve goriisme yapilan kisilerin goriisleri dogrudan
alintilarla verilir. Bu arastirmada ilk olarak, ogretmenlerin acik uglu sorulara vermis
olduklar1 yanitlar ve yari-yapilandirilmig goriismelerden elde edilen verilerin hangi temalar
altinda sunulmas: gerektigi belirlenmeye calisiimistir. Bunun igin, elde edilen veriler ayrintili
olarak incelenmis ve ¢alismanin amaci dogrultusunda hazirlanan goriisme sorularma ve
OMB modelinin bilesenlerine yonelik olarak arastirmaci tarafindan temalar ve kodlar
belirlenmistir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin agik uglu sorulara vermis olduklar
cevaplar oncelikle bu temalara gore yerlestirilmis, ardindan bulgular tanimlanmis ve son
olarak bulgular yorumlanmistir. Bulgular yorumlanirken, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
isimleri yerine 01, 02, O3, O4 ve O5 kodlar: kullanilmigtir. Verilerin analizi yapilirken, gerek
“Kiimelerde Temel Kavramlara” iligkin verilerin tanimlamalar, gerekse kavramlarin
birbirleri ile olan iliskileri incelenirken MEB (2015)'nin hazirlamis oldugu 6gretmen ve
ogrenci ders kitaplari referans olarak alinmaistir.

Bu arastirma igin olusturulan tema ve kodlarmn listesine asagida Tablo 3’te yer
verilmistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizinde kullanilan
kodlardan bazilarinin nasil kullanildigina dair 6rnekler asagida verilmistir.

Matematiksel tanimlar1 dogru olarak kullanabilme:

“...canlt veya cansiz varliklarin iyi tamimlanarak olusturdugu topluluk.” (Kismen dogru
aciklama)

Kiime, MEB (2015)’e gore; “iyi tamimlanmug birbirinden farkli nesnelerden olusan

topluluktur.” (Dogru acgiklama)
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Matematiksel agiklama yapma ve degerlendirme:

Kiimenin elemanlar: arasinda ortak bir ozellik olmasina gerek yoktur. (Kismen dogru

aciklama)

Belirli amaclar i¢in temsiller se¢me:

Tam olarak bilmiyorum. Ama kiimenin elemanlar1 arasinda ortak bir ozellik bulunmas:
gerekmez. (Belirli bir temsil ve 6rnekleme yapilmamus)
Matematiksel konular1 hem yatay hem de dikey olarak birbirleriyle iligkilendirebilme:

Kiime ve fonksiyon kavramlar1 arasindaki iligki icin;

Yazicr & Kiiltiir

Tanim ve goriintii kiimesi yazarken kiimelerden faydalaniriz. (Yeterli agiklama)

Tanim kiimesi, goriintii kiimesi gibi... Kiime fonksiyonun temelidir. (Yeterli agiklama)

Tablo 3. Konu Alan Bilgisine Yonelik Olusturulan Tema ve Kod Tablosu

TEMALAR KODLAR
Kiime:

—_ Evrensel Kiime: Fikrim yok
% Matematiksel tanimlar1  Bos Kiime: Dogru agiklama
= dogru olarak Sonlu Kiime: Kismen dogru agiklama
~a kullanabilme Sonsuz Kiime: Yanlis aciklama
4 Alt Kiime:
= Esit Kiime:
2
Z Matematiksel terimleri oy wgr wen uow Dogru kullamm
Eg'] ve notasyonlar1 dogru ", €r uxlm  Hxen Kismen dogru kullanim

olarak kullanabilme N ’ Yanlis kullanim

Matematiksel Ktimenin elemanlar: arasinda ortak bir 6zellik
5 ifadelerin, islemlerin olmasma gerek yoktur.
O} ve kavramlarin
= 7 o NG eining
‘2 “Neden” ve “Nigin”ini  Tek elemanli bir kiime evrensel kiime olugturabilir. Fikrim yok
<Zﬂ ortaya koyabilme Dogru agiklama
2 Yerytiziindeki tiim agaglarin yaprak sayisi sonlu bir Kismen dogru aciklama
V) Matematiksel kiime belirtir. Yanlig agiklama
= aciklamalar yapma ve
<Zg degerlendirme Bos kiime, her kiimenin alt kiimesidir.
E
) Belirli amaclar icin A ve B kiimelerinin esit kiime olabilmesi i¢in AcB ve
temsiller secme BcA olmalidir.
Matematiksel konular1  Kiime-Fonksiyon oo
= .. o Fikrim yok.
2 hem yatay hem de Kiime-Baginti o
O . . Tligki vardir.
= dikey olarak Kiime-Olasilik iliski voktur
i~ birbirleriyle Kiime-Limit $ay ’
<Zn iliskilendirebilme Kiime-Vektor
—
<
= Matematik 6greten Kiime-Fonksivon Fikrim yok.
= kisinin matematikteki . N y Yeterli agiklama
< Kiime-Baginti .
%) konular1 .. Kismen yeterli agtklama
AL .. . Kiime-Olasilik
< iliskilendirirken genis .. .. Yanlis agiklama
X bir bakis a¢isina sahi Kiime-Limit
§ a¢ P Kiime-Vektor
olmasi
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Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Arastirmada kullanilan yari-yapilandirilmis gortisme formunun icerik gegerliligini
saptamak amaciyla hazirlanan goriisme formu, “Kiimeler” konusu ve “Ogretim igin
Matematik Bilgisi (OMB) Modeli” alanlarinda uzman olmak {izere, toplam 2 6gretim iiyesi
tarafindan incelenmistir. =~ Gortisme formunda yer alan agik wuglu sorulara iliskin
uzmanlardan, hazirlanan sorularin acik ve anlasilir bir bigcimde yazilip yazilmadigy,
kazanimlara iliskin yeterli soru sorulup-sorulmadigi ve “Kiimelerde Temel Kavramlara”
iliskin gerekli olan bilgileri OMB Modeli gercevesinde elde edebilme ihtimallerine gore
sonu¢ ortaya koymalar1 istenmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda, soru
maddelerine son sekli verilerek ve bazi maddeler tizerinde degisiklikler yapilarak soru
maddelerinin gecerliligi saptanmis ve sorularin yeterli oldugu gortilmiisttir.

Aragtirmanin gilivenirligini ortaya koymak amaciyla, ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen veriler kodlandiktan sonra,
arastirmacilar ve iki egitim uzmanu ile birlikte incelenerek, kodlarin tutarlili1 “Gortis Birligi”
ya da “Goriis Ayrilig1” olan maddeler isaretleme yapilarak belirlenmistir. Calisma grubunda
yer alan 6gretmenlerin cevaplarina gore, arastirmacilarm ayni kodu kullandigi durumlar
“Goriis Birligi” olarak degerlendirilirken; arastirmacilarin farkli kodu kullandigi durumlar
“Goriis Ayrilig1” olarak kabul edilmistir. Arastirmanin giivenirligi i¢in, Miles & Huberman
(1994)'in ortaya koydugu “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayrilig)”
formiilii kullanilmigtir. Miles ve Huberman (1994)’a gore, yapilan bir arastirmanin giivenilir
olarak kabul edilebilmesi icin, glivenirlik hesaplarmin %70'in {izerinde ¢ikmasi gereklidir.
Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmanin giivenirligi %78 bulundugu icin, arastirma
glivenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, aragtirma sorulari dogrultusunda 6gretmenlerle yapilan goriismelerin
analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Genel Alan Bilgilerinin Durumu

Bu boliimde, arastirma sorularindan “Matematik 6gretmenlerinin, kiimeler konusuna
iliskin genel alan bilgilerinin durumu nedir?” sorusuna yonelik 6gretmenlerin genel alan
bilgileri analiz edilmistir. Ogretmenlere, “Kiimelerde Temel Kavramlara” yonelik, “Kiime,
Evrensel Kiime, Bos Kiime, Sonlu Kiime, Sonsuz Kiime, Alt Kiime, Esit Kiime” kavramlari
verilerek, ogretmenlerden bu kavramlari tanimlamalar1 ve her bir tanima uygun ornek

vermeleri istenmistir.
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Ik tanimlanmas: istenen kavram olan, “Kiime” kavramina yonelik 6gretmenlerin

tanimlamalar1 asagida Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. “Kiime” Kavramina Yénelik Ogretmenlerin Tanimlamalarinin Durumu

Tamimlar Ornek Durum

O1  “...topluluktur. Bir nesneler toplulugudur.” Masanin “uzerz'nde duran Kismen dogru
esyalar kiimesi acgiklama

= “Kiime, belli bir grup nesneyi ifade eder. Simirlart ve Okulumuzda ismi Ahmet Kismen dogru

02 . 2, oy S

kavramlari acik olan ifadelerdir. olan ogrencilerin kiimesi aciklama

o3 ...bejlrlz ozelliklere sahip elemanlarin olusturdugu Negatif tam saylar kimesi Kismen dogru
grup. aciklama

o :..cm?lz. veya cansiz varliklarin bir arada yazilmas: veya Tek sayilar kiimesi Kismen dogru
birlegtirilmesi. aciklama

o5 ...canli veya cansiz varliklarn iyi tamimlanarak Tiirkiye'nin illeri Kismen dogru

olusturdugu topluluk.”
Kiime, “iyi tanimlanmus birbirinden farkli nesnelerden olusan topluluktur” (MEB, 2015).

aciklama

Tablo 4’e gore, Ogretmenlerin “Kiime” kavrami igin “iyi tamimlanmis” veya
“elemanlarmin birbirinden farkli nesneler” olmasi sartlarina tanimlarda yer vermemis veya
eksik olarak yazdiklari goriilmektedir. Bunun igin, 01, 02, 03, O4 ve O5in “Kiime”
kavramina yonelik tamimlar, “kismen dogru agiklama” olarak kabul edilmistir.
Ogretmenlerin tanimlarinda eksiklikler olmasimna ragmen, Tablo 4’ten, “Kiime” kavramina
yonelik verdikleri Orneklerin hepsinin birer “Kiime” belirten Ornekler oldugu da
goriilmektedir.

Ikinci tanimlanmasi istenen kavram olan, “Evrensel Kiime” kavramina yonelik
O0gretmenlerin tanimlamalar: asagida Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. “Evrensel Kiime” Kavramina Yonelik Ogretmenlerin Tanimlamalarmin Durumu

Tanimlar Ornek Durum

“Belli bir durum icin biitiin nesneleri icine alan (1,35} kiimesinin Evrensel

o1 S, kiimesini, tek smyplar kiimesi olarak  Dogru agiklama
ktime. o
diistinebiliriz.
a2 ...bir nesnelfgrub‘unlfz ait tiim durumlari igcinde Okulumuz", szmﬂ'u{’l icine alan Dogru agiklama
barindiran kiimedir. evrensel kiime olabilir.
03 “...tiim kiimeleri kapsayan kiimedir.” “...Okul-simif iliskisi...” Yanlis actklama
A={2,5,8,11}, B={2,3} ise
04 “...biitiin kiimeleri icine alan kiimedir.” E={2,3,5,8,11}  evrensel  kiime Yanlis agtklama

olabilir.

A={a,b} ise, E={Alfabedeki harfler}
kiimesi evrensel kiime olabilir.

O5  “...biitiin elemanlart icine alan kiimedir.” Yanlis agiklama

Evrensel Kiime: “Uzerinde islem yapilan tiim kiimelere ait elemanlari igine alan kiimedir” (MEB, 2015).

Tablo 5'e gore, 0gretmenlerden 03, 04 ve O5in “Evrensel Kiime” kavramimin
tanimlanmasina yonelik yanhs aciklama yaptiklar1 goriilmektedir. Ciinkii, “Evrensel
Kiime”nin, biitiin kiimeleri ya da elemanlar1 igine almas1 veya tiim kiimeleri kapsayan bir

kiime olmas1 gerekmez. Bu tanimlamalar, “Evrensel Kiime”nin ¢ok biiyiik bir kiime olmas1
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gerektigi yanilgisma diisiirebilir. Yine Tablo 5e gore, O1 ve O2'nin, “Evrensel Kiime”
kavraminin tanimina yonelik dogru agiklamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
tanimlarinda yanlislikar olmasina ragmen, Tablo 5ten, “Evrensel Kiime” kavramina yonelik
verdikleri Orneklerin hepsinin birer “Evrensel Kiime” belirten ornekler oldugu da
goriilmektedir.

Ugiincii olarak tanimlanmast istenen “Bos Kiime” kavramina yonelik dgretmenlerin
tanimlamalar1 asagida Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. “Bos Kiime” Kavramina Yo6nelik Ogretmenlerin Tanimlamalarinin Durumu

Tanimlar Ornek Durum
“{1} kiimesinin icinden, “1” elemam
alindiginda “{ }” kiime kalir.”

Okulumuzda, boyu 3 metre olan

O1  “...icinde hicbir eleman olmayan kiimedir” Dogru actklama

02  “...bir kiimenin hi¢ elemaninin olmamasidir.” o o Dogru aciklama
ogrencilerin kiimesi

O3 “...hi¢ elemani olmayan kiimeye denir.” Bos sinif gibi. Dogru aciklama

O4  ”...hichir elemam olmayan kiimeye....” A={3,5 metre boyundaki insanlar} Dogru aciklama

05  “...hi¢ elemam olmayan kiimeye denir.” A={} Dogru acitklama

Bos Kiime: Herhangi bir kiimeden elemanlarini ¢ikartirsak bos kiimeyi elde ederiz (MEB, 2015).

Tablo 6'ya gore, ogretmenlerin hepsinin “Bos Kiime” kavraminin tanimlanmasina
yonelik dogru agiklamalar yapmis olduklar: goriilmektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin
“Bos Kume” kavramina yonelik verdikleri orneklerin hepsinin birer “Bos Kiime” belirten
ornekler oldugu da Tablo 6’dan goriilmektedir.

Dordiincii  olarak tanimlanmasi istenen “Sonlu Kiume” kavramma yonelik
Ogretmenlerin tanimlamalar1 asagida Tablo 7' de gosterilmistir.

Tablo 7. “Sonlu Kiime” Kavramia Yonelik Ogretmenlerin Tanimlamalarinin Durumu

Tanimlar Ornek Durum
O1  “...eleman sayist bir dogal sayt olan kiimedir.” 100°den kiiciik tek dogal sayilar kiimesi Dogru aciklama
O2  “Belli bir aralikta tanumli olan kiimedir..” A={x: 3<x<5} Kismen dogru
aciklama
O3 “...eleman sayist stmrh sayida olan kiimeye denir.” Rakamlar kiimesi Dogru aciklama
O4 “. . varliklar: bir durumda sonlu olarak bitirmek...” A={5"ten kiiciik tek rakamlar}={1,3} Dogru agiklama
O5  “Eleman sayis: sayilabilir coklukta olan kiimelerdir.” A=({7"den kiiciik dogal sayilar} Dogru aciklama

Sonlu Kiime: Bir A kiimesinin eleman sayis1 bir dogal say1 ile ifade edilebiliyorsa A ya “sonlu kiime” denir.
Sonlu kiimelerin sinirlari vardir (MEB, 2015).

Tablo 7'ye gore, 6gretmenlerden O2 hari¢ digerleri “Sonlu Kiime” kavramimnin
tanimlanmasina yoénelik dogru agiklamalar yapmis olduklar1 goriilmektedir. O2, tamimlama
yaparken “sayilabilir sonsuz kiime” kavramini goz ardi ettiginden O2'nin tanimlamasi

“Kismen dogru agiklama” olarak kabul edilmistir. Bu durumu O2'nin vermis oldugu “Sonlu

Journal of Computer and Education Research April 2017 Volume 5 Issue 9 100-124

112



Yazicr & Kiiltiir
Kime” 6rneginde de gormek miuimkiindir. Verilen ¢rnekte, kiimeyi olusturan elemanlar

“"

simirlandirilmis gibi gortinmesine ragmen, MEB (2015)'in “...herhangi iki rasyonel say1
arasindaki rasyonel sayilarin olusturdugu kiime sonsuz kiimedir.” ifadesi ile geliski
olusturan bir durum s6z konusudur. Ogretmenlerden O2 hari¢ digerlerinin, “Sonlu Kiime”
kavramma yonelik verdikleri orneklerin hepsinin birer “Sonlu Kiime” belirten 6rnekler

oldugu da Tablo 7’den goriilmektedir.

Besinci olarak tanimlanmasi istenen “Sonsuz Kiime” kavramma yonelik

ogretmenlerin tanimlamalar1 asagida Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8. “Sonsuz Kiime” Kavramina Yénelik Ogretmenlerin Tanimlamalarmin Durumu

Tanimlar Ornek Durum
o1 “Eleman sayis1 sonsuz biiyiikliikte olan kiimelere (0,1) araligindaki  reel  sayilar Kismen dogru
denir.” kiimesi aciklama
.. K dog
02 “Tamm kiimesi sonsuz kiime olan kiimedir.” A={x:x €R]} 1smen Gogr
aciklama
o “ .. " Lo Kismen dogru
o3 ...eleman say1s1 sonsuz sayida olan kiime... Tam sayilar kiimesi
aciklama
.. “El 1 1 1
04 .. emfn say1st saytlamayacak goklukta olan A={5"den biiyiik tam sayilar} Yanlis aciklama
kiime.
O5  “Varliklarin devam eden listesini yazmak.” E={Sayma sayilart}={1,2,3...} Yanlis agiklama

Sonsuz Kiime: Sonlu olmayan kiimelere “sonsuz kiime” denir. Sonsuz bir kiimenin eleman sayisi
belirlenemez. Yani bir dogal say1 ile ifade edilemez. (MEB, 2015).

Tablo 8'e gore, O4 ve O5in “Sonsuz Kiime” kavraminin tanimlanmasina yonelik
yanhs agiklama yaptiklar: goriilmektedir. O4’{in tanimlamasi, “Saymakla bitmez seklinde
nitelendirdigimiz seylere sonsuz diyemeyiz.” (MEB, 2015) ifadesi ile geliski olustururken;
O5’in tanimlamast ise “Sonsuz Kiime” tanimina uymamaktadir. Yine Tablo 8’e gore, 01, 02
ve O3'iin, “Sonsuz Kiime” kavraminin tanimina y6nelik kismen dogru agiklamalar yaptiklart
goriilmektedir. Ciinkii O1, O2 ve O3'tin tanimlama yaparken, “Sonlu Kiime” ve “...bir dogal
say1 ile ifade edilememe...” kavramlarini kullanmadiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin
tanimlarinda eksiklikler veya yanlisliklar olmasia ragmen, Tablo 8ten, “Sonsuz Kiime”

kavramma yonelik verdikleri 6rneklerin hepsinin birer “Sonsuz Kiime” belirten ornekler

oldugu da goriilmektedir.

Altina olarak tanimlanmasi istenen “Alt Kiime” kavramina yonelik 6gretmenlerin

tanimlamalar1 asagida Tablo 9'da gosterilmistir.
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Tablo 9. “Alt Kiime” Kavramina Yonelik Ogretmenlerin Tanimlamalarinin Durumu

Tanimlar Ornek Durum

Bir suiftaki 6grencilerin alt kiimesi
O1  “Bir kiimenin elemanlar ile olusan kiimeye denir.”  olarak o suniftaki kiz 6rencilerin
kiimesi alinabilir.

Kismen dogru
aciklama

“Bir kiimenin tiim elemanlarinmin baska bir kiimede Kismen dogru

02 bulunmasidir.” A=t x €27} B=bx:x €2) aciklama

o3 “Bir kiime icerisinde yer alabilen elemanlardan T.C. kiimesi igerisinde bulunan Kismen dogru
olusan kiimeye denir.” sehirlerin alt kiime olmas. aciklama

O4 Bir kumenjn eleman diger kiimenin de A={a,b,c), G={ab) ise GCA dir. Kismen dogru
elemanmidir. aciklama
“Herhangi bir A kiimesinin biitiin elemanlari, B

O5  kiimesinin de eleman ise, A’ya B’nin alt kiimesi A={1,2}, B={1,2,3,4} ise ACB dir. Dogru actklama
denir.”

Alt Kiime: A ve B herhangi iki kiime olsun. A kiimesinin her eleman: ayni zamanda B kiimesinin de elemani ise
A kiimesi B kiimesinin “alt kiimesi” denir (MEB, 2015).

Tablo 9a gore, yalnizca O5'in, “Alt Kiime” kavraminin tanimlanmasina yonelik
dogru agiklama yapmus oldugu goriilmektedir. Yine, Tablo 9’a gore, O1, O2, O3 ve O4iin,
“Alt Kime” kavrammm tanimma yonelik kismen dogru agiklamalar yaptiklar:

1,

goriilmektedir. Ciinkii, O1, 02, O3 ve O4’iin tanimlama yaparken, “...herhangi iki kiime
olmasi...” ve “...her elemanin diger kiimenin de eleman: olmasi...” kavramlarma yer
vermedikleri goriilmiistiir. Ornegin, O4’in tanimina gore, A={a,b,c} ve B={a,b,d} kiimelerini
g0z Oniine alirsak, “a, b” elemanlari iki kiimede de oldugu icin bu kiimelerin birbirinin alt
kiimesi olabilecegi yanilgisina diisiilebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin “Alt Kiime”
kavramina yonelik verdikleri 6rneklerin hepsinin birer “Alt Kiime” belirten drnekler oldugu
da Tablo 9’dan goriilmektedir.

Son olarak tanimlanmas: istenen “Esit Kiime” kavramina yonelik ogretmenlerin
tanimlamalar1 asagida Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. “Esit Kiime” Kavramina Y&nelik Ogretmenlerin Tanimlamalarinin Durumu

Tanimlar Ornek Durum

O1  “Elemanlar: birbirinin aymist olan kiimelerdir.” A={1,2,3}, B={1,2,3}... Dogru aciklama

; “Bir kiimeni ; -

B2 Bir lcumem/vi eleman sayisinin esit oldugu baska A={12.3), B=4.56)... Yanls aciklama
bir kiime....

&3 “Bir kiimeyle bagka bir kiimenin,fzym ve egit sayida A”={x: x E.Z}, B={x: x € Z} esit Dogru aciklama
elemanlardan olusmus olmasi. .. kiimelerdir.

o4 “ ]f"lemunl.urave eleman sayilari esit olan A={d,ef}, B={d,e f} ise eleman Dogru aciklama
kiimelerdir. sayilar1 3 ve elemanlar1 ayn. ..

35 Hem elemanlar: hem de eleman sayilar esit olan A=la,b,c), B={ab,c} ise A=B Dogru agiklama

kiimeler...”

Esit Kiime: Ayni elemanlara sahip kiimelere esit kiimeler denir ve bu durum A = B ile gosterilir.
A=Bise A cBveB c A dir (MEB, 2015).

Tablo 10’a gore, O2 hari¢ diger dgretmenlerin hepsinin “Esit Kiime” kavramimin

tanimlanmasia ydnelik dogru acgiklamalar yapmis olduklari goriilmektedir. O2, “Esit

Journal of Computer and Education Research April 2017 Volume 5 Issue 9 100-124

114



Yazicr & Kiiltiir

Kiime” tanimi yerine “Denk Kiime” tanimini vermistir. Bu durumu vermis oldugu 6rnekte
de gormek miimkiindiir. Tablo 10’da da goriilecegi {tizere, dogru acgiklama yapan
ogretmenlerin higbiri “Esit Kiime” kavraminin tanimini yaparken, “Alt Kiime” kavramu ile
iliskilendirme yapmamustir. Yani, “AcB ve BCA ise A=B’dir.” seklinde bir tanimlama yoluna
gitmemistir. Bununla birlikte, O2 hari¢ diger dgretmenlerin, “Esit Kiime” kavramina yonelik
verdikleri 6rneklerin hepsinin birer “Esit Kiime” belirten ¢rnekler oldugu da Tablo 10’dan
goriilmektedir.

Aragtirmada, “Genel Alan Bilgisi” bileseni altinda, Ogretmenlerin matematiksel
terimleri ve notasyonlar1 dogru olarak kullanip-kullanmadiklar1 da incelenmistir. Arastirma
bulgularima gore, 6gretmenlerin, agan ve kapatan kiime parantezleri olarak bilinen “{ }”
notasyonu harig, diger kullanilan notasyonlar1 ve terimleri genel olarak dogru kullandiklar:
goriilmiistiir. “{ }” notasyonu igin 6gretmenlerden O1, 02, O3 ve O4, notasyonu her yerde
aym1 sekilde dogru olarak kullanmamis olmasina karsin, 6gretmen O5, “{ }” notasyonu da
dahil tiim notasyonlar1 her yerde (goriisme formunun) ayni sekilde dogru olarak
kullanmustir. Ozellikle, “{ }” notasyonunun kullaniminda dgretmenlerden 01, 02, O3 ve O4,
her defasinda birbirinden farkli, notasyona uygun olmayacak sekilde kullanimlar
sergilemistir.

P { } A:%l,z} . g

12— %4.2:314_}

Sekil Hata! Belgede belirtilen stilde metne rastlanmad.. O5’in Notasyonlardan Bazilarinin

gry Kullapimina iliskin Ornekle;ri ) SR .
A’;z((z(s) (g j}j f“ \ :‘3-")/}0,' }_(é:lﬁ_{‘ C/‘”jls\(—

_‘ =

Sekil 2. 01, 02, O3 ve O4’iin Notasyonlardan Bazilarinin Yanlis Kullanimina iliskin Ornekleri
Bulgular genel olarak yorumlandiginda, ogretmenlerin “Kiime, Evrensel Kiime,
Sonsuz Kiime ve Alt Kiime” kavramlarini tanimlamada eksikliklerinin oldugu goriilmiistiir.
Ayrica 6gretmenlerin, “{ }” notasyonu ve Venn semasi ile gosterim harig, diger notasyonlar1
eksiksiz ve dogru olarak kullandiklar tespit edilmistir.

Uzmanlik Alan Bilgilerinin Durumu

Bu boliimde, arastirma sorularindan “Matematik 6gretmenlerinin, kiimeler konusuna
iliskin uzmanlk alan bilgilerinin durumu nedir?” sorusuna yonelik Ogretmenlerin

“Uzmanlik Alan Bilgileri” analiz edilmistir. Ogretmenlere, “Uzmanlik Alan Bilgilerinin”
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icerigini ortaya koyabilecek sekilde, kazamimlar dogrultusunda hazirlanmis olan 5 soru
yoneltilmis ve bu sorular1 gerekgeleriyle birlikte agiklamalar: istenmistir.

Soru 1: “Kiimenin elemanlar1 arasinda ortak bir 6zellik olmasina gerek var midir?”

Bu iddia icin 6gretmenlerin cevaplar: ve gerekgeleri asagida Tablo 11'de goriilmektedir.

Tablo 11. “Kiimenin Elemanlar1 Arasinda Ortak Bir Ozellik Olmasma Gerek Yoktur.”
ifadesine Yonelik Ogretmenlerin Yanuitlari

Cevap Nedeni? Durum
- N Tam olarak bilmiyorum. Ama kiimenin elemanlar arasinda ortak bir Kismen dogru
o1 Dogrudur N
ozellik bulunmas: gerekmez. acgiklama
02 Yanligtir Ortak ozelligi olmast gerekir. Yanlis agiklama
o3 Dogrudur Ortak bir ozellik tespit edememis olmak, bir gerekce olamaz. Kiimenin Kismen dogru
ogrudu tanimi geregi farkl elemanlar bir arada bulundurulabilir. aciklama
04 Yanlistir Ortak ozelligi olmalr... Cok farkli elemanlar bir arada olamaz. Yanlis aciklama

Kismen dogru

05 Dogrudur  Elemanlart herkes tarafindan biliniyor ve topluluk olusturuyor. aciklama

Tablo 11’e gore, 01, O3 ve 05, ifadenin dogru oldugunu biliyor olmalarina ragmen
ifadenin “Neden?” dogru oldugu konusunda tatminkar cevaplar ortaya koyamamis ve
kismen dogru kabul edilir matematiksel agiklama yapmuglardir. O2 ve O5 ise yanls cevap
vermiglerdir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin hicbiri agiklama yaparken belirli bir temsil
veya Ornek kullanmamislardir.

Soru 2: “Tek elemanli bir kiime evrensel kiime olusturabilir mi?” Bu iddia igin
ogretmenlerin cevaplar: ve gerekgeleri asagida Tablo 12’de gortilmektedir.

Tablo 12. “Tek Elemanli Bir Kiimenin Evrensel Kiime Olusturmayacagi” ifadesine Yénelik
Ogretmenlerin Yanitlari

Cevap Nedeni? Durum
% . K &
o1 Dogrudur Uzerinde ¢aligilan konudaki en biiyiik kiime tek elemanli ise olabilir. ismen dogru
aciklama

Evrensel kiime iizerinde ¢alisilan bir gruba ait tiim elemanlar anlamina

02 Dogrudur gelmektedir. Yani, bos kiime iizerinde ¢alisirsak, {1} evrensel kiime Dogru aciklama
olabilir.

03 Yanlistir Evrensel kiime biiyiik bir kiime olmalidir. Yanlis actklama

04 Yanlistir Evrensel kiime olusturmak icin birden fazla kiimeye ihtiyac var. Yanlis agiklama

05 Yanlstir Evrensel kiime icin birden fazla kiimeye thtiyag vardar. Yanlis actklama

Tablo 12'ye gore, O1, verilen ifadenin dogru oldugunu biliyor olmasma ragmen
ifadenin “Neden?” dogru oldugu konusunda tatminkar bir cevap ortaya koyamamis ve
kismen dogru kabul edilir matematiksel agiklama yapmustir. O2 ise verilen ifadenin

“Nedeni?” hakkinda dogru aciklama yapmistir. O3, O4 ve O5 ise yanlis cevap vermisler ve
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de yanlis aciklama yapmislardir. Bununla birlikte, 6gretmenlerden, O1’'in disindakiler
agiklama yaparken belirli bir temsil veya 6rnek kullanmamuslardir.

Soru 3: “Yerytiziindeki tiim agaglarin yaprak sayist sonlu bir kiime belirtir mi?” Bu
iddia i¢in 6gretmenlerin cevaplar1 ve gerekceleri asagida Tablo 13'de goriilmektedir.

Tablo 13. “Yerytiiziindeki Tiim Agaclarin Yaprak Sayisinin Sonlu Bir Kiime Belirtecegi”
Ifadesine Yonelik Ogretmenlerin Yanitlart

Cevap Nedeni? Durum

Yeryiiziindeki tiim agaclarin yaprak sayisi sonsuz bir kiime olugturur. Kismen dogru

o1 Yanhstir Ciinkii sayilamayacak kadar ¢ok sayida elemani vardr. agiklama

Sayilabilir bir kiimedir. Bu nedenle sonsuz olamaz. Yani biiyiik bir kiime

02 Dogrudur de olsa sinirlar bellidir.

Dogru acitklama

Sayisi fazla da olsa sayilabilen ve sonu olan elemanlar oldugu icin sonlu

03 Dogrudur Kiimedir. Yanlis agiklama
O4 Yanhstir - Fikrim Yok
05 Yanlistir Sayilamaz oldugu icin sonsuzdur. Yanlis agiklama

Tablo 13’e gore, O2 ve O3, verilen ifadenin dogru oldugunu sdylemislerdir. Ayrica,
ifadenin “Neden?” dogru oldugu konusunda tatminkar cevaplar da ortaya koymuslar ve
dogru kabul edilir matematiksel agiklama yapmuslardir. O1 ve O5 ise yanlis cevap vermisler
ve de yanhs agiklama yapmuslardir. Verilen ifadeye yonelik O4 ise, ifadenin yanlis oldugunu,
fakat “Neden?” yanlis oldugu noktasinda herhangi bir fikrinin olmadigini belirtmistir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin hicbiri agiklama yaparken belirli bir temsil veya Ornek
kullanmamuislardir.

Soru 4: “Bos kiime, her kiimenin alt kiimesi midir?” Bu iddia i¢in ogretmenlerin
cevaplari1 ve gerekgeleri asagida Tablo 14’de goriilmektedir.

Tablo 14. “Bos Kiime, Her Kiimenin Alt Kiimesidir.” Ifadesine Y&nelik Ogretmenlerin

Yanitlar1
Cevap Nedeni? Durum
O1 Dogrudur  Bos kiime her kiimenin alt kiimesidir. Kismen dogru
agiklama

Bunun igin, 6grenciden bos kiimenin alt kiimelerini gostermesini isterdim.
02 Dogrudur  Bos kiime, bos kiimenin bile alt kiimesi olduguna gire her kiimenin alt ~ Dogru agiklama
kiimesi oldugunu ifade ederdim.

Kismen dogru

03  Dogrudur  Her kiime icinde bir bos kiime barmdirabilir.
agiklama

Kismen dogru

04 Dogrudur  Bos kiime her kiimenin alt kiimesidir.
aciklama

Kismen dogru

O5 Dogrudur  Bos kiime tektir. aciklama

Tablo 14’e gore, 0gretmenlerin hepsi verilen ifadenin dogru oldugunu sdylemislerdir.

Fakat sadece O2, bu ifadenin “Neden” dogru oldugu noktasinda, dogru kabul edilebilir
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matematiksel aciklama yapmistir. O2 disindaki 6gretmenler, ifadenin “Neden?” dogru
oldugu konusunda tatminkar cevaplar ortaya koyamamislar ve kismen dogru kabul edilir
matematiksel agiklama yapmuiglardir. Bununla birlikte, &gretmenlerden sadece O2 agiklama
yaparken belirli bir temsil veya 6rnek kullanmustir.

Soru 5: “A ve B kiimelerinin esit kiime olabilmesi i¢in, saglamas1 gereken kosullar
neler olabilir? Bu iddia i¢in 6gretmenlerin cevaplar1 ve gerekgeleri asagida Tablo 15'de
goriilmektedir.

Tablo 15. “A ve B Kiimeleri Esit Kiime ise ACB ve BcA’dir.” ifadesine Yonelik Ogretmenlerin
Yanitlar1

Cevap Nedeni? Durum

Iki kiimenin esit olmasi icin her bir elemanimn kesinlikle aynt olmast Kismen dogru

O1 Dogrudur gerekir. agiklama

Kismen dogru

02 Dogrudur  Elemanlari ve eleman sayilart ayni olmalidur.
aciklama

.. K dog
O3  Dogrudur  Tiim elemanlar: ve eleman sayilar: tamamen ayni olmalidir. ismen cogrd

aciklama
. I' . . . . .. . .. K o
O4  Dogrudur ki kiimenin birbirine egit olmasi icin gerek ve yeter kosul elemanlarinin ve 1smen dogru
eleman sayilarimin ayni olmasidir. agiklama
®5  Dogrudur Elemanlar: ve elemanft?yflu.;.’mm. ayni olmas: gerekir. Bu yiizden birbirinin Kismen dogru
kopyast olmasi gerektigini soylerim. acgiklama

Tablo 15’e gore, 6gretmenlerin hepsinin vermis olduklar1 cevaplar dogrudur. Fakat
ogretmenlerin hepsi esit iki kiimenin saglamasi gereken kosullar1 sozel olarak ifade etmis ve
kismen dogru matematiksel bir aciklama yapmiglardir. Yani, “A=B ise AcB ve BcA
olmalidir.” geklinde, esit kiime kavramu ile alt kiime kavrami arasindaki iliskiden yola

cikilarak matematiksel bir agiklama yapilmamustir.

Bulgular genel olarak yorumlandiginda, 6gretmenlerin genel olarak ifadelere dogru
cevaplar verdikleri, fakat ifadelerin “Neden” ve “Nigin” bdyle olduklarini matematiksel

olarak agiklamada yetersiz kaldiklar1 goriilmiistiir.
Kapsamli Alan Bilgilerinin Durumu

Bu boliimde, arastirma sorularindan “Matematik 6gretmenlerinin, kiimeler konusuna
iliskin kapsamli alan bilgilerinin durumu nedir?” sorusuna yonelik 6gretmenlerin Kapsamli
Alan Bilgileri analiz edilmistir.

Kapsamli Alan Bilgisi, aktif bir 6gretim icin 6gretmenin matematige kendi igerisinde
bir biitiin olarak, genis bir perspektifle bakabilmesini gerektiren bilgi tiirtidiir (Aslan-Tutak
& Koklii, 2016). Bu dogrultuda, ogretmenlere, matematik miifredatindaki konulardan

“Kiime Kavrami” ile iligkili oldugu diisiiniilen arastirmaci tarafindan hazirlanan 6 adet
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konu, goriisme formu seklinde verilmistir. Daha sonra, 6gretmenlere “Kiime Kavrami” ile
bu konular arasinda “Nasil bir iliski oldugunu diisiiniiyorsunuz?” seklinde bir soru daha

yoneltilerek, 6gretmenlerden iliskiyi agiklamalari istenmistir.

Tablo 16. Kiime Kavramu ile iligkili Konular ve Ogretmenlerin Cevaplari

iliski vardur. iliski yoktur. Emin degilim.
Kyime ve Fonksiyon arasinda 01, 02, 03, 04, 05 - -
K Kiime ve Tiirev arasinda 01, 02, 04, O5 03 -
ka Kiime ve Bagint1 arasinda 01, 02, 03, O4, O5 - -
1id  Kiime ve Olasilik arasinda 01, 02, 04, 65 03 -
aki Kiime ve Denklem arasinda 01, 03 02, 04, O5 -
cabl Kiime ve Cember arasinda 01, O3 02, 04, O5 -

oya gore, ogretmenlerin hepsi “Kiime ve Fonksiyon” kavramlar1 arasinda iliski oldugunu
belirtmistir. Fakat 6gretmenlerden sadece O1 ve O2 yeterli agiklama yaparak “Kiime ve
Fonksiyon” arasindaki iliskileri agiklayabilmistir. Ogretmenlerden O1 ve O2'nin, “Nasil” bir

iliski olduguna dair agiklamalar: su sekildedir:

O1: Tanim ve gériintii kiimesi yazarken kiimelerden faydalaniriz.

O2: Tanim kiimesi, goriintii kiimesi gibi... Kiime fonksiyonun temelidir.

Yine tabloya gore, 6gretmenlerden 01, 02, 04, O5, “Kiime ve Tiirev” kavramlari
arasinda iliski oldugunu belirtirken O3, iliski olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerden O1,
kismen yeterli agiklama, O2 yeterli agiklama ve O3 yanlis agiklama yapmugtir. Bu

o0gretmenlerin, “Nasil” bir iliski olduguna dair ifadeleri asagida verilmistir:

O1: Tiirev fonksiyonlara yonelik bir islemdir. Bu noktadan iliskilidir.
O2: Tiirev icinde tanim aralig var. Tanimli oldugu kiime gerektigi icin Kiime ile iliskilidir.
O3: Kiime kavram ile Tiirev kavrami arasinda bir iliski kuramuyorum.

Tabloya baktigimizda, 6gretmenlerin hepsi “Kiime ve Bagint1” kavramlar1 arasinda
iliski oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin hepsi, “Nasil” bir iliski olduguna
dair kismen yeterli agiklamalar yapmistir. Ogretmenlerden O1 ve O2'nin, “Nasil” bir iligki

olduguna dair agiklamalari su sekildedir:

0O1: Bagnti, kiimeler kullamilarak elde edilir.
02: Cok yakin iliskili oldugunu diisiiniiyorum. Ama tam olarak ifade edemiyorum.

Tabloya gore, 0gretmenlerden 01, 02, 04, 05, “Kiime ve Olasilik” kavramlari
arasinda iliski oldugunu belirtirken Ogretmen O3, iliski olmadigini  belirtmistir.

@gretmenlerden 01, 02, O4 ve O5 “Nasil” bir iliski olduguna dair yeterli agiklama
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yaparken, 6gretmen O3 yanlis aciklama yapmistir. Ogretmenlerden O1, O2 ve O3'iin,

“Nasil” bir iligki olduguna dair agiklamalar1 su sekildedir:

O1: Olast durumlar kiimesi vb. kiimeler olusturmak icin kiimelerden faydalanilir.

O2: (Belli durumlar/Tiim durumlar) seklinde bir olaya ait durumlari ifade etmek icin kiimelerden
yararlaniriz.

O3: Dogrudan bir iliski oldugunu diisiinmiiyorum.

Yine tabloya gore, dgretmenlerden O1, O3, “Kiime ve Denklem” kavramlari arasinda
iliski oldugunu belirtirken 6gretmenlerden 02, 04, O5 iligki olmadigin belirtmistir. Ayrica,
O1, “Nasil” bir iliski olduguna dair yeterli agiklama yaparken, O2 yanhs agiklama yapmustir.

Ogretmenlerden O1 ve O2'nin, “Nasil” bir iliski olduguna dair agiklamalari su sekildedir:

O1: Coziim kiimesi yazarken kiimeleri kullamiriz. Liste yontemi, ortak ozellik yontemi ile ¢oziimii
yazmak icin kiimeleri bilmek gerekir.

0O2: Kiime kavrami ile degisken arasinda iliski oldugunu diisiiniiyorum. Denklem ile bir iligkisi
oldugunu diisiinmiiyorum.

Tabloya baktigimizda, dgretmenlerden O1, O3, “Kiime ve Cember” kavramlari
arasinda iligki oldugunu belirtirken 6gretmenlerden O2, O4, O5 iligki olmadigint belirtmistir.
O1 ve O3 “Kiime ve Cember” kavramlar1 arasinda iliski hakkinda yeterli agiklama yaparken
02, 04 ve O5 yanls agiklama yapmustir. Ogretmenlerden O1 ve O2'nin, “Nasil” bir iligki

olduguna dair agiklamalar1 su sekildedir:

O1: Cember, bir noktaya esit uzakliktaki noktalar kiimesidir.

O2: Dogrudan bir iliski kurulamaz.
Burada elde edilen bulgular1 genel olarak yorumladigimizda, O6gretmenlerin
¢ogunun, bu arastirma igin, yukarida verilen kavramlar: (Kiime-Fonksiyon, Tiirev, Bagint,

Olasilik, Denklem, Cember) iliskilendirme noktasinda eksikliklerinin oldugu gortilmiistiir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada ilk olarak, ogretmenlere “Genel Alan Bilgisi” altinda degerlendirilmek
amaciyla “Kiimelerde Temel Kavramlara” iliskin bazi kavramlar: tanimlamalar1 ve bu
kavramlar hakkinda oOrnekler vermeleri istenmigti. Bu kavramlardan, “Kiime, Evrensel
Kiime ve Sonsuz Kiime” kavramlarma iliskin 6gretmenlerin genel olarak yanls cevaplar
verdikleri, “Bos Kiime ve Sonlu Kiime” kavramlarina iliskin 6gretmenlerin tamaminin dogru
cevaplar verdikleri ve “Alt Kiime ve Esit Kiime” kavramlarina iliskin ise &gretmenlerin

kismen dogru cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Bu durumu biraz daha agarak incelersek;
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ogretmenlerin “Kiime” kavramu igin “iyi tanimlanmis” veya “elemanlarinin birbirinden
farkli nesneler” olmasi sartlarina tanimlarda yer vermemis veya eksik olarak yazdiklar
goriilmistiir. “Evrensel Kiime” igin, 6gretmenlerin yaptiklar1 biitiin kiimeleri igine almasi
gerekliligi veya cok biiyiik bir kiime olmasi gerekliligi seklinde yapilan tanimlamalar
neticesinde, 6gretmenlerin “Evrensel Kiime” icin ¢ok biiyiik bir kiime olmasi gerektigi
yanilgisi igerisinde olduklar tespit edilmistir. Bu durum, “Uzmanlik Alan Bilgisi” igerisinde
ogretmenlere sorulan, “Tek elemandan olusan bir kiime, evrensel kiime olusturabilir.”
ifadesine 0gretmenlerin vermis olduklar1 yanlis cevaplarda da kendini gostermistir. Diger
bir kavram olan “Sonsuz Kiime” kavrami i¢in 6gretmenlerin, elemanlarinin sayilamayacak
kadar ¢ok olmas: gerekliligi seklindeki agiklamalari, MEB (2015)'in, “Saymakla bitmez
seklinde nitelendirdigimiz seylere sonsuz diyemeyiz” agiklamasi ile geliski olusturmaktadir.
Ogretmenler yukarida verilen kavramlara iliskin yanlis veya eksik agiklamalar yapmus
olmalarma karsin, 6rnek verirken 6gretmenlerin hepsi de yukaridaki kavramlara iligkin
dogru ornekler vermistir. Bu durum, 6gretmenlerin “Kiimelerde Temel Kavramlara” iliskin
tanimlamalarinda eksikliklerinin oldugu seklinde agiklanabilir.

Aragtirmada, 6gretmenlere “Genel Alan Bilgisi” altinda sorulan temel kavramlara
iliskin daha detayli bilgi edinmek amaciyla, arastirmaci tarafindan “Uzmanlik Alan
Bilgisinin” igerigine gore ve “Neden?” ve “Nigin?” seklinde sorularla da kapsami
genisletilecek sekilde hazirlanmis 5 adet soru yoneltilmisti. Burada amag, sorulan sorulara
iliskin 6gretmenlerin farkli temsillerle veya orneklerle acgiklamalar yapmalar1 ve sorular
tizerinde “Nedeni?” ve “Nigini?” ile derinlemesine bilgiler elde etmekti. Sonug olarak bu
¢alisma icin, yoneltilen sorulara dgretmenlerin genel olarak yiizeysel ya da eksik cevaplar
verdikleri, sorulara matematiksel agiklamalar getirmekten ziyade genel bir matematik bilgisi
ile agiklamalar yaptiklar1 ve bazi yerlerde de yanlis cevaplar verdikleri gozlenmistir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6zellikle “Sonsuz Kiime”, “Evrensel Kiime” ve “Esit Kiime”
kavramlarina yonelik yiizeysel bilgilere sahip olduklari gozlenmistir. Bu durumu,
ogretmenlerin “Evrensel Kiime” i¢in, ¢ok fazla elemani olan veya ¢ok biiyiik elemanlardan
olusan bir kiime olmasi gerektigi; “Sonsuz Kiime” icin ise sayilamayacak kadar c¢ok
elemandan olusan bir kiime olmasi gerektigi seklindeki agiklamalarinda da gormek
mimkiindiir. Ayrica 6gretmenler, “Esit Kiime” kavramui i¢in elemanlar1 ve eleman sayilar:
birbirinin aynisi olan kiimeler olmas: gerektigini ifade etmis ama hicbir 6gretmen “Alt

Kiime” kavramu ile iligkilendirerek (A=B [J A c B ve B — A) agiklama yapmamustir.
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Arastirmada son olarak Ogretmenlerin matematige bir biitiin olarak nasil
bakabildiklerini ortaya koymak amaciyla, 6gretmenlere “Kapsamli Alan Bilgisi” altinda,
matematik miifredatinda hem yatay da hem dikey de (9. Smif - 5,6,7,8,9,10,11. Sinif ) “Kiime
Kavrami” ile iligkili olabilecek 6 kavram (Fonksiyon, Tiirev, Baginti, Olasilik, Denklem,
Cember) ve “Nasil bir iliski?” olabilecegi sorulmustu. Ogretmenlerin bir kisminin “Kiime
Kavrami” ile yukarida verilen matematiksel kavramlar: birbiri ile iliskilendirme noktasinda
sikintilar yasadiklari, bir kisminin ise herhangi bir iligki kuramadiklar1 goriilmiistiir. Oysaki
sayilar kiimesi, mantik, fonksiyon, olasilik, nokta, dogru, diizlem, limit, tiirev vb. bircok
konu “Kiime” kavraminin {izerine insa edilmis konulardir ve ancak “Kiime” kavraminin

dgretiminden sonra dgrencilere kazandirilabilecek konulardir (Ozdemir, 2015).

Sonug olarak, 6gretmenlerin agik uglu sorulara ve yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularina vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, “Kiimelerde Temel Kavramlara” iligkin
konu alan bilgilerinde eksikliklerin oldugu tespit edilmistir. Yapilan bir¢ok arastirma,
“Kiime” kavraminin 6grenciler tarafindan zor kazanilan matematikteki soyut kavramlardan
biri oldugunu (Baki & Sahin, 2004) ve Ogrencilerin “Kiime” kavramina iliskin ytiizeysel
anlamalara ve kavram yanilgilarina sahip olduklarin1 (Ugurel & Morali 2010; Giir, 2009) ve
bu sebeple “Kiime” kavraminin 6gretimi esnasinda farkli temsillerle, somut orneklerle
ogrencilerin zorluklarinin azaltilabilmesinin (Baykul, 1999) miimkiin olacagin1 ortaya
koymaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin, “Kiimeler” konusuna ve bununla iligkili diger konulara
bir biitiinliik igerisinde, genis bir bakis agisiyla bakabilmeleri ve de “Kiimeler” konusunu ve
matematikteki diger konular1 Ogretirken birbirleri ile iligkilendirebilmeleri ancak
derinlemesine konu alan bilgisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Bu sebeple, Ball, Thames &
Phelps (2008)inde ortaya koymus oldugu gibi ogretecegi herhangi bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmayan 6gretmenin, 6grencilerin 6grenmelerine katkisinin da

yeterli olamayacag: asikardir.
Oneriler
Arastirmanin bulgu ve sonuglar1 1s1§inda asagidaki oneriler sunulabilir;

e Ogretmenlerin “Kiimeler” konusunu ve “Kiimeler” konusu ile iligkili olabilecek
diger kavramlar1 ogretirken birbirleri ile iligskilendirebilmeleri ancak derinlemesine konu

alan bilgisine sahip olmalariyla miimkiin olabilecektir. Bu sebeple, 6gretmenlerin konu alan
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bilgilerini derinlestirmeleri, ytizeysel aciklamalardan ziyade matematiksel aciklama

yapabilecek seviyede konu alan bilgisine sahip olmalar1 gereklidir.

. Ogretmenlerin, “Kiimelerde Temel Kavramlara” iliskin dogru ornekler verdikleri
fakat tamimlarinda eksikliklerin oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple, 0Ogretmenlerin
matematiksel tanimlara hakim olmasi da konu alan bilgisinin derinlesmesinde 6nem arz

etmektedir.

e Ogretmenlerin konu alan bilgileri zenginlestirilerek matematikteki kavramlara
farkli bakis acisiyla yaklasabilmeleri ve de farkli temsillerle kavramlari anlatabilmeleri

saglanmalidir.

e Ogretmenlerin gerek ulusal gerekse uluslararasi yapilan akademik calismalardan
faydalanmalar1 saglanarak, matematikteki herhangi bir kavram hakkinda, kavrama y&nelik
derinlemesine bilgi elde edebilmeleri, farkli bakis acilari, farkli Ornekler ve farkh

yaklagimlar1 gorebilmeleri saglanmalidar.

Arastirma bulgular1 ve yukarida sayilan Oneriler 1s1ginda, matematikteki tiim
tanimlar1 ve kavramlari kapsayacak sekilde tanimlara ve kavramlara elestirel bakabilme,
tanimlar1 ve kavramlari farkli agilardan yorumlayabilme, kavram yanilgilarii taniyabilme
yetisi Ogretmen adaylarina lisans egitimi siirecinde verilecek derslerle, gorevde olan

O0gretmenlere ise hizmet i¢i egitim programlari ile kazandirilmalidur.
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