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OZET

Bu arastirmanin amaci égretmen adaylarinin 6gretim materyalleri tasarlama ve gelistirme
asamalarinda basta sunum programlari olmak lizere gérsel ve isitsel 6gretim materyalleri
gelistirirken hangi noktalara dikkat ettiklerini ve ne tiir gligliiklerle karsilastiklarini belirlemektir.
Arastirma, betimsel yéntemin kullanildigi tarama modelinde yiiriitiilmiis nitel bir ¢alismadir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 32 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma verileri agik uglu
soru teknigine uygun olarak yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir gérisme formu ile
toplanmustir. Toplanan veriler dokiiman incelemesi yontemi ile degerlendirilmistir. Sonug olarak:
Ogretmen adaylari sunum programi kullanarak égretim amagh materyal gelistirirken gérsel
tasarim ve mesaj tasarimi agisindan bakildiginda alan yazinda belirtilen ilkelere genelde
uymaktadirlar. Ote yandan materyal ile konuyu iliskilendirmede, grup ile ortak karar almada ve
temaya uygun animasyon, resim bulmada giigliik yasamakta olduklarini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen adaylari, Ogretim materyalleri, Tasarim ilkeleri
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THE EXAMINATION OF PROSPECTIVE TEACHERS’ TEACHING
MATERIALS DEVELOPMENT PROCESS IN TERMS OF VISUAL
AND MESSAGE DESIGN PRINCIPLES

ABSTRACT

The purpose of this research is the design and development stages of teaching materials for
teachers using presentation programs to determine which points to pay attention and what kind
of difficulties they encountered. The study used a descriptive survey model of the method is a
qualitative study was conducted. The study group is 32 student teachers. The research data in
accordance with the technique of open-ended questions were collected by using a semi-
structured interview consisting of questions. The collected data were evaluated by the method of
document analysis. In conclusion, the teaching program using presentation material for teaching
purposes is usually abide by the principles set out in the literature in developing the design of the
message. On the other hand, linking the issue with the material, the group with a common
theme, the appropriate decision-making and animation, stated that they were experiencing
difficulty finding a picture.

Keywords: Prospective teachers, Instructional materials, Design principles
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GiRiS

GunlUmiuzde teknolojik gelismeler 1siginda egitim kurumlarinda programlar
glincel tutulma adina surekli gelistirilmekte ve verilen egitim hizmetinin
niteliginde 6nemli degisimler yasanmaktadir. Bu degisimler, dogal olarak
ogrenme-6gretme sire¢ ve yontemlerinde farklilasmayr da beraberinde
getirmistir. Ogretmenlerin kendi 6grenme ve 6gretme siireglerinde teknolojiyi
daha fazla kullanmaya dogru yonelmeleri derste kullanacaklari ara¢ ve
yontemleri de etkileyebilmektedir. Teknolojinin, 06zellikle bilgisayara dayali
teknolojilerinin, 6gretim  materyallerinin  hazirlanmasindan  sunus ve
degerlendirme silrecine kadar faydalarini savunanlarin sayisi bir zamanlar
oldukga azken glnlimiizde bu anlayls bu teknolojinin vyalin olarak
kullanilmasinin yeterli olmadigi, asil amacin onu dogru zamanda dogru bicimde
kullanmak oldugu seklinde yaygin bir kanaate dénismistur.

Basta 6gretim materyalleri olmak Uzere, egitimde kullanilacak her turli
arag, gerec ve teknolojinin; 6grenme ve 6gretme siirecinde duyu organlarinin
timine hitap edecek sekilde yapilandirmak, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini
karsilamak, dikkat cekmek, hatirlamayi kolaylastirmak, zamandan tasarruf
saglamak, soyut kavramlari somutlastirmak, 6grenmeleri kalici hale getirmek
ve guvenli gozlem saglamak (Heinich ve dig., 2002; Yalin, 2002) gibi ¢cok 6nemli
katkilarindan bahsedilmekte ve bu arag, gere¢ ve materyaller 6grenme-
O0gretme ortamlarinin énemli bilesenlerinden biri olarak kabul edilmektedir.
Kuskusuz, bu materyalleri 6grenme-6gretme sireclerinde kullanmak (zere
tasarlarken belirli ilke ve 6gelerin dogru kullanimina dikkat etmek gerekir.
Tasarim ilke ve 6gelerinin genel amaci tasarimin 6grencilerin yénlendirmesini,
oncelikli ve 6nemli olan konulari ilk olarak algilamalarini veya énemini fark
etmelerini saglamaktir. Bunun yanisira, gorsel bir tasarimda dikkati c¢eken
noktalarin belirlenmesi gene 6grencilerin izleyicilerin daha ¢ok nereye dikkat
ettiklerine yonelik 6nemli kanitlar saglamaktadir (Alessi ve Trollip, 2001;
Bartsch, ve Cobern, 2003).

Ogretim materyallerinin  6grenme-6gretme siireglerinin  verimliligine
beklenen katkilari saglayabilmesi, dogal olarak materyallerin dogru ve uygun
sekilde tasarlanmis olmasina baghdir (Heinich ve dig, 2002; Yalin, 2002). Bilgi
sunumunda gorsellerin kullanilmasinin, bilginin kolay ve etkili hatirlanmasinda
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son derece onemli oldugu siklikla vurgulanmaktadir (Alessi & Trollip, 2001;
Heinich ve dig.,2002). Bir gorselin tasarlanmasindaki temel amacin, izleyicilerin
dikkatlerini cekmek ve mesajlari hatirlayabilmelerini saglamak igin bilgilerin
kolayca anlasilabilecegi bir iletisim ortami olusturmak olarak vurgulandigi ve bu
cercevede yazi, renk ve grafiklerin, tasarimda nasil kullanilacagina iliskin olarak
Oteden beri birgok arastirma yapilmistir. Bu ¢alismalarda yazi yogunlugu, yazi
boyutu, cizgiler, kenar bosluklari, situnlar, mesajin yerlestirilmesi, renk secimi,
grafik ve gorsel kullanimi gibi ¢ok farkli tasarim 6gesi ele alinmistir (Aspillaga,
1991; Laurel, 1990; Szabo ve Hastings, 2000). Bir baska ifadeyle bir gorsel
tasarlanirken butinlik, denge, mesaj tirl, zemin-arka plan ve hiyerarsi gibi
bazi temel tasarim ilkeleri ile renk, yazi tipi, bosluk, boyut, cizgi gibi bazi temel
tasarim o6geleri oldukca sik vurgulanan 6geler olmustur (Demirel, Seferoglu ve
Yagci, 2002; Heinich ve dig., 2002; isman, 2003; Kaya, 2005; Yalin, 2002). Bu
tasarim ilke ve 6geleri, bir 6gretim materyalini tasarlarken, uyarlarken veya
secerken, ©gretim materyalinin  uygunluguna iliskin temel Olgutleri
olusturmaktadir.

Ogretimde dgrencinin ne kadar fazla duyu organina hitap edilirse, 6gretim
etkililigi o derece artmakta ve 6gretim daha anlamli, kalici ve hizli olmaktadir.
Egitimde 6grenme slirecine katilan duyu organi sayisi ile 6grenme arasindaki
dogrusal iliskiyi gosteren bircok arastirma bulunmaktadir. Egitimde 6grenme
strecini daha etkili hale getirmek icin materyal kullanmak 6grenciye konu ve
kazanimlara 6zgli ¢cok zengin, renkli, gorsel ve isitsel mesajlar iceren bir 6gretim
ortami sunulabilir. Bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinda kullanilan gorsel
sunu yazilimlardan bir tanesi de PowerPoint (PPT) programidir. Bu program
belirli bir konuyu bir gruba bilgisayar lizerinden sunmak amaciyla uzun yillardir
kullanilmakta olmasina ragmen etkili kullanimi konusunda hala yaygin hatalar
yapildigi bilinmektedir. PowerPoint ve diger sunum programlari ile hazirlanan
ve slayt adi verilen sayfalarin icinde yer alan metin, grafik, clipart nesneleri,
resim, video Kklipleri veya ses Kklipleriyle daha canh ve dinamik bir sunu
yapilabilmektedir. PowerPoint, bu 06zellikleriyle, sunum programlari icinde
ogretmenler tarafindan en dikkat cekici ve etkili bir ders islemede
kullanabilecekleri yardimci bir program olarak gérilmektedir.
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Basili materyallerden farkli olarak, sunum materyalleri, 6gretmenin ders
icerigini kucglik bolumler halinde diizenli bir sekilde sunmasina imkan
saglamakta, slaytlarda renklerin kullanilmasiyla, anlatilan derste o6nemli
basliklara ve noktalara dikkati cekmek daha da kolaylasmaktadir. PowerPoint
ve benzeri sunum programlari ile desteklenen derslerin, 6grencilerin gorsel
olarak dikkatlerini ¢ektigi ve motivasyonlarini artirdigini, sunulan bilgileri daha
ivi anladiklarini ortaya koymustur (Akdag ve Tok, 2008; Giilbahar, 2008; isman,
2003; Kaya, 2005; Lowry, 1999).

Ogretim arac ve materyallerinin 6grenme-6gretme siireglerinde etkili
olabilmesi ve beklenen katkilari saglayabilmesi kuskusuz, bu ara¢ ve
materyallerin dogru belirlenip, uygun sekilde tasarlanmis olmasina baghdir. Bu
baglamda, 0Ogretmen adaylarinin bu sirecte neler vyasadiklarini, hangi
zorluklarla karsilastiklarini belirlemek bu g¢alismanin amacini olusturmustur.
Arastirmada temel olarak su sorulara cevaplarin bulunmasi amaglanmistir;

1. Sizce bir 6gretim materyal gelistirirken gorsel tasarim acisindan
nelere dikkat edilmelidir?

2. Materyal gelistirme slirecinde ne tiir sorunlarla karsilastiniz?

3. Mesaj tasariminda ne tir noktalara dikkat ettiniz?

YONTEM

Bu arastirma, betimsel yontemin kullanildigi tarama modelinde
ylritilmis nitel bir calismadir. Betimsel yontem, ele alinan problemi
tanimlamayi gerektirmekte ve var olan bir durumu oldugu sekliyle tasvir
etmeyi amacglamaktadir. Bu calismada da, Ogretmen adaylarinin 6gretim
materyalleri tasarlama ve gelistirme asamalarinda sunum programlarini
kullanirken hangi noktalara dikkat ettiklerini ve bireysel veya grup calismasi
yaparken ne tir gucliklerle karsilastiklari ve gorsel-isitsel mesaj tasarimina
iliskin dikkat ettikleri noktalar belirlenmeye calisiimistir.

Orneklem

Arastirmanin érneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yili, bahar doneminde
Mevlana Universitesi Egitim Fakiltesi ilkégretim Bolimi  Matematik
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Ogretmenligi Anabilim Dali ile Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim géren
ve gorisme formunu gonlli olarak dolduran 19'u kiz 13’G erkek, toplam 32
o0gretmen adayi olusturmaktadir. Bu ¢cercevede arastirma bu 6gretmen adaylari
grubunun gorusleriyle sinirlidir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin sunum programlari kullanarak (ppt, prezi, flash vb.)
gorsel- isitsel materyal gelistirirken gorsel tasarim acisindan hangi hususlara
dikkat ettiklerini belirlemek icin standartlastiriimis acik uglu soru teknigine
uygun olarak yari yapilandirilmis sorulardan olusan bir gorisme formu
hazirlanmistir. Gériisme formunun olusturulmasi silirecinde oncelikle literatir
taramasi yapilarak ve arastirma sorulari dikkate alinarak 06gretmen
adaylarindan hangi bilgilerin alinmasi gerektigine iliskin tespitler ortaya
konarak nihai goriisme formu olusturulmus ve 32 gonulli 6gretmen adayina
uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Uygulanan gortisme formu ile elde edilen veriler, dokiiman incelemesi
yontemi ve igerik analizi teknigi cercevesinde incelenmis ve 06gretmen
adaylarinin distnceleri analiz edilmistir. Analiz siirecinde 6gretmen adaylarinin
gorusleri daha onceden belirlenmis kategorilere gore degil, tamamen kendi
goruslerine gore olusan dogal kategorilere gore incelenmistir.

BULGULAR

3.1. Ogretmen adaylarinin materyal gelistirirken gorsel tasarim agisindan
hangi hususlara dikkat ettiniz? sorusuna vermis olduklari cevaplar Tablo 1'de
Ozetlenmistir.
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Tablo 1. Gorsel-isitsel materyal gelistirirken gorsel tasarim agisindan dikkat edilen

hususlar

Kategori f

Bilgi (metin) miktan 28
Resim ve animasyon kullanimi 26
Hedef kitleye uygunluk 24
Sekil-zemin zithg 23
Konuya uyumluluk 19
Yazi rengi ve renk uyumu 18
Gorsel unsurlarin uygunlugu 18
Hizalama 17
Punto biiyiikligu 14
Uslup (kullanilan dil) 13
Denge 13
Gergege uygunluk 11
Yazi sitili 7

Slayt gegisleri 5

Tablo 1'de gorildigi gibi 6gretmen adaylarindan 28 tanesi 6gretim amacli
olarak gorsel-isitsel ders materyali gelistirirken en ¢ok 6grenciye sunulmasi
gereken ”bilgi miktari”"na dikkat etmislerdir. Bunun yaninda 26 tanesi “resim ve
animasyon kullanimi”"na, gene 24 tanesi materyalin “hedef kitleye
uygunlugu”na, 23 0 ise materyalin “sekil-zemin zithgi”na sahip olmasini
gerektigi konusunda goriis belirtmislerdir. Ote yandan 6gretmen adaylarindan
sadece 5 tanesi “slayt gecislerini” nin tasarim acisindan 6nemli oldugu
belirtmistir. Bu baglamda 0Ogretmen adaylarinin 6gretim materyalini
tasarlarken basta “metin miktar” olmak Uzere “sekil-zemin zithgr”, “6grenciye
uygunluk”, “konuyla uygunluk”, “yazi, animasyon ve renk uyumu” gibi tasarim
ilke ve 0gelerine dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu unsurlar (izerinde siklikla
durmalarinin nedeni gerek dersin teorik kisminda gerekse uygulama siirecinde
Ogretim elemani tarafindan siklikla vyapilan aciklama ve ikazlardan
kaynaklandigi soylenebilir.  Bir 6gretmen adayr “metinleri kisa tutmaya,
konuyla ilgili olmasina, ilk ve son slaytin bos olmasina ve sekil-zemin zithgina

dikkat ettim” derken bir baska 6gretmen adayi “hedef kitleye uygun olmasina
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ve buna bagl olarak punto biiyiikliigiine dikkat ettim tabiiki asla unutmadigim
6x6 kuralini da bunlara eklemek gerekir” seklinde goris belirtmislerdir.

3.2. Ogretmen adaylarinin sunum programlari ile gorsel-isitsel materyal
gelistirirken ne tir sorunlarla karsilastiniz? Sorusuna vermis olduklari cevaplar
Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Gorsel-isitsel Materyal Gelistirirken Karsilagilan Sorunlar

Kategori f
Hedef kitleye uygunluk 28
Resim ve animasyon bulmak 25
Ortak karar almak 24
Dizenleme (Renk ve Gorsel) 23
Sekil-zemin ve sablon tasarimi 20
Ses efekti 13
Konuyu 6zetlemek 13
Calisma ortami sorunu 11
Bilgisayar kullanma becerisi 10
Zaman 6
Gergege uygunluk 5
Donanimsal ve/veya siirim sorunu 4
Dilbilgisi sorunu 4

Tablo 2’de gorildigu gibi 6gretmen adaylari 6gretim amacgl gorsel
materyal gelistirirken 28 kisi ile en ¢ok “hedef kitleye uygunluk” ilkesine
uymakta zorlandiklarini dile getirmislerdir. Benzer sekilde yazili metni
destekleyici 25 kisi ile “uygun resim ve animasyon bulmak” ve 24 kisi ile
tasarimin her boyutunda “grupla ortak karar almak” gibi noktalarda zorluk
yasadiklarini  belirtmislerdir. Ogretmen adaylarindan 23 tanesi “gdrsel
diizenleme” konusunda zorluk yasadiklarini dile getirmistir. Benzer sekilde gene
20 o6gretmen adayl “sekil-zemin ve sablon tasarimi”nda guglik yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu baglamda bakildiginda 6gretmen adaylari genelde 6gretim
tasarim silirecinde analiz ve tasarim-gelistirme sireclerinde genelde st
diizeyde giiclik yasamaktadirlar. Ote yandan gerek “konuyu ézetleme”
gerekse “ses ekleme” gibi konularda orta diizeyde gliclik yasadiklarini dile
getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin orta diizeyde giicliik belirttikleri bir baska
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konu “bilgisayar kullanma becerisi” ve “calisma ortami sorunu” olarak ortaya
¢ikmaktadir. Tim bunlarin yaninda 6gretmen adaylarinin en az gigliikle
karsilastiklarini belirttikleri basliklar sirasiyla “gercege uygunluk”, “donanimsal
ve stiriim sorunu”, dilbilgisi” ve “zaman” olarak ifade etmislerdir.

3.3. Ogretmen adaylarinin gorsel-isitsel materyal gelistirirken mesaj
tasarimi siirecinde hangi hususlara dikkat ettiniz? sorusuna vermis olduklari
cevaplar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3. Mesaj Tasariminda Dikkat Edilen Hususlar

Kategori f
Sade ve yalin dil kullandim 26
Acik anlasilir olmasina dikkat ettim 24
Metin miktarini ayarladim 23
Dikkat cektim 22
Gudilemeye galistim 21
Sekil zemin zithgi kullandim 20
Hedeften haberdar ettim 19
Hizalama ve dengeye dikkat ettim 19
Ara 0zet kullandim 19
Ugler Kuralina dikkat ettim 18
Onemli noktalar igin Vurgulama yaptim 18
Animasyon kullandim 18
Hedef kitleye seslendim 18
Mesajin Biitinlik gostermesine dikkat ettim 17
Yaziya uygun resim kullandim 17
Yazi puntosunu ve bicimini ayarladim 14
Her slaytta yeni baslik kullandim 11
Tutarlihk saglamaya calistim 11

Anahtar kelimeler kullandim 8
Alt baslik kullandim 7
Seslendirme kullandim 5
Kenar bosluk kullandim 4

Tablo 3'te goriuldiugl gibi gorsel-isitsel materyal gelistirirken mesaj
tasarimi siirecinde 26 kisi ile en ¢ok “sade ve yalin bir dil kullandim” arkasindan
24 kisi ile “agik anlasilir olmasina dikkat ettim” ifadelerini ortaya koymuslardir.
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Bunun nedeni materyal dersinde 6nemli bir konu bashgi olarak vurgulanan
iletisim konusundan kaynakh olabilir. Nitekim iletisim sirecinin en temel kurali
olarak akilda kalici bir bigcimde vurgulanan “agik, anlasilir ve net olma”
ifadesinin 6gretmen adaylarinin materyal gelistirme slrecinde akillarindan
¢ikmadigl sdylenebilir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin bir dersin islenis
asamalarini “dikkat ¢ekme (22)”, “giidiileme (21)”, “hedeften haberdar etme
(19)” etkin sekilde kullandiklari ve mesaj tasariminda bunlara dikkat ettikleri
gorilmektedir. Ogretmen adaylari mesaj tasariminda mesaji 6n plana ¢ikarma
adina “sekil zemin zithgr” kullanmislar ve metin miktarini hedef kitle 6zellikleri
acisindan ayarlamaya calismislardir. Ote yandan, bulurken zorlandiklarini ifade
ettikleri uygun animasyon, resim gibi gorselleri de kullanmaya 06zen
gosterdikleri gorilmektedir. Ote yandan, dgretmen adaylari mesaj tasarimi
sirecinde en az olarak “kenar bosluk kullanimi”, “seslendirme”, “anahtar
kelime kullanimi” ifadelerini dile getirmislerdir. Bu durum, bu ifadeleri mesaj
tasarimi slrecinin asli unsurlari olarak gormedikleri ve mesaji 6n planda
tuttuklari seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylarinin  &gretim materyalleri tasarlama ve gelistirme
asamalarinda sunum programlarini kullanirken hangi noktalara dikkat
ettiklerini ve ne tir gigliklerle karsilastiklarini belirleyemeye yonelik bu
arastirmada su sonuglara ulasiimistir; 6gretmen adaylari 6gretim tasarim
surecinde kullanilan materyallerin tasariminda alanyazinda belirtilen ve dikkat
edilmesi gereken ilkelerin farkindadirlar ve bu ilkelere materyal tasarim
sirecinde genelde uymaktadirlar. Yalin (2002)’a gore, O0gretim materyalleri
0grenmeyi kalict hale getirme, 06grencilerin ilgisini ¢ekme, 06grenmeyi
gliclendirme, anlamin gelismesi ve anlatim kolayligi saglama, 6gretimde zaman
kazandirma, 6grenmede uyarici etki yapma, distincenin devamliligini saglama,
o0gretim siireglerini glcglendirme ve etkin kilma, sozcik gelisimine katki
saglamada 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda 6gretmen adaylari materyal
hazirlarken bu 6nemli noktalari ve etkiyi uyandiracak diizenlemeleri dikkatle
yapmaya calistiklarini ifade etmektedirler.
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Ote yandan 6gretmen adaylari basta PPT olmak lizere 6gretim amacl
gorsel materyal gelistirirken bazi glgcliklerle de karsilastiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenci &zelliklerine uygun metin, grafik, animasyon, ses gibi
aracglara ulasmada ve bunlari kendi 6gretim iceriklerine uyarlamada zorluk
yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu baglamda bakildiginda 6gretmen adaylari
genelde 6gretim tasarim sirecinde analiz ve tasarim-gelistirme slreclerinde
gliclik yasamaktadirlar. Ogretmen adaylarinin yasamis olduklari bu giicliiklerin
ilgili literatlirde de bircok ornegi bulunmaktadir. Bu glgliiklerin Ustesinden
gelinmesi basta 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi olmak Uzere
ilgili derslerde daha somut 6rnekler sunulmasi ve 6rnek olaylarin daha ¢ok
Gzerinde durularak daha net bir bicimde verilmesi dnerilebilir.

Estetik acidan iyi tasarlanmis gorsellerde dikkat ¢ekmenin 6nemli
oldugunu ve Ogrenme dizeylerine onemli katkilar sagladigi gbz oniine
alindiginda; 6gretmen adaylarinin genelde bir goérsel tasarimin cekiciligini
saglamak icin uyulmasi o©nerilen kural ve ilkelerin farkinda olduklar
soylenebilir. Bu bulgular literatirle de paralellik gostermektedir. Nitekim Faiola
ve DeBloois, (1988) bir gorsel tasarimda basitlik ve tutarliligin, 6nemli tasarim
ilkeleri arasinda oldugunu ifade etmektedir. Bir gorsel materyalde gorintiler
degistiginde, gorselin temel tasariminin degismemesi gerektigini, sadece gorsel
Uzerindeki bilgilerin degismesi gerektigini, boylece izleyenlerin gorselde nereye
bakmalari gerektigine sezgisel olarak karar verebileceklerini ifade etmektedir.
Milheim ve Lavix (1992) de benzer sekilde bir 6gretim materyalin her bir
goriuntisiinde pek cok farkl tiirde mesajin olabilecegini ve bu mesajlar arasi
tutarhhigin  saglanmasinin  dikkat cekicilik icin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Benzer sekilde, 6gretmen adaylar tarafindan sik¢a dile getirilen
hizalama, denge (f=19) ve bitinltuk (f=17) tasarim slirecinde 6nemli oldugu
alan yazinda vurgulanmaktadir (Yalin, 2002; Yildirim ve Sahin, 2002).

Teknolojinin genelde egitime 6zelde ise 6grenme ve O0gretme slirecine
entegrasyonu konusunda oOteden beri pek c¢ok arastirmanin  oldugu
bilinmektedir. Teknolojik araglar ile 6grenme sirecinde yeni ydontem ve
tekniklerin kullanilmasi mimkin hale gelmis ve bu sayede 06grenme
ortamlarinin dlizenlenmesinde bircok yenilik ve dlizenlemeler yapilmistir.
Bircok arastirmaci etkin kullanilan 6gretim teknolojilerinin egitim sistemini

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi



12 E.Usta 1/1 (2015) 1-14

ivilestirecek potansiyele sahip oldugunu vurgulamaktadirlar (Cagiltay ve dig.,
2001; Usta, Korkmaz, 2010; Yildirim ve Sahin, 2002). Egitim slrecinde teknoloji
kullaniminin yayginlasmasi 6gretmen yetistiren egitim fakiltelerinin egitim
programlarinin da buylk Olcide degismesine ragmen ogretmen adaylarinin
ogretim teknolojilerini dogru bir bicimde kullanmalarini ve herhangi bir konu
alanina veya derse entegre edebilmelerini saglayacak uygulamalari iceren en
onemli ders Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi (OTMT) olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Ulkemizde bu dersi veren 6gretim elemanlarinin
o0gretim teknolojileri alaninda uzman kisiler olmasi ve yukarda anilan gorsel
tasarim ilke ve Ogeleri hakkinda bilgi sahibi olmalari gerek goérsel tasarim
acisindan gerekse mesaj tasarimi acisindan sorunlu ve niteliksiz sunumlar
sonucu ortaya ¢ikacak kalitesiz 6gretim olmamasi adina 6nem arz etmektedir.
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OZET

Teknolojinin  matematik  editiminde kullaniimasiyla  birlikte  sinif  ortamlarindaki
uygulamalarda da degisimler meydana gelmistir. Bu ortamlarda kullanilan dinamik geometri
yazilimlari, geometri ddretiminde ddrencilere geometrik yapilar izerinde varsayimlarda
bulunmalarina, varsayimlarini test etme ve genelleme yapma firsati vermistir. Dinamik Geometri
Yazilmlari (DGY)’'nin sahip oldugu siiriikleme &zelligi yardimiyla, 6grenci seklin ézelliklerini
degistirirken degismeyen iliskileri gézleyerek kesfedebilir. Bu kesif 6grenciye ¢ok gligli bir
varsayimda bulunma imkdni saglar. Ardindan &grenci bu varsayimini  bir¢cok érnekle
destekleyebilir ya da reddedebilir. Geleneksel ortamlarda gériilemeyen, olusturulamayan birgok
iliski ve ézellikler olusturulup arastirabilmekte ve béylece genelleme rahatlikla ¢alisilabilmektedir
Calismada dédrencilerin égrenmelerine katki saglayacak ve &gretmenlerin sinif ortaminda
kullanabilecekleri iki etkinlik érnedi verilmistir. Odrenciler, etkinliklerde Pisagor badintisi ve
cokgenlerin dis agilari toplamini kesfetme imkdni elde edecekler ve genellemelere ulasacaklardir.

Anahtar Kelimeler: Pisagor bagintisi, Cokgenler, Dinamik Geometri Yazilimi
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USING DYNAMIC GEOMETRY SOFTWARE CABRI IN
MATHEMATICS EDUCATION: PYTHAGOREAN RELATIONSHIP
AND EXTERIOR ANGLES OF POLYGONS

ABSTRACT

A change in practice in the classroom with the use of technology in mathematics education
has occurred. Dynamic geometry software used in these environments has given students the
opportunity to make their assumptions on the geometric structures, to test their assumptions
and to make their generalizations. With the help of the "dragging" feature of Dynamic Geometry
Software (DGS), students can discover by observing the invariant relationships while changing
the properties of the shape. This discovery allows students the opportunity to make very strong
assumptions. Then students can support or reject their assumptions with many examples. Many
relationships and properties can be created and then be explored that are not seen and created
in traditional media thereby generalizations can easily be studied. In this study, it has been given
two examples of activities that both teachers can use in their classrooms and contribute to
students’ learning. In the activities, students will have the opportunity to discover the
Pythagorean relationship and the total sum of the exterior angles of polygons and thus they will
reach generalizations.

Keywords: Pythagorean relationship, Polygons, Dynamic Geometry Software
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GiRiS

Bilgisayar teknolojileri is ve glindelik hayatimizin icine her gecen giin biraz
daha fazla girmektedir. Bu teknolojilerin matematik egitiminde kullanilmasi bir
yandan Ogrencilerin; arastirma, inceleme, muhakeme etme, varsayimda
bulunma, matematiksel iliskileri kesfetme ve genellemelerde bulunma
konusundaki motivasyonlarini artirirken diger yandan kavramsal anlamalarini
da derinlestirmekte ve onlarin iyi birer problem ¢oziicii olmasina yardimci
olmaktadir (Werheimer, 1990). Heddens ve Speer (1997) gilnimiz
teknolojilerinin tim alanlarda oldugu gibi matematikle ilgili o6gretim ve
o0grenme sireclerini de degistirmeye basladigini ve 6gretmenlerin teknolojik
araglari, 06grencilerin ilgilerini artirmak ve matematigi anlamalarini
kolaylastirmak i¢in kullanmalari gerektigini vurgulamaktadir.

Yeni teknolojilerin matematik egitiminde kullanilmasinin yararlari; basariyi
artirmanin yani sira, matematige karsi olumlu tutum gelistirme, ilgiyi arttirma,
matematik derslerine karsi duyulan endise ve korkuyu azaltma ve daha da
onemlisi analitik ve kritik distinme gibi etkili diisinme aliskanhklari gelistirme
acilarindan 6nemli oldugu gorilmektedir (Peker, 1985). Yousef (1997)
bilgisayar teknolojisinin bilissel anlamda 6grencilere katkilarini ifade ederken
ogrencilerin matematiksel modellemelere dayali problemleri ¢ézmelerine ve
arastirma, kesfetme, varsayimda bulunma ve yaratici disiinme becerilerinin
gelistirdigini vurgulamaktadir. Ayrica bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinda
O0grencilere bir matematik¢i gibi arastirma yapma firsati verildiginde
ogrencilerin dislinme becerilerinin gelisimine olanak saglamaktadir (Baki,
2001). Bilgisayar teknolojisinde yasanan hizli gelismelerin matematik siniflarina
yansimalari olan dinamik geometri yazilimlari (DGY), matematik egitiminde bu
amaglara ulasabilmesi icin umut vaat etmektedirler.

Yapilan arastirmalar, dinamik ozellige sahip olan geometri yazilimlarinin
ogrencilere, yaygin olarak kullanilan kagit-kalem calismalarina goére ¢ok daha
fazla soyut yapilar lzerine yogunlasma firsati verdigini géstermistir (Hazan ve
Goldenberg, 1997; Baki ve Gliven, 2009; Given, 2007; Marrades ve Gutierrez,
2000). Bununla birlikte bu yazilimlar, geometri 6gretiminde etkili bir sekilde
kullanildiginda matematiksel deneyimleri destekleme ve geometriyi
Oogrencilere arastirma yoluyla Ogretme firsati vermektedir (Battista ve
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Clements, 1995; Arcavi ve Hadas, 1996). Bu vyeni yaklasimla, 6grenciler
arastirma ortami icerisine rahatca girerek kesfetme, varsayimda bulunma, test
etme, reddetme, formiile etme ve aciklama olanaklarina sahip olurlar. Siniflara
bilgisayarin ve dinamik geometri yazihimlarinin girmesiyle, matematik
siniflarinda yapilan ispatlarin dogasi da degismistir. Bu yeni teknoloji ile
ogrenciler matematiksel iliskileri timevarim yoluyla kesfedebilmekte, basit ya
da karmasik sekilleri ok rahatlikla olusturup bunlarin analizini yapabilmekte ve
kendi varsayimlarini teorem olarak ifade edebilmektedirler.

DGY’lerin en onemli Ozelligi olusturulan sekillerin siriklenebilmesidir
(Hoyles ve  Noss, 1994). Sekilleri surikleme yardimiyla, 6grenci seklin
ozelliklerini degistirirken degismeyen iliskileri gdzleyerek kesfedebilir. Bu kesif
ogrenciye cok glicli bir varsayimda bulunma imkani saglar. Ardindan 6grenci
bu varsayimini bircok érnekle destekleyebilir ya da reddedebilir. Cabri yazilimi
bir ara¢ olarak ekran {Uzerindeki matematiksel nesneleri degistirerek
matematiksel dlsinceleri  gliclendirmektedir. Geleneksel ortamlarda
gorilemeyen, olusturulamayan bircok iliski ve 06zellikler olusturulup
arastirabilmekte ve boylece genelleme rahatlkla calisilabilmektedir (Glven,
2007).

Calismanin Amaci

Bu calismada, teknolojinin matematik 6gretmenlerine sundugu firsatlari ve
ogrencilerin matematiksel deneyimlerini nasil zenginlestirdigi
vurgulanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda matematik egitiminde ogretim
amaglh kullanilan Dinamik geometri yazilimlarindan Cabri 2D vyazilimi
kullanilarak iki etkinlik aciklanmistir. Birinci etkinlikte Pisagor bagintisi
vurgulanirken, ikinci etkinlikte ¢okgenlerin dis agilari vurgulanmis ve Dinamik
geometri yazilimiyla 6grencilerin bu matematiksel iliskileri arastirma ve
kesfetme silireglerinin betimlenmesi amaglanmistir.

Etkinlik 1. Pisagor teoremi ve genellestirilmesi

Bu etkinlik, ilkdgretim 8.sinif Geometri &grenme alani Uggenler alt
ogrenme alaninda yer alan “Pythagoras (Pisagor) bagdintisini olusturur”
kazanimina yéneliktir. Ogretmenler, Dinamik geometri yazihmini kullanarak
ogrencilerine etkilesimli  bir ortam sunabilir ve Pisagor bagintisini
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arastirabilirler. Bu etkinlikte diizlem geometrinin en 6nemli teoremlerinden biri
olan Pisagor teoreminin 0Ogrenci tarafindan nasil kesfedilebilecegi
gosterilmektedir. Ogrenci, 6nceden 6gretmen tarafindan hazirlanan “Dik
Ugcgen” dosyasini agtiginda asagidaki gibi bir ekran goriintlsuyle karsilasir.

Sekil 1

Ogrenci, calisma yapragindaki (Ek-1) ilgili yerlere kenar uzunluklari a, b ve c
olan dik Ug¢genin kenarlari Gzerine kurulu olan karelerin alanlarini; A(ABDE)=a’,
A(ACGF)=b* ve A(BSTC)=a” biciminde yazabilir. Calisma yapragindaki yonergeler
dogrultusunda b ve c kenarlari Gizerine kurulu olan kareleri hipotenis Uzerine
kurulu olan karenin Gzerine asagidaki gibi tasir (Sekil 2 ve Sekil 3).

sekil 2 sekil 3

Bu islem sonucunda a kenari Uzerine kurulu olan karenin alaninin b ve ¢
kenarlari Gzerine kurulu olan karelerin alanlari ile tamamen dolduruldugunu
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goren 6grenci, a> = b? +c? sonucuna ulasabilir. Elde edilen durumun batiin dik
Uggenler icin gegerli olup olmadigini ABC dik Gggeninin koselerini strikleyerek
farkh dik Gggenler icinde elde edilen bagintiy1 sagladigi gbzlemlenebilir.

Bu asamadan sonra 6gretmen, 6grencilerine bu bagintinin genis acili ve
dar acili Gggenlerde nasil oldugunu arastirmalarini isteyebilir. Ayni ekranda yer
alan ABC li¢cgenindeki B kdsesinden Ulggenin durumunu degistirerek A agisinin
Olglsline gore b ve c kenarlari Gizerine kurulu kareler ile a kenari (izerine kurulu
karenin alanlarini karsilastirabilecektir. Buna gére A agisinin dlgiisii 90”den
blyik oldugu durumlarda asagidaki durumlari goézlemleyecektir (Sekil 4 ve
Sekil 5).

Sekil 4 Sekil 5

Benzer sekilde A agisinin dlgiisii 90”den kiciik oldugu durumlarda
asagidaki durumlari gézlemleyecektir (Sekil 6 ve Sekil 7).

Sekil 6 Sekil 7
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Ogrenci gdzlem sonuglarina gore dar acili ticgenlerin kenarlari arasinda a®
<b? + ¢, genis acili tiggenlerin kenarlari arasinda a? > b*c? bagintinin oldugu
sonucuna ulasabilir.

Etkinlik 2. Cokgenlerin dis acilari

Bu etkinlik, dgrencilerin ¢okgenlerin dis agilari toplaminin 360° oldugunu
gdzlemleyebilmelerine olanak saglayacaktir. Ogretmen, dinamik geometri
yaziliminda hazirlanmis geometrik yapilylr Ogrencilerin agmasini isteyebilir.
Ekrandaki birinci yapida herhangi bir lggen ve Uggenin dis agl olgileri yer
almaktadir (Sekil 8). Ogrencilerden [AB]* dogru parcasinin B noktasini hareket
ettirerek geometrik yapidaki degisimi gézlemeleri istenir. B noktasi A noktasina
dogru hareket ettirildiginde l¢genin dis acilari bir tam aciyi tamamlamaktadir
(Sekil 9).

Sekil 8 Sekil 9

Ogrenciler, Ucgenin dis acilar toplamini tablo olusturma &zelligini
kullanarak hesaplayabilecek ve 360° oldugunu gozlemleyebilecektir (Sekil 10).

Bu geometrik yapida KLM ii¢geninin K, L ve M koseleri AB dogru pargasi ile bagimli olarak insa
edilmistir. AB dogru pargasinin B noktast A noktasma dogru hareket ettirildik¢e tiggenin koseleri bir
noktaya dogru yaklagmaktadir.
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Ayrica KLM Ucgeninin koseleri hareket ettirildiginde dis acilar toplaminin
sabit kaldigi goriilecektir (Sekil 10). Ogretmen, dértgen ve besgen icin de
benzer asamalar kullanilarak dis acilar toplaminin 360° oldugu sonucuna
ogrencilerin ulasmasina olanak saglayabilir. Asagida herhangi bir dortgenin dis
acilari toplamini veren geometrik yapi olusturulmustur (Sekil 11). Ogretmen,
ogrencilerinden CD dogru pargasinin D noktasini hareket ettirerek dértgenin
dis acilarindaki degisimi gozlemlemelerini isteyebilir (Sekil 12).

Sekil 11 Sekil 12

Ogrenciler D noktasini hareket ettirdikce PRST dértgeninin dis agilar,
benzer sekilde tam acly1 olusturacaktir. Dinamik geometri yaziliminin tablo
olusturma o6zelligi kullanilarak 6grencilerin, PRST dortgenini kodselerinden
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hareket ettirerek farkh dortgenler igin de ayni sonucu gdzlemlemeleri
saglanabilir. Ogrenciler, icgen ve dértgen icin elde edilen sonucun herhangi bir
KLMNO besgeni i¢cin de gegerli olup olmadigini arastirmak igin asagidaki
geometrik yapiyi kullanabilirler (Sekil 13).

Sekil 13 Sekil 14

Sekilde gosterilen besgenin dis agilarinin, EF dogru pargasinin hareket
ettirilmesiyle bir tam aciy1 olusturdugu gorilebilir (Sekil 14). Sonuc¢ olarak
ogrenciler, deneyimleriyle Ugcgen, doértgen ve besgen icin elde ettikleri
sonuclara bakarak cokgenlerin dis acilari toplaminin 360° oldugu hipotezine
ulasabilirler.

SONUC VE ONERILER

Etkinliklerde gorildiugi gibi bilgisayar destekli ortamlar, 6grencilerin soyut
matematiksel iliskileri somut o6rnekleri kullanarak anlamalarina katkida
bulunabilir. Bununla birlikte teknoloji, sundugu olanaklarla sezgilere dayali
olarak yeni matematiksel iliskilerin bulunmasina ortam saglayabilir. Ayrica bu
etkinliklerin sinif ortamlarinda kullanilirken ¢alisma kagitlariyla desteklenmesi,
ogrencilerin elde ettigi sonuclari yénergelere gore bu kagitlara yazmasi ve sinif
ortaminda tartisiimasina imkan verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenme
ortamlarinda bu etkinlikler gesitlendirilerek 6grencilere sunulmahdir. Bununla
birlikte 6gretmen ve 6gretmen adaylarina teknolojinin matematik egitiminde
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nasil kullaniimasi gerektigiyle ilgili 6rnek durumlar verilerek sinif ortamlarina
kolaylikla tasimalari saglanmalidir.
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EK-1

Etkinlik

‘Dik liggen’ dosyasini aginiz.

1-)

2-)

3-)

7)

Sekilde verilen BAC dik tiggeninin AB uzunlugu ¢, AC uzunlugu b ve BC
uzunlugu ise a olarak verilmistir. Ayrica BAC (ggeninin kenarlarina
kareler olusturulmustur. Buna gore, ABDE, ACGF ve BCTS karelerin alan
bagintilarini veren matematiksel ifadeleri yaziniz.

Ekranda gormus olugunuz renkli karelerin D, E, K, L ve F noktalarindan
tutarak asagiya dogru hareket ettirerek BCTS karesine dogru
surikleyiniz

Renkli karelerin alanlari icin ne soyleyebilirsiniz?
Blyuk karenin alani ile renkli karelerin alanlari arasindaki iliski icin ne

soyleyebilirsiniz? ABC (ggeninin koselerinden hareket ettiriniz ve
gozlemleyiniz. Yeni durumlar igin ne soyleyebilirsiniz?

Elde ettiginiz sonug¢ yardimiyla ABC dik Uggeninin kenarlari arasinda
nasil bir iliski vardir?

Calismadan elde ettiginiz sonucu matematiksel gosterimleri de
kullanarak asagiya yaziniz.

Benzer sekilde ekranda verilen ABC Uggeni ve kenarlarina gizilen
kareleri gormektesiniz. ABDE, ACGF ve BCTS karelerin alan bagintilarini
veren matematiksel ifadeleri yaziniz.
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8) ABC ig¢geninin agilarini agi 6lgme 6zelligini kullanarak 6lgtiniz.
9) Elde ettiginiz verilerden ABC l¢genin aclilari icin ne soyleyebilirsiniz?

10) Ekranda gérmis olugunuz renkli karelerin D, E, K, L ve F noktalarindan
tutarak asagiya dogru hareket ettirerek BCTS karesine dogru
surikleyiniz.

11) ABC lg¢geninin A agisina gore gozlemlerinizi karsilastiriniz.

12) Calismadan elde ettiginiz sonucu matematiksel gosterimleri de
kullanarak asagiya yaziniz.
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OZET

Bu arastirma betimsel bir ¢alisma olup, iliskisel tarama modelinde yiiriitilmistdir.
Calismanin amaci devlet okullarinda ve 6zel okullarda dgrenim géren ortadgretim yas grubu
6grencilerinin, dgrenme stillerini incelemek, inceleme sonuglarini siniflara gére ayirip
karsilastirmak ve ayni zamanda cinsiyet degiskeninin 6grenme stiline etkisini arastirmaktir.
Verilerin toplanmasinda Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir. Arastirma 2013-2014 egitim-
ogretim yili gliz déneminde, Amasya ve Tokat ilinde bulunan devlet okullarindaki ve 6zel
okullardaki ortaokul égrencilerinin 6grenme stillerini belirlemek ve 6grenme stillerinin cinsiyet,
okul tiirli, basari durumu degiskenleriyle karsilastiriimasini arastirmaktadir. Arastirmadaki
drneklem N=430 kisi olup kolay ulasilabilir 6rneklem se¢im ydntemiyle belirlenmistir. Ortaokul
6grencilerinin cinsiyet, genel basari durumu ile égrenme stilleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Ancak égrencilerin devam ettikleri okul tiirii ile 6grenme stilleri arasinda anlamli
bir fark oldugu gériilmdistiir. Bu farlilik ise devlet okullari lehinedir. Bu bulgular isiginda 6grenme
sekillerinin kisisel oldugu ve her bireyin 6grenme stilinin farkli oldugu sonucuna varabiliriz. Bu
nedenle &grencilerin 6grenme  stillerini tespit edip dgrenme- égretmen siirecinin kisilerin
égrenme stillerine gére planlanmasi bireylerin 6grenmesinde faydali olabilir.

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet, Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Okul tiirii, Ogrenme stilleri
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INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SOME
VARIABLES AND THE LEARNING STYLES OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

This research is a descriptive study and the relational model was conducted. The aim is to
examine the learning skills of secondary class students in private and state schools and to get out
if there is any relationship due to sex, class and learning skills. The Kolb Learning Style Inventory
was used for the data collections. This research was conducted with secondary class private and
state schools in Amasya and Tokat during 2013-2014 academic years. In addiction this research
aims to define the learning skills of students in relationship to sex, school and academic success.
For this the scale was conducted with 430 students. Secondary students gender, there was no
significant difference between learning styles and success in general. However, the type of school
they attend students were found to be a significant difference between learning styles. These
differences in favor of the public schools. These findings suggest that there is a personal way of
learning, and we can conclude that in the light of each individual's learning style is different.
Therefore, to detect students' learning styles and learning styles of individuals based on the
planning of teacher-learning process can be useful in the learning of individuals.

Keywords: Gender, Kolb Learning Style Inventory, Learning skills, Type of school
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GiRiS

insanin cevreyi tanima ve anlamlandirma siireci dogdugu ilk andan itibaren
merak duygusu ile baslar. Merak 6grenmenin ilk basamagidir. Clnkl ilgi
uyanmis, beyin hazirlanmis, bitin kanallar agiimis bilgi beklenmektedir. Bu
anlamda 6grenmenin yasantilar yoluyla edinilen yasam boyu devam eden
bilgiyi isleme sireci oldugu soéyleyebiliriz. Ancak 6grenmenin gerceklesebilmesi
icin sadece merak ve ilgi yeterli degildir. Ogrenmeyi etkileyen cevresel ve
bireysel pek ¢ok faktoér vardir. Son yillarda yapilan pek ¢ok arastirma 6grenme
sirecinde zeka, yas, cinsiyet gibi faktorlerin yani sira bireylerin 6grenirken
kullandiklari yontem ve teknik farkhliklarina dikkat ¢ekmektedir. Gliniimiizde
egitim sisteminde benimsenen Yapilandirmaci egitim anlayisi, 6grenme
gerceklesirken bilginin 6grenen kisi tarafindan kisiye 6zgl bir sekilde
olusturulmasi gerektigini savunur. Dolayisiyla 6grenme sirecindeki her birey
o6grenmeyi farkh bicimlerde gerceklestirebilir. Felder (1996)'e gore bireyleri
bilgiyi alma ve isleme siirecinde bir takim farkl yontemler kullanmaktadir.
Kimileri matematiksel modelleri kullanmayi, kimileri gérsel semalari kullanmayi
tercih etmektedirler. Bazi bireyler ise sézel ifadeleri kullanmaktadir. igsel ve
bireysel yonelimleri kullanan bireyler de bulunmaktadir. Yazara goére bu
farkhliklarin olmasi bireylerin farkh 6grenme stillerine sahip olduklarinin kaniti
olarak kabul edilebilir. 1940 yilindan itibaren 6grenme stilleri tzerine bircok
arastirma yapilmistir. ilk defa 6grenme stilleri kavrami 1960 yilinda Rita Dunn
tarafindan belirtilmistir. 1970 yilindan sonra yaygin olarak kullaniimaya
baslanmistir (Brandt, 1990:10). Daha sonra yapilan c¢alismalarda da farkh
ogrenme stili modelleri gelistirilmis ama aralarinda belirgin bir fark
olmadigindan dolayi daha iyi ya da kotl ayrimi yapilamamistir.

Ogrenme stilleri kisinin dgrenme isleminden énceki siirecte, 6grenme
gerceklesirken ve 6grenilen bilginin tekrar hatirlanmasi asamalarinda kendine
dzgii yollar kullanmadir. Ogrenme stillerinin kisiye 6zgii yollar olmasi nedeniyle
de bir bireyin 06grenme stili bir baska bireyin 06grenme stili ile
karsilastirilmamalidir. Ayrica bireylerin yasamlari boyunca farkh 6grenme
stillerini kullanmalari olasidir ancak bu 6grenme stillerinden bir tanesini daha
baskin sekilde kullanmaktadirlar. Clinkli 6grenme de bireysel farkliliklar vardir.
Ogrenemeyen birey yoktur. Kendini iyi taniyan birey dogru zamanlama ve stille
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O0grenme isini bir kargasa olmaktan gikarip, yasantisinda uygulamaya koyabilir.
Dogru stili bulmak icinde sireg icinde farkinda olmadan farkli farkh stilleri
kullanmis olur.

Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin kendi tercih ettikleri 6grenme stiliyle
ogrendiklerinde;

e Ogretime karsi olumlu tutumlarda istatistiki anlamda artis oldugu,
e Kendinden farklh olani kabullenmede artis oldugu,

e Akademik basarida istatistiksel olarak 6nemli oranda artis oldugu,
e Sinif ici davranislarda ve disiplinde olumlu yénde gelisme oldugu,

e Ev Odevlerini bitirmede daha c¢ok ig¢sel disiplinin  oldugu
diisinilmektedir.

Eger 6gretmenler—veliler, 6grencilerin 6grenme stillerini 6grenirse sinif
icinde ve evlerinde ¢ocuklari igin dogru olan stratejiyi uygularsa, 6grenmeyi
hem daha verimli hem de daha eglenceli hale getirebilirler. Uzmanlarin bu
yondeki gorisleri; Guild’e gore egitimciler kisisel farkinda olma, mifredat
tasarimi ve O6gretim silireclerine uygulama ve tanisal bakis olmak tzere (g farkl
o0grenme stiline sahiptir.

Ogrenme stillerinin belirlenmesi icin en ¢ok kullanilan élgeklerden biri de
Kolb’un Yasantisal Ogrenme kuramina goére hazirlanmis “Learning Styles
Scale”dir. Olgegin Tiirkce’ ye cevrilmesi 1993 yilinda Buket Akkoyunlu ve Peter
Askar tarafindan yapilmistir (Geng ve Kocaarslan, 2013:333). David A. Kolb'un
"Yasantisal Ogrenme Kurami"na gére insanlar kendi yasantilari sonucunda
kazanmis olduklari deneyimlerden Ogrenirler ve bu 6grenmelerini
degerlendirebilmektedirler. Yasantisal 6grenme kolejler, (niversiteler gibi
bircok kurumda kullanilan bir 6gretim metodu olmustur (Kolb, 1984:3). Kisisel
gelisim ve egitim kavramlari yasantisal 6grenme catisi altinda birbirleriyle
iliskilendirilebilir. Yasantisal 6grenme ihtiya¢ duyulan is glicinli g6z onilinde
bulundurur ve egitimin amaclarina doniik bir sistem sunar ve yasantisal
o0grenme gergek diinya ile sinif arasinda gelismeye donk bir iliski kurar.
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Kisisel Geligsim

Yasantisal
Ogrenme

)

Egitim is

Sekil 1. Egitim, Is ve Kisisel Gelisim Baglari Olarak Yasantisal Ogrenme (Kolb, 1984:4)

Kolb'a gore yeni 0Ogrenilecek bilgi, beceri ve tutumlar yasantisal
dgrenmenin dort bicimi icinde bulunmasiyla kazanilabilir. Ogrencilerin aktif
olabilmeleri icin sahip olmalari gereken dort farkl yetenek bulunmaktadir.
Bunlar; Somut Yasanti (SY), Yansitici Gozlem (YG), Soyut Kavramsallastirma (SK)
ve Aktif Yasanti (AY) yetenekleridir.

Kolb 6grenme siirecini soyut kavramsallastirmadan somut yasantiya, aktif
yasantidan yansitici gézleme olmak Gzere iki temel boyutu oldugunu ileri
sirmistiir. Kolb 6grenme stili modelinde bireyin bilgiyi nasil algiladigini somut
yasantl ve soyut kavramsallastirma aciklarken, bireyin bilgiyi nasil isledigini
yansitici gozlem ve aktif yasanti agiklamaktadir.

Buradan yola c¢ikaraktan Kolb 6grenme stili modeline gore insanlar bilgiyi
hissederek ve dislnerek algilarken, izleyerek ve yaparak islerler. Kolb
yasantisal 6grenme modelini dort asamali bir dongi olarak ifade etmektedir.
Bu dort asamal dongli somut vyasanti, vyansiticc gozlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti yeteneklerini icermektedir. Bireylerin
ogrenme stillerini tek bir yetenek belirlememekteyken her bireyin 6grenme
stilini bu dort 6grenme yetenegini bileskesi belirlemektedir. Kolb'un gelistirmis
oldugu 6grenme stili envanteri Askar ve Akkoyunlu tarafindan yapilan ¢alisma
sonucu Turkiye'de kullanilabilir  hale getirilmistir. Bu  envanterin
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uygulanmasindan sonra bulunan puanlar bireyin hangi 6grenme stiline sahip
oldugunu goéstermektedir. Bu &grenme stilleri; Degistiren, Oziimseyen,
Ayristiran ve yerlestiren 6grenme stilleridir.

Degistiren Ogrenme Stili: Bu stile sahip bireylerin somut yasanti ve
yansitici gozlem yetenekleri baskindir. Bu bireylerin en belirgin ozellikleri
arasinda distiinme yetenegi, anlam ve degerlerle ilgili olmalaridir. Bu bireyler
somut durumlari gézden gegcirerek aralarinda anlamli iliskiler kurabilme ve bu
iliskileri etkili bir sekilde organize edebilme yeteneklerine sahiptirler. Bu
bireyler nesnel, sabirli, dikkatlidirler fakat bir eylemde bulunmaktan kaginirlar.
Disuncelerini  sekillendirirken kendi duygu ve duslince slizgeglerinden
gecirirler. Bu bireyler beyin firtinasi tekniginde iyi bir performans
gosterebilmektedirler.

Oziimseyen Ogrenme Stili: Bu stile sahip bireyler de baskin olan 6grenme
yetenekleri vyansitici goézlem ve soyut kavramsallastirmadir. Kavramsal
modelleri olusturabilmeleri bu bireylerin en 6nemli 6zellikleri arasinda yer
almaktadir. Bu bireyler sosyal konular lzerine odaklanmaktan ziyade soyut
kavramlar ve fikirler izerine odaklanmayi daha ¢ok tercih ederler. Dislinerek
ve izleyerek o6grenirler.

Aynistiran Ogrenme Stili: Soyut kavramsallastirma ve aktif yasant
yetenekleri gelismis bireyler ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerdir. Bu
o0grenme stiline sahip bireylerde karar verme, problemlere ¢éziimler Gretme ve
fikirlerin mantiksal analizlerini yapma becerileri gelismistir. Bu 6grenme stilini
kullanan bireyler geleneksel zeka testlerinde yiiksek puanlar almaktadir. Bu stili
kullanan bireyler sosyal ve bireyler arasi konularin yerine problem ¢6zme
konularda basarihdirlar.

Yerlestiren Ogrenme Stili: Somut yasanti ve aktif yasanti yetenekleri
baskin olan bireylerde yerlestiren 6grenme stiline rastlanmaktadir. Bu bireyler
yeni bir seyler yapma, yeni deneyimler icerisinde olma gibi 6zelliklere sik¢a
rastlanmaktadir. Bu bireyler firsatlari ararlar ve risk alirlar. Yerlestiren stile
sahip bireyler degisikliklere karsi kendilerini ¢cok iyi adapte ederler. Ogrenme
esnasinda acik fikirlidirler ve degisiklere agiktirlar.
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Bu galismanin amaci, 2013-2014 egitim-0gretim yil gliz donemi Tokat ve
Amasya illerindeki 6zel ve devlet okullarina devam eden ortaokul 6grencilerinin
ogrenme stilleri profillerini belirleyerek 6grenme stillerini cinsiyet, genel basari
durumu, okul turli degiskenleri agisindan incelemektir. Bu amagla asagidaki
sorulara cevap aranmigtir;

1) Ortaokul 6grencilerinin devam ettikleri okul tird ile 6grenme stilleri
arasinda anlamli bir iliski var midir?

2) Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri ile 6grenme stilleri arasinda anlamli
bir iliski var midir?

3) Ortaokul 6grencilerinin genel basari durumlari ile 6grenme stilleri
arasinda anlamli bir iliski var midir?

YONTEM

Arastirma iliskisel tarama modelinde betimsel bir calismadir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2013:77).

Orneklem

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz donemi
Tokat ve Amasya illerindeki 6zel ve devlet okullarina devam eden N=428
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %52,6’i
erkek (N=225), %47,4’si kiz (N=203) ogrencilerden olusmaktadir. Cinsiyet,
devam ettikleri okul tird, sinif seviyesine ile ilgili ayrintili ait betimsel
istatistikler Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1. Calismaya katilanlarin demografik 6zellikleri

Sinif Okul Tiiri Toplam
seviyesi Devlet Ozel
5.5inif Cinsiyet Erkek 37 20 57
Kiz 28 8 36
Toplam 65 28 93
6.Sinif Cinsiyet Erkek 13 17 30
Kiz 13 16 29
Toplam 27 33 59
7.Sinif Cinsiyet Erkek 30 23 53
Kiz 43 18 61
Toplam 73 41 114
8.Sinif Cinsiyet Erkek 67 18 85
Kiz 64 13 77
Toplam 132 31 162

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri” ve “Kisisel Bilgi
Formu” kullanmlmistir. 1985, 1993, 1999 ve 2005 yillarinda Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri’nin guvenilirlik ve gecerlilik calismalari yapiimistir (Akt. Geng
ve Kocaarslan, 2013:333). Kullanilan 6grenme stilleri envanterinin Tirkceye
cevrilmesi 1993 yilinda Buket Akkoyunlu ve Peter Askar tarafindan yapilmistir
(Geng ve Kocaarslan, 2013:333). Envanter 12 soruluk bir envanter olup her
sorunun dort secenegi vardir. Her bir secenek birden dérde kadar puan degeri
almaktadir. Uygulanan envanterden alinabilecek en az puan 12 olup en gok
puan 48'dir. (Geng ve Kocaarslan, 2013:334)

Puanlamalar  yapildiktan  sonra birlestirilmis  puanlar  Soyut
Kavramsallastirma (SK)-Somut Yasanti (SY) ve Aktif Deneyim (AD) -Yansitici
Gozlem (YG) seklindedir. Yapilan islem sonucunda puanlar =36 ile +36 arasinda
degismektedir (Akkoyun-Askar, 1993, Akt. Gencel, 2007:131 ).
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Verilerin Analizi

Veriler SPSS bilgisayar programi ile analiz edilmistir. Calisma grubu N=428
kisi oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilmis olup, bu analiz
sonucunda verilerin normal dagilim o6zelligi gbstermedigi belirlenmistir (p >

0,05). Bu nedenle analizler igin parametrik olmayan istatistiksel analizlerden
yararlaniimistir.

BULGULAR

Arastirma sorularina bagh olarak elde edilen veriler sirasiyla bu boélimde
sunulmustur.
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1. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri ile 68renme stilleri arasindaki
iliskiye ait bulgular:

Ogrenme stillerinin cinsiyete goére dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. Ogrenme stillerinin cinsiyete gére dagilimi

Ogrenme Stilleri

Ayrigtiran Degistiren Oziimseyen VYerlestiren TOPLAM
f % f % f % f % f %
Erkek 8 373 54 24 54 24 33 14,7 225 100
Kiz 84 41,4 35 17,2 48 23,6 36 17,7 203 100
Toplam 168 39,3 89 20,8 102 23,8 69 16,1 428 100

Tablo 2’deki sonuglara gore erkek 6grencilerin en fazla Ayristiran en az
Yerlestiren kiz 6grencilerin ise en fazla Ayristiran en az Degistiren 6grenme
stiline sahip oldugu goérilmektedir. Cinsiyet farki gézetmeksizin 6grencilerin en
fazla Ayristiran en az ise Yerlestiren Ogrenme stiline sahip oldugu
gorlilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin cinsiyetleri ile 06grenme stilleri
arasindaki iliskiye ait bulgular Tablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3. Cinsiyet degiskenine iliskin Mann Whitney-U Testi sonuclari

Cinsiyet N Sira Toplami Sira Ortalamasi U Z p
Erkek 225 48261,00 214,49 22836,0 -,001 0,999
Kiz 203 43545,00 214,51

Toplam 428

Tablo 3’ deki Mann Whitney—U testi sonuglari incelendiginde erkek ve kiz
ogrencilerin  6grenme stilleri arasinda anlamh bir fark bulunamamistir
(U=22836; p> 0,05). Tablo 2 ve Tablo 3’deki veriler i1siginda erkek ve kiz
ogrencilerin 6grenme stilleri birbirine benzer 6zellik géstermektedir.
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2. Ortaokul Ogrencilerinin Genel Basari Durumlari ile Ogrenme Stilleri
Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgular Tablo 4’de ve Tablo 5'de
sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin 6grenme stillerine iliskin Kruskal Wallis test sonuglari

. Sira 5
Ogrenme stilleri N sd X P
Ortalamalari
Ayristiran 168 219,78 3 5,533 0,137
Degistiren 89 187,74
Oziimseyen 102 226,77
Yerlestiren 69 218,03

Toplam 428

Tablo 4’ deki Kruskal Wallis test sonuclari incelendiginde, 6grencilerin
sahip oldugu 6grenme stilleri ile genel basari ortalamalari arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigi gérilmistir ( 72=5,533; (3, N=428), p>0,05). Bu sonucu
Tablo 5’deki verilerin destekler nitelikte oldugu goériliyor. Tablo 5’de ortaokul
ogrencilerinin 6grenme stillerine gbére akademik basari puani ortalamalari
verilmistir. Tablo 5 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin sahip oldugu
o6grenme stillerine gore akademik basari ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
gorilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin 6grenme sitillerine iliskin basari ortalamalari

Ogrenme Stili Basari Ortalamasi N Standart Hata
Ayrigtiran 77,66 168 14,64
Degistiren 73,27 89 16,80
Oziimseyen 78,10 102 16,76
Yerlestiren 77,08 69 16,28
Toplam 76,76 428 15,94
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3. Ortaokul Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okul Tiirii ile Ogrenme Stilleri
Arasindaki iligkiye Ait Bulgular

Arastirmanin Uglincl alt problemine ait bulgular Tablo 6 ve Tablo 7 ‘da
sunulmustur.

Tablo 6. Okul tiirline gore Ki-Kare testi sonugclari

Okul tipi N 12 sd <]
Devlet 295 9,73 3 0,021
Ozel 133

Toplam 428

Tablo 6’de ki-kare test sonuglari incelendiginde ortaokul 6grencilerinin
devam ettikleri okul tiri ile 6grenme stilleri arasinda anlamh farkhihk oldugu

gorilmektedir (;(2=9,728;(3, N=428)p<0,05). Bu farkhhgin devlet okullari

lehine oldugu gorilmektedir.

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin okul tiiriine gdre 6grenme stillerinin dagilimi

Ogrenme Stilleri

Ayristiran  Degistiren Oziimseyen Yerlestiren TOPLAM

f % f % f % f % f %

Devlet Okulu 130 44,1 54 183 66 224 45 15,3 295 100
Ozel Okul 38 286 35 263 36 271 24 18 133 100

Toplam 168 393 89 20,8 102 238 69 16,1 428 100

Tablo 7 ise 6grencilerin sahip 6grenme stillerinin devam ettikleri okul
tirtine gore frekans ve ylizde daghmi verilmistir. Tablo 7’ deki veriler her iki
okul tirinde de en ¢ok tercih edilen 6grenme stilinden en az tercih edilen
o6grenme stiline dogru bir siralama yapilacak olursa bu siralamanin ayristiran,
o0zlimseyen, degistiren, yerlestiren seklinde oldugu goérilmektedir.
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TARTISMA VE SONUG

Bireyler 0grenmeyi farkli sekillerde gerceklestirmektedir. Bireylerde
bulunan 6zelliklere gére degisen dgrenme stilleri vardir. Ogrenme stilleri
bireyin 6grenirken tercih ettigi yani kendisi icin en kolay, en verimli yolu temsil
etmektedir.

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin sahip oldugu
o0grenme stilinin cinsiyete gore dagilimi ve 6grencilerin sahip olduklari 6grenme
stilleri ile cinsiyetlerinin arasindaki iliski incelenmistir. Buna goére erkek ve kiz
ogrencilerin en fazla Ayristiran 6grenme stilini; erkek 6grencilerin en az
Yerlestiren kiz Ogrencilerin ise Degistiren 6grenme stilini tercih ettikleri
gorlilmustlr. Buna gore erkek ve kiz 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stili
frekans ve vyizdelerine bakildiginda sonuglarin birbirine benzer oldugu
gorilmektedir. Frekans ve ylizde tablolarindan elde edilen bu bulgunun analizi
icin yapilan test sonucu Ogrencilerin cinsiyetleri ile tercih ettikleri 6grenme
stilleri arasinda istatiksel agidan anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.
Elde edilen bu sonucu literatiirde destekleyen pek ¢ok calismanin olmasinin
(Arslan ve Babadogan, 2005; Kaya, Bozaslan ve Durdukoca; 2012) yani sira
o0grenme stili ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark bulundugunu belirten
calismalarda mevcuttur (Ekici, 2013). Ogrenme stili ile cinsiyet arasinda
farkhhgi inceleyen farkl arastirmalar arasinda ortaya ¢ikan bu geliskili durumun
sebebi arastirmalarin ¢alisma gruplarinin farkhhklar olabilir (Topuz ve
Karamustafaoglu, 2013).

Arastirmanin ikinci alt problem dogrultusunda, 6grencilerin sahip oldugu
dgrenme stili ile akademik basarilari incelenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarini gésteren puan ortalamalarini tercih ettikleri 6grenme stillerine goére
incelendiginde basari ortalamalarinin birbirine benzer oldugu goriilmektedir.
Yapilan test sonucu bu bulgu destekler niteliktedir. Yani 6grencilerin sahip
oldugu 6grenme stili ile akademik basarilari arasinda anlamli bir farkhhk
bulunmamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bu bulguyu destekler
nitelikteki galismalar bulunmaktadir (Ekici, 2013; Kilig¢ ve Karadeniz, 2004).
Basari anlamli 6grenmeler sayesinde gerceklesir. Bireylerin 6grenmeyi tercih
ettikleri yollar birbirinden farklidir. Buda her bireyin birbirinden farkli 6grenme
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stiline sahip olabilecegi anlamina gelmektedir. Arastirmadaki ortaokul
ogrencilerinin tercih ettikleri birbirinden farkli 6grenme stili frekans ve ylizde
tablolarinda gortlmektedir. Ancak akademik basari ile 6grenme stilleri arasinda
anlamli farkhlik bulunan calismalarda bulunmaktadir (Arslan ve Babadogan,
2005: Peker, 2003). Literatirde yer alan arastirmalardaki bu sonuglarin
farklihginin sebebi ¢alisma grubu, akademik basariyr 6lgmek icin kullanilan
olgme ve degerlendirme yontemlerin, farkhliklarindan kaynaklanabilir.

Calismanin Gglnci alt problemi dogrultusunda 6grencilerin devam ettikleri
okul tlrli ile sahip olduklari 6grenme stilleri incelenmistir. Buna gore
ogrencilerin sahip olduklari 6grenme stilleri ile devam ettikleri okulun devlet
okulu veya 6zel okul olmasi agisindan anlamh bir farklihk bulunmustur. Bu
farkligin ise devlet okullar lehine oldugu gériilmektedir. Ogrenme stillerinin
okul turine gore dagilimini gosteren frekans ve ylizde tablosu incelendiginde
her iki okul tlriinde de en c¢ok tercih edilen 6grenme stilinden en az tercih
edilen 6grenme stiline dogru bir siralama yapilacak olursa bu siralamanin
ayristiran, 6zimseyen, degistiren, yerlestiren seklinde oldugu gorilmektedir.
Yani her iki okul tlriinde de 6grenme stillerinin benzer bir dagihm gosterdigi
gorilmektedir. Bireylerde 6grenme olayi gerceklesirken kisisel farkhliklarin yani
sira 6grenmede kullanilan yontem ve teknikler, 6grenme ortaminin fiziksel
ozellikleri, 6gretim programi gibi pek ¢ok faktoriin de 6nemli olglide etki vardir
(Park ve Hannafin,1994; Jonassen, 1986; Akt. Kilic ve Karadeniz,2004) .Bu
bakimdan hem devlet okulunda hem de 6zel okulda 6grencilerin sayica en ¢ok
ayristiran en az ise yerlestiren 6grenme stilini tercih etmelerinin bireylerin
kisisel Ozelliklerinden c¢cok uygulanan 6gretim programinin ayni olmasi yine
ogrenci merkezli 0Ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniimasindan
kaynaklanabilir. Ozellikle her iki okul tiiriinde de uygulamaya ve aktif yasanti ya
dayali olan ayristiran 6grenme stilinin en fazla; sezgisel 6grenmeye dayali olan
yerlestiren 6grenme stilinin ise en az tercih edilmesi 6gretim programi geregi
uygulanan o6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinden bir sonucu
olabilir.
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ONERILER

Sonug olarak ortaokul oOgrencilerinin farkli 6grenme stillerine sahip
olduklari gorilmektedir. Egitim 6gretim faaliyetlerinin olabildigince verimli
olmasi agisindan dersler farkli 6grenme stiline sahip 6grencilerin ihtiyaglarini
dikkate alinarak planlanmalidir. Bu baglamda okullarda gorevli 6gretmenlerin
ogrenme stilleri hakkinda sahip olduklari mevcut bilgi birikimleri ortaya
¢ikarilmali ve sayet gerek duyuluyorsa 6gretmenler 6grenme stilleri konusunda
hizmet ici egitime tabi tutulmalidir. Okullarda 6grenim goren her bir 6grencinin
o0grenme stili ortaya ¢ikarilarak egitim 6gretim faaliyetlerinin planlamasinda bu
degiskende dikkate alinmahdir.
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OZET

Bu ¢alismanin amaci, egitim ve 6gretim ortamlarini zenginlestirmek ve etkin hale getirmek
igin gelistirilen artirlmis gergeklik teknolojisinin sinif ortaminda uygulanmasi ve égrencilerin
akademik basarilari ve motivasyonlarina etkisini arastirmaktir. Bu amagla, Gniversite diizeyinde
yari deneysel bir ¢alisma yiiritilmiistiir. 60 Gniversite dgrencisinin katildigi ¢alismada, deney
grubuna Ingilizce kelimeleri artirilmis gerceklik teknolojisi ile gelistirilmis ortamda sunulurken
kontrol grubuna geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Calisma sonucunda artirilmis gergeklik
teknolojisi ile dersi isleyen dgrencilerin kontrol grubu ile dersi isleyen &grencilere gére
basarilarinin istatistiki olarak anlaml bir sekilde yiiksek oldugu gézlenmistir. Ayrica 6grencilerin
artirilmis gerceklik teknolojisi ile hazirlanmis Ingilizce kelimeleri 6gretimi igin gelistirilen
materyaller hakkindaki motivasyonlarini élgmek igcin “Materyal Motivasyon Anketi” kullanilmistir.
Sonuglar incelendiginde 6grencilerin motivasyonlarinin yiiksek oldugu gdériilmektedir. Calisma
sonuglari, yabanci dil kelime 6gretiminde artirilmis gercgeklik teknolojisi kullaniminin égrencilerin
performanslarina olumlu yénde etki ettigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis gerceklik, Ogrenci basarisi, Motivasyon, Ogretim teknolojileri

' Bu caligmanin bir bolimii Yunanistan, Atina’da 4-7 Haziran 2015 tarihlerinde diizenlenen ERPA
International Congresses on Education 2015°te bildiri olarak sunulmustur.
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EFFECT OF TEACHING ENGLISH VOCABULARY WITH
AUGMENTED REALITY TECHNOLOGIES ON STUDENTS’
PERFORMANCES

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effect of an augmented reality technology,
which was developed to enrich instructional environments and make them efficient, on students’
academic achievement and motivation through its implementation in a classroom environment.
For this purpose, a quasi-experimental study was conducted at undergraduate level. In this study
conducted with the participation of 60 undergraduate students, the words in English was taught
to the students of the experimental group in the environment enriched with the augmented
reality technology while they were taught to the control group through the traditional methods.
According to the results of the study, the achievement scores of the students taught with the
augmented reality technology is significantly higher than the achievement scores of the ones in
the control group. Additionally, “Instructional Materials Motivation Survey” was used to
investigate the motivation of the students pertaining to the materials developed through the
augmented reality technology for the teaching of the words in English. The results indicate that
the students have high level of motivation. In conclusion, the results of the current study revealed
that the use of augmented reality technology in the teaching of words in a foreign language has
a positive effect on student performance.

Key Words: Augmented reality, Students’ achievement, Motivation, Instructional technologies
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GiRiS

Hizla ilerleyen teknoloji bireylerin bilgiye erisim gereksinimlerini
artirmaktadir. Ozellikle de internet ve mobil uygulamalarinin yayginlastigi
glinimizde teknolojik gelismelerin egitime uyarlanmasi ve bu alanda
¢alismalar yapilmasi 6nemli gortilmektedir (Akbas, 2011; Dori ve Belcher, 2005;
Liu ve Chu, 2010; Tan,ve Liu, 2004). Yapilan arastirmalar 6grenimin etkililigi ve
verimligi icerigin gercek hayatla olan benzerligi ile dogru orantili oldugunu
gostermektedir (Klopfer ve Squire, 2008). Yani icerigin gercek hayatla olan
benzerligi ve iliskisi arttikca egitimin etkililigi ve verimliligi de artmaktadir. Son
zamanlarda diinya Uzerinde gelismis Universitelerde kullanilmaya baslanan
Artinlmis  Gergeklik (AG) teknolojisi ozellikle egitim-6gretim ortamlarini
zenginlestirmekte ve 0grenmeyi daha eglenceli ve kalici hale getirmektedir
(Wu, Lee, Chang ve Liang, 2013).

AG, gercek nesnelerin bilgisayarda olusturulmus materyallerini kamera
karsisinda gorintilenirken 6zel yazilimlarla goriintiiniin belirli noktalarina
baglanmasi sonucu es zamanh goérintiiniin alinmasi olarak tanimlanmaktadir
(Aziz, Aziz, Yusof ve Paul, 2012; Bujak vd, 2013; Dunleavy, Dede ve Mitchell,
2009; Erdogan, 2010; Ivanova ve Ivanov, 2011; Kaufmann ve Schmalstieg,
2003; Kirner, Reis ve Kirner, 2012;). Baska bir ifade ile AG, bilgisayarlar veya
mobil cihazlar Uzerinden goriintiilenen nesnenin ya da herhangi bir seklin,
gorsellere gevrilerek ekran tizerinde kullaniciya nesnenin yansiyarak gercekmis
gibi goruntilenmesidir. Yani bu sistem sayesinde avuglarin icindeki bilgisayar
veya mobil cihazin ekrani araciligi ile gercek hayatta orada olmayan bir nesne
veya bir olay oluyor gibi gorilmektedir. AG, basili materyallerin veya
nesnelerin dijital olarak gorintiilenmesi saglar. Bilgisayarlar, mobil cihazlar ya
da tabletlerdeki kamera yardimi ile o nesneye veya materyale bakildiginda
daha once entegre edilmis olan dijital ya da elektronik icerikler gorilir.
Boylece zamanla basili materyallerin AG uygulamalari sayesinde hem akilli
telefonlarda hem de tablet bilgisayarlarda vyerini almasi kaginilmaz
gorilmektedir (Liu ve Chu, 2010). Ayni zamanda, bu tarz uygulamalarin egitim
o0gretim sireglerinde kullanilmasinin degeri ve 6nemi de artmaktadir. Gelisen
bu teknolojik arag-gerecler sayesinde AG uygulamalarinin egitim-6gretim
sireclerinde gittikce daha fazla yer almasi kacinilmazdir.
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AG, ogrencilerin derslerdeki yazili icerige farkh acidan bakmak ve derse
olan ilgisini arttirmak igin farkh bir boyut kazandirmaktadir. Dijital ¢agin
ogrencileri teknolojiye yatkin olarak vyetistiklerinden bu tarz uygulamalari
kullanmaya hazir durumdadirlar. Boylelikle 6grencilere sinif icinde
beklentilerini karsilamak onlari egitim-6gretim siireclerine dahil etmek igin AG
gibi uygulamalara yer verilmelidir. Bu baglamda bu calismanin amaci;
ogrencilerin performanslarini artirmak icin onlarin ilgisini ¢ceken uygulamalari
sinif ortamina dahil etmek ve egitim ve 6gretimin kalitesini AG teknolojisi ile
daha zengin ve etkin hale getirmektir.

AG sistemlerinin 6zellikleri su sekilde tanimlanabilir : a) gercek bir ortamda
gercek ve sanal nesneler birlestirilir, b) sanal nesneler gercek zamanli ve
birbirleri ile etkilesimli olarak calisir (Azuma, Baillot, Behringer, Feiner, Julier
ve Macintyre, 2001). Son zamanlarda AG teknolojisinin genellikle mobil
iletisim, yayincilik ve reklamcilik gibi cesitli alanlarda kullanimi konusunda
gelistirme ¢alismalari sirmektedir (Kéroglu, 2012). Shumaker ve Randall (2013)
yaptiklari bir calismada 6grenme siireglerini gelistirmek icin bir arag olarak okul
oncesi ogrencileri ile artirilmis gergeklik icerigini kullanarak uygulanabilirligini
analiz etmislerdir. Arastirma sonucunda AG ortamlarinin 6grencilerin
gelisimine anlaml diizeyde fazla katki sagladigi ortaya ¢ikmistir.

Ulkemizde heniiz ¢ok dar alanlarda kullanilan ve insanlarin haberdar
olmadigl bir gelisme olan arttirilmis gerceklik gelecegin teknolojisinde en
popller calisma alanlarindan birisi olma yolunda ilerlemektedir (Yildiz, 2012).
Artirlmis gerceklik ile ilgili Glkemizde son zamanlarda ortam hazirlamak
amaciyla kisith calismalar yapilmaya baslanmis énemi ve kullanim alanlari yeni
yeni fark edilmeye baslanmistir. Ornegin, Tilii ve Yilmaz (2012) bilgisayar
programlama dili (objektif C), Unity 3D oyun uygulamasi ve karekod sistemi
kullanarak gelistirdikleri uygulamada gercekte orda olmayan bir nesnenin
ekrana bakildiginda orda imis gibi gériinmesine ve nesne dondirildiglinde
yaklasip uzaklasiyormus gibi gorinmesine yonelik calismalar yapmislardir.
Diger bir calismada Akbas (2011), ¢ok-katmanli isaretgi-tabanli takip mimarisi
gelistirmistir. Boylelikle, calismada gergek dilinya (zerine disilrilen modelin
detaylarinin yakindan gorilmesini ve isaretciden uzaklasildiginda goérinti
kaybolamasinin oniine gecilmesini saglamislardir. Benzer sekilde Giindogdu
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(2012) yaptigi calismada, ayni sahnenin farkh agilardan g¢ekilmis imgelerindeki
ilgi noktalarini bulup esleyen bir sistem Uretmistir. Bu sistem gercek veriler
lizerinde test edilmis olup yapilan testler neticesinde bu sistemin arttirilmis
gerceklik, nesne tanima, nesne takibi ve poz tahmini gibi gercek zamanli
“Bilgisayarla Gorl” uygulamalarinda ticari bir Griin olarak sunulabilmektedir

Kog (2011) yaptig: tez calismasinda arttirilmis gergeklik ortamlarinda ortak
bir sorun olan, gevresel isiklarin analizi ve sahneye konulacak cisimlerin bu is1k
bilgisine gore isiklandiriimasina olanak saglayan bir ortam sunmaktadir. Bu
yontemin temelinde arttinlmis gergeklik uygulamalarinda sekli belirli
cisimlerden, Ozellikle insan ylizl, cevresel isiklarin analizini yapan bir yapi
mevcuttur. Yontem 6zellikle dis mekan kullanimi igin diizenlenmis ve dogrudan
glnes 15181 tarafindan aydinlatilan nesneleri gerceklemek icin ayarlanmistir.

Sonu¢ olarak AG teknolojisiyle yapilan g¢alismalar genellikle teknik
anlamada olup program gelistirme calismalariyla sinirli kalmakta, egitim
alanina uyarlanmasi ¢ok goriilmemektedir. AG uygulamalarinin egitim alaninda
kullanilmasi hem 06grenciyi derse ¢cekmek bakimindan hem de gercekte sinif
ortamina tasima konusunda hayal edilmesi bile zor olan nesnelerin ders
esnasinda gercekligi arttirlmis UG¢ boyutlu nesneler haline getirilmesinde
oldukga 6nemli rol oynayacaktir. Bu baglamda bu galisma AG teknolojisinin
egitime uyarlanmasi bakimindan énemli gériilmektedir. Bu calismada asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmaktadir;

1. Deney ve kontrol grup 6grencilerin ingilizce kelime &grenimleri
acisindan bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin kullanilan materyale yonelik motivasyonlari
nedir?

YONTEM

Arastirma vyari deneysel desen modelindedir. Etkisi merak edilen
degiskenin belli kosullar altinda deneklere uygulanmasi neticesinde deneklerin
degiskene verdikleri tepkilerin saptanmasi ve degiskenler arasindaki sebep
sonug iliskilerini belirlemek icin deneysel yontem kullanilir (Karasar, 2010). Bu
calismada AG teknolojisi ile hazirlanmis etkinliklerin, 6grencilerin akademik
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basarilarina etkisini incelemeyi amaglanmistir. Bu yiizden c¢alismada neden-
sonug iliskisi yoniinden oOn-test, son-test uygulanarak, deney ve kontrol
gruplariyla ¢ahsiimistir. Deney grubu 6grencilerle AG teknolojisi ile hazirlanmis
etkinliklerle ders islenirken; kontrol grubu 6grencileriyle ise okullarda kullanilan
mevcut programa gore ders islenmistir. Uygulama 3 hafta stirmustr.

Calisma Grubu

Arastirmanin gerceklestirildigi 6rneklem grubunu olusturan (niversite
ogrencilerine ait kisisel bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara ait kisisel bilgiler

Grup Erkek Kiz Toplam

n 12 18 30
Kontrol (Turkce Egitimi)

% 40 60 100

n 14 16 30
PDR

% 46,7 53,3 100

n 26 34 60
Toplam

% 43,3 56,7 100

Deney grubunda % 46,7’si erkek, % 53,3’U kiz olmak lizere toplam 30;
kontrol grubunda ise % 401 erkek, % 601 kiz olmak lzere 30 06grenci
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Akademik Basari Testi: Universite Yabanci Dil 6gretim programindaki
linite, amac ve 0grenci kazanimlarina dikkat edilerek basari testi hazirlanmistir.
Basari testinin hazirlanmasinda alaninda uzman 2 6gretim Uyesi ve yabanci dil
dersine giren 2 Ingilizce 6gretim elemanindan uzman gériisii alinmistir.
Hazirlanan sorular pilot uygulama olarak 2. siniflarda uygulanmis gecerlik ve
glivenirlik calismasi yapilarak son hali verilmistir. Olcme aracinda toplamda 30
soru yer almaktadir. Yapilan gegerlik giivenirlik analizleri sonucu sorularin ayirt
etme glict (d) 0,24 Ustlinde, madde gli¢lik derecelerinin ise (p) 0,29-0,84
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arasinda oldugu gorilmistir. Testin ortalama giicligi 0,54 olarak bulunmus, i¢
tutarhk katsayisi (KR-20) 0,83 olarak hesaplanmistir.

Materyal Motivasyon Anketi: Universite 6grencilerinin artinlmis gerceklik
teknolojisi ile hazirlanmis ingilizce kelimeleri 6gretimi icin gelistirilen
materyaller hakkindaki motivasyonlarini 6lgmek icin “Materyal Motivasyon
Anketi” kullanilmistir. Keller (1987) tarafindan ARCS Motivasyon Modeline
dayali 6gretim materyallerinin 6grencilerin motivasyonlari izerindeki etkisini
olgmek icin gelistirilen anket, Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan Tirkceye
uyarlanmis, gecerlik ve givenirlik ¢alismasi yapilmistir. Kutu ve Soézbilir
(2011)’in yaptiklari calismaya goére anket iki faktorlt (dikkat-uygunluk ve gliven-
tatmin), 24 madde olarak bulunmustur. Anketin giivenirlik (Cronbach Alpha) i¢
tutarhlik katsayisi toplam anket icin 0,83; alt faktorler icin sirasiyla 0,79 ve 0,69
olarak bulunmustur. Anket 5’li Likert tipi derecelendirme o&lgekli olup “hig
katilmiyorum” (1), “az katihyorum (2)”, “orta derecede katiliyorum (3)”, “cok
katihyorum (4)” ve “tamamen katiliyorum (5)” seklinde derecelendirilmistir.

Calisma siireci

Ogrencilerin 6zellikleri dikkate alinarak ve 3B egitsel materyaller ve 3B
ortami kullanabilmek igin uygun 6gretim medyasindan yararlaniimistir. Bu
asamada 3B nesnelerle birlikte sesler, makerlar (barkod) ve somut materyaller
icin ayrica metin (text) ve resimlerin bulundugu sayfalar kullaniimistir. 3B
nesneler uygun programlarda amaca gore tasarlanmis, sesler uygun ses
cihazlariyla kaydedilip AG teknolojisi programlariyla makerlara gémulmustdr.
Kullanilan makerlar AG teknolojisi programlarinin hazir makerlari olmakla
beraber, ihtiyaca gére yeni makerlar da olusturulup tanimlanabilmektedir.

Hazirlanan materyal bir kitap seklinde olup, kitap temel diizeydeki yabanci
dil kapsamina vyonelik olusturulan bir hikdyenin anlatildigi senaryolari
icermektedir. Bu tasarima gore hikaye kitabinin sayfalarini renkli resimler
olusturmus ve bu resimlerin yani sira Karekod (QR) kodlari kullanilarak
olusturulan makerlar (barkot) sayfalarda yer almaktadir. AG teknolojiyle
makerlara 3B nesneler ve sesler tanimlanmis, bdylece bilgisayar kameralari
veya akilli telefon kameralari kodlanan sayfayi gordigiinde seslendirilmis ve li¢
boyutlu olan bir ara yzle karsilasilmistir. Bu seslendirme yéntemiyle 6grenciler

Gazi Egitim Bilimleri Dergisi



52 R. Cakir-E.Solak - S.S.Tan 1/1 (2015) 45-58

dil 6greniminde etkili bir 06gretimin yani sira kelime telaffuzunu da
gelistirilebilmektedirler. Bununla birlikte tekrar tekrar kullanmaya elverisli
oldugu icinde ilerleyen egitim siireclerinde de rahatlikla kullanilmaktadir.

Ogrenci bilgisayar kamerasi veya android isletim sistemli cep
telefonlarinin da kameralariyla kitabin sayfalarini gordiigiinde her sayfa da
bulunan metinlerin 3 boyutlu anlatimi, animasyonu, gereken yerlerde videolari
ve bu cimlelerin dogru telaffuzda seslendirilmesi yapilmaktadir. Boylece
siradan gibi gériinen bir hikaye kitabi canli kitap haline gelmektedir

Calisma kapsaminda Universitelerde okutulan yabanci dil (ingilizce)
derslerinde dil 6gretiminde kullaniimak Uzere hikaye kitaplari canl kitap
seklinde artinlmis gergeklik teknoloji kullanilarak 3 boyutlu sanal bir 6grenme
ortami olusturulmaktadir. ingilizce dersi Universite birinci sinifta haftada 3
kredi olarak zorunlu ders olarak okutulmaktadir. Ozellikle ingilizcede
kelimelerin telaffuz ve yazilislarinin farkli olmasi, 6grencilerin yeni 6grendikleri
kelimeleri yazildig1 gibi okumasina sebebiyet vermektedir. Bu sebeple,
ogrencilerin artinlmis gerceklik yoluyla kisa hikdyeler okuyarak hem
anlamlandirilabilir girdi elde etmesi hem de metinde gegcen hedef kelimeleri
canlandirma vyoluyla dinlemek suretiyle kelimelerin dogru telaffuzunu
ogrenmesi amaclanmaktadir. Olusturulan 6grenme ortami ile 6grencilerin
yabanci dil 6grenimi, yabanci dil kelime bilgisi ve dagarciginin arttirilmasi
amaglanmistir.

Ortam

Calismada Universitelerde okutulmakta olan yabanci dil dersinde kelime
bilgisinin 6gretimine yonelik artirilmis gergeklik teknolojisi ile materyaller
gelistirilmistir. Calisma kapsaminda dil 6gretiminde kullaniimak Uzere hikaye
kitaplari canh kitap seklinde artirilmis gergeklik teknoloji kullanilarak 3 boyutlu
sanal bir 6grenme ortami olusturulmustur. Olusturulan 6grenme ortami ile
ogrencilerin yabanci dil 6grenimi, yabanci dil kelime bilgisi ve dagarciginin
arttirlmasi amaclanmistir. Hikayeler seslendirilerek, 3 boyutlu hale getirilip
tim bunlarla beraber geleneksel egitim uygulamalarindaki aksakliklari giderici
yeni secenekler olusturulmustur. Boylece yeni egitim materyali hazirlamak ve
kaynak olusturmak, ders kaynaklarinin etkin bir sekilde kullaniimasinin
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saglanmasina destek saglamak, bireylerin farkli egitim gereksinimi duymalari ve
mevcut egitim sisteminin bunu karsilayamadig durumlarda yeni olanaklar
gelistirerek, bireysel, bagimsiz 6grenme ile kitle egitiminin saglanmasi ve
0grenme silirecinde motivasyonun arttirilmasi distintlmektedir.

Sekil 1. Uygulama 6rnekleri

Hazirlanan materyaller dersin 6gretim elemani tarafindan deney grubu
ogrencilerine (psikolojik danisma ve rehberlik 6gretmenligi bolimi) 3 hafta
sureyle materyalleri gelistiren uzman ekiple birlikte sinif icinde uygulanmistir.

BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari 6n test puanlari arasinda
anlamh dizeyde bir farkhlik var midir? ” sorusunu yanitlamak amaciyla
bagimsiz 6rneklem icin t-testi uygulanmustir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplari 6n test sonuglari

Gruplar N X S
Kontrol Grubu 30 40,30 11,73
Deney Grubu 30 41,50 12,9

Kontrol grubu &grencilerinin dn test basari puanlarinin (X = 40,30), deney
grubu 6grencilerinin basari 6n test puan ortalamalarinin (X = 41,50) birbirine
yakin olduklari gérilmektedir. Bagimsiz gruplar icin t-testi sonuclarina gore her
iki grup arasinda istatistiki olarak anlamh bir fark olmadigi gorilmektedir
(t(58)=-3,18; p>0.05). Bu sonuc¢ deney ve kontrol grubu 6grencilerinin hazir
bulunus dizeylerinin esit diizeyde oldugunu gostermektedir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol gruplari son test sonuglari

Gruplar N X S
Kontrol Grubu 30 75,50 9,83
Deney Grubu 30 85,28 11,32

Yapilan son test sonuglarina goére deney grubu O6grencilerinin puan
ortalamalarinin (X = 85,28) kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarina
(X =75,50) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu
son test sonuglari arasinda istatistiki olarak bir farkin olup olmadigini anlamak
Uglin yapilan bagimsiz gruplar icin t-testi sonuclarina gére deney grubu lehine
anlamh bir farkin oldugu gorilmektedir (t(58)=-5,13, p<0.05). Bu sonuglar
artirllmis gerceklik teknolojisi ile yapilan etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarini olumlu yonde arttirdigini géstermektedir.

Tablo 4. Artirilmig gergeklik teknolojisi ile hazirlanmig materyallerin 6grencilerin
motivasyonlari izerindeki etkilerinin alt boyutlar bakimindan sonuglari

X s
Dikkat Uygunluk 4,17 0,73
Glven Tatmin 4,22 0,69
Motivasyon Toplam 4,19 0,64
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Sonuglar incelendiginde “dikkat uygunluk” alt boyutu ortalamasi 4,17
(5=0,73), “gliven tatmin” alt boyutunun ortalamasi 4,22 (5=0,69) ve anketin
genel ortalamasinin da 4,19 (SS=0,64) oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gore
artirllmis  gercgeklik teknolojisi ile hazirlanmis materyallerin  6grencilerin
motivasyonlari (izerindeki etkisinin olumlu yonde yliksek oldugu soylenebilir.
Alt boyut ve anket geneline bakildiginda ortalamalarin 5 {izerinden 4 civarinda
oldugu gorulmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismanin amaci, egitim ve Ogretim ortamlarini zenginlestirmek ve
etkin hale getirmek igin gelistirilen artirilmis gerceklik teknolojisinin sinif
ortaminda  uygulanmasi ve Ogrencilerin  akademik  basarilari  ve
motivasyonlarina etkisini arastirmaktir. Yapilan vyari deneysel calisma
sonuglarina gore; AG teknolojisi ile islenen derste 6grencilerin akademik
basarilari klasik yontemle islenen derslere goére daha yiksek cikmistir. Bu
sonuglar yapilan calismalarla benzerlik géstermektedir (Barreira ve dig., 2012;
Perez-Lopez ve Contero, 2013; Tan ve Lui, 2004). Ornegin, Perez-Lopez ve
Contero (2013) vyaptiklari c¢alismada AG teknolojisinin biyoloji dersinde
ogrencilerin basarilarina ve kaliciliga katkisi oldugu sonucuna varmislardir.

Calismanin diger bir sonucu ise; AG teknolojisi ile islenen derste
ogrencilerin kullanilan materyale yonik motivasyonlarinin yiksek g¢ikmasidir.
Benzer sekilde yapilan ¢alismalarda da 6grencilerin bu tarz materyallere yonuk
motivasyonlarinin yiiksek giktigi gérilmektedir (Barreira ve dig., 2012; Di Serio,
Ibafiez ve Kloos, 2013; Ibanez ve dig., 2011; Mahadzir ve Phung, 2013; Perez-
Lopez ve Contero, 2013; Tan ve Lui, 2004). Ornegin, Tan ve Lui (2013)
yaptiklari ¢alismada ingilizce kelime dgretimde AG teknolojisini kullanmanin
ogrencilerin basarilarina ve motivasyonlarina etkisinin olumlu yénde oldugu
sonucuna varmislardir.

Bu baglamda uluslararasi ¢alismalarda AG teknolojisinin son zamanlarda
egitim-6gretim  slireclerinde  kullanilmaya baslandigi  ve 6grencilerin
performanslarina olumlu etkilerinin oldugu yapilan ¢alismalarda goriilmektedir.
Ulkemizde ise bu calismalarin artiriimasi ve baska alanlarda da kullaniimaya
baslanmasi tesvik edilmelidir. Boylelikle gliniimiz dijital 6grencilerinin
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derslerdeki basarilari artabilir. Bununla birlikte calisma sonuclarina gore
asagidaki oneriler yapilabilir;
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AG uygulamalari mobil sistemlerle okul disinda da kullanilabilir,

AG teknolojileri gencler arasinda 6zellikle de kelime 6gretiminde etkili
olabilir

Bu tarz calismalar artirilarak okullarda 6grencilerin derslere karsi ilgileri
artirilabilir.

Bu orneklerin disinda hangi etkilesim yollarini kullanarak 6grencilerle
etkilesime gececek farkh yollar gelistirebilir.
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OZET

Tarih 6grenimini daha verimli kilabilecek kimi bilim adamina gére yeni, kimisine gére
yenilik¢i bu yaklasimlar hakkinda &gretmenlerin gériisleri incelenmistir. Bu ¢alismada tarih
égretiminde yeni yaklasimlardan arag gereglere dayali tarih dgretimine iliskin dgretmen
gériislerini almak amaciyla Ankara llinde gérev yapmakta olan tarih 6Gretmenlerine bir anket
calismasi uygulanmustir. Tarih 6gretiminde ara¢ gere¢ kullaniimamasinin nedenlerine yénelik
gortsler ile tarih égretiminde arag gere¢ kullanilmasina yénelik 6gretmen gériislerinin alindigi
blcegin dederlendirilmesinde frekans, ylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri
belirlenerek bulgular kismi olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda katilmcilarin ara¢ gereg
kullanmama nedenleri ile ilgili toplam puanlari ders igi veya ders disi etkinlik hazirlama durumu
degiskenine gére anlamli bir farkhilik géstermektedir. Arastirmaya katilan égretmenlerin yeni
yaklasimlardan ¢ok perspetiflilik ve ara¢ gere¢ kullanimina dayali 6gretimin daha ¢ok 6nemli
gordiikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih gretimi, Arag gereg, Ogretmen gériisleri

' Prof. Dr. Refik TURAN danismanligim yaptig1 “Tarih Ogretiminde Yeni Yaklagimlara liskin Ogretmen

Goriislerinin ~ Cesitli Degiskenler Agsindan incelenmesi: Ankara Ornegi” doktora tezinden
yararlanilmistir.
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EXAMINATION OF HISTORY TEACHERS’ IDEAS ON THE
DOCUMENTAS ORIENTED HISTORY TEACHING METHOD

ABSTRACT

These aproaches that could make history teaching more productive are new according to
some scholars but according to some others they are innovative aproaches and ideas of teachers
about these aproaches have been analysed. In this study, a survey study has been applied to the
history teachers working in the city of Ankara to receive teachers’ opinions about documentas
oriented history teaching, one of the recent aproaches in history teaching field. Frequency,
percentiles, mean and standart deviation were calculated for the evaluation of the scale testing
ideas on why the new aproaches in the field of history teaching are not used and teachers’
opinions about the new aproaches in the field of history teaching . These calculated values form
the findings. According to the research results, there is significant difference between the total
score obtained from the reasons why participants' do not use teaching materials and the
variable of teachers' preparing activities for lesson or extracurricular.lt is discovered that the
participant teachers view teaching through materials and varied perspectivizm among new
approaches more significant.

Keywords: History teaching, Equipments, Teachers views
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GIRi$

Tarih yazimi ve 06gretimini, insanhgin ilk¢aglarina kadar indirmek
mimkindir. Bununla birlikte, tarih 6gretmenligi bir meslek ve alan olarak 19.
ylzyilda Avrupa'da ortaya ¢ikmistir (Ata, 2002:35). Cok eski caglardan baslayan
tarih egitimi ise kisaca bu bilim dalinin 6grencilere en iyi sekilde 6gretilebilmesi
icin gelistirilmis ve gelistirilmeye devam edilen calismalarin butinidir. Egitim
tarihi incelendigi zaman, tarih 6gretiminin genel amaglarinin yildan yila,
Ulkeden Ulkeye degistigi ve farkhlastigi gorilir. Gegen ylzyilin ikinci yarisinda
genel olarak tarih 6gretimine ylklenen temel goérev, ge¢misin bilgisini ve
kiltirind yeni nesillere aktarmak olmustur (Demircioglu, 2009:65). Tarih
ogretiminin amaclarindan belki de en o6nemlilerinden olan milli kimlik
olusumunu saglama amaci bu dersin 6nemini daha da arttirmaktadir. Bu
durum g6z 6nilinde bulundurulursa tarih dersini daha iyi nasil 6gretebiliriz?
sorusuna ¢6zim bulmak icin c¢alismalar yapma zorunlulugu ortaya cikar.
Basarili bir egitim icin gereken fiziki sartlar saglandiktan sonra 6gretimdeki
yeniliklerden faydalanarak tarih 6gretimini daha verimli yapmak mimkindar.
Tarih 6gretiminde yeni yaklasimlarin ¢ikis noktasi da aslinda bu nedenledir.
Tarih 6gretimindeki yeni yaklasimlar diye tabir edilen bu yaklasimlardan biri de
ara¢ gerec¢ kullanimina dayali tarih 6gretimidir. Aslinda arac¢ gerecler egitim
tarihinin en eski donemlerinde de kullanilmistir. Ginimiuizde yeni bir yaklasim
olarak degerlendirilmesinin nedeni ise ara¢ gere¢ kullaniminin daha etkin ve
bilimsel kullanimin gergeklestirilmesidir.

Egitim ara¢ gereglerini bircok egitimci birbirine benzer sekilde
tanimlamiglardir. Alkan (1994:42)’'a goére; “egitimde arag, Ogrencinin
ogrenmesi, 6gretmenin etkili bir 6gretme saglayabilmesi icin 6zel olarak
hazirlanmis, egitim yasantilarini  zenginlestirmek, 6grenilecek konunun
anlasilmasi  kolaylastirmak maksadiyla, gelistirilmis  6gretme-6grenme
yardimcisidir” (Hali, 2003:44). Dogdu ve Aslan (1993:31-32)’'a gore ise
“egitimim etkinligini artirmak amaciyla, egitim ve 6gretimde kullanilan her
tarla arag egitim aracidir”. Modern tarih 6gretimi, sadece bilgi aktarimini esas
almayip, cocuk merkezli 6gretim-egitim etkinlikleri benimsendiginden, bugiin
tarih derslerinin hangi yontem-teknik, ara¢ gere¢ kullanimi ile daha verimli
olabilecegine yonelik calismalar yapilmaktadir (Simsek, 2003:144).
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Tarih 6gretmenleri ve ders kitaplarinin 6grencilerin tarihsel disiinme
becerilerini gelistirmede 6nemli bir yeri vardir. Bu nedenle de 6gretmenlerin ve
ders kitabi yazarlarinin, 6grencilerde tarihsel diislinme becerilerini gelistirmeye
yonelik calismalarda bulunmayr amacglamalari gerekmektedir. Bu amaca
ulasmanin yollarindan birinin de; birinci ve ikinci el kaynaklarin kullanildigi
etkinlikler olacagi dusinilmektedir. Tarih derslerine bazi 6grencilerin ilgisiz
kalmalarinin en 6nemli sebeplerinin basinda, tarihin glincel yasamdan kopuk
ve 6gretmen merkezli bir anlayisla 6gretilmesi gelmektedir yani kuru siyasi bilgi
aktarimindan kaynaklanmaktadir (Demircioglu, 2005:98; Paykog, 1998:345).

Tarih 6gretimi ile 6grencilerde gelistirilmesi beklenen becerilerin 6gretmen
merkezli, ezbere dayali 6gretimle mimkin olamayacagl ortadadir (lsik,
2011:1289). Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde 6grencilerin tarihgilerin
kullandigi birinci elden kaynaklari kullanmasini saglayarak, tarihgilerin arag
gereg lizerinde nasil ¢calistigl ve bilgiyi nasil trettikleri hissettirilebilir (Safran ve
Koksal, 2000: 37). Ata (2002) arag gereci; “ge¢mis olaylara tanik olmus ya da
katilmis kimselerce olusturulan raporlar, glnlikler, konusmalar, fotograflar,
mektuplar, gizimler, hatiralar, haritalardir” seklinde tanimlamstir.

Tarih derslerinde arag gere¢ kullanma, benimsenen tarih anlayisi ve egitim
gorusi ile yakindan ilgilidir. Tarih derslerinde arag¢ gere¢ kullanma temelde
pedagojik tarih ile bilimsel tarihin pek ayri olmadigl ve 6grencilerde tarihgi
becerilerinin gelistiriimesi gerektigi gorlisiine dayanir. Tarihi, salt Universitedeki
akademik tarihgilerin yapip ettigi ve tarih 6gretmenlerinin de bunu 6grenciler
diizeyinde “hikayelestiren” biri olarak kabullenen bir egitimci, elbette derslerde
ara¢ gereg¢ kullanilmasini yadirgayabilir. Ancak, lilkemizde tarih 6gretmenleri;
cocuklara ve genclere, yogun tarih programi cercevesinde yazilmis ders
kitaplarina dayal olarak tarih adina “gec¢mise iliskin hikayeler” anlatip,
sinavlarda da bu anlattiklarini bir kompozisyon seklinde istemektedir (Ata,
2008). Etkili bir 6grenmenin saglanabilmesi igin, 6grencinin butlin duyu
organlarina hitap edecek égretimin yapilmasi gerekir. Ogretimde sadece sozli
ve yazili sembollerle yapilan iletisim sik sik kesilmelere, yanhs yorumlamalara,
ilginin ¢abuk kaybolmasina ve hayal kurmaya sebep olmaktadir (Alkan,
1997:125). Ayrica arastirmalar gostermektedir ki, 6grenme islemine katilan
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duyu organlarinin sayisi ne kadar fazlaysa, 6grenme o kadar iyi, unutma o
kadar az olur (Hali, 2003:40).

Ogretmen tarih 6gretimini verimli kilabilmek icin vyeniliklerden
faydalanmay: bilmelidir. Ogrencilerde elestirel diisiinme becerisi kazandirmayi
amaclayip bunun icin stratejiler gelistirebilirler. Bu ancak tarih 6gretiminde
meydana gelen yeniliklerin takip edilmesiyle mimkindir. Tarih 6gretimindeki
yeni yaklasimlarin ne 6lglide bilindigi ve takip edildiginin, 6gretmenlerin konu
hakkindaki gorislerinin alinmasi ile ancak 6grenilebilecektir. Bu maksatla tarih
o0grenimini daha verimli kilabilecek kimi bilim adamina gore yeni, kimisine gére
yenilik¢i bu yaklasimlardan ara¢ gere¢ kullanimi hakkinda 6gretmenlerin
gorisleri incelenmistir. Calismada yer alan degiskenler ise ¢alismanin konusu,
kapsami geregi ve 6gretmenler hakkinda daha detayl bilgi almayi amaclayarak
tespit edilmeye calisiimistir.

Tarih dersi bircok insanin egitim 6gretim hayati icin kétl bir hatiradir. Ya
ezber yaptirilarak 6grenci dersten uzaklasmis veya diiz anlatimin etkisiyle
sikilmistir. Tarih 6gretiminde yeni yaklasimlardan biri olan arag gereg kullanimi
ile ise 6grenci derste daha aktif ve 6grencinin ilgisi dagilmayacaktir. Yukarida
kisaca konusunu problem durumunu anlatmaya calistigimiz bu c¢alismanin
amaci ise tarih 0Ogretiminde yeni vyaklasimlardan ara¢ gere¢ kullanimi
hakkindaki 6gretmen gorislerinin incelenip degerlendirilebilmesidir.

Egitimde meydana gelen degismelerle paralel olarak tarih egitimi-
Ogretimi, tarih yaziminda da yeni yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Toplumsal
gelismenin yarattig bu egilimler glindelik yasam, yerellesme ve kiiresellesme
sirecinde yerel tarih (Tekeli, 2000:57), sozlii tarih ve tarihe farkli bir bakis acisi
getiren ¢ok perspektiflilik ve elestirel yaklasimlar, miize ve alan gezilerinin
kullanimi, ara¢ gereclere dayali tarih Ogretimi, barisci tarih 6gretimi, tarih
ogretiminde film kullanimi ve fotograf ve resim kullanimi olarak belirtebilir. Bu
yaklasimlarin bir kisminin Osmanl’ da Tanzimat’la baslayan degisimle egitimde
kullanilmaya baslamis olmasina ragmen gliniimiizde hala yeni yaklasimlar
arasinda yer almaktadir. Bunun nedeni ise egitim sireci icerisinde etkili bir
sekilde kullanilmamasidir seklinde yorumlanabilir.
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Bu yeni yaklasimlardan faydalanarak 6gretmenler aktif bir egitim ve
ogretim gerceklestirebilirler. Ayrica yaparak vyasayarak bir 6grenme
gerceklesebilecegi gibi soran sorgulayan nesillerin yetistirilebilmesi icin degisim
ve gelisimin takip edilmesi zorunludur. Bu yaklasimlarin kullaniimasi ile
o0grencinin aktif oldugu ve daha kalict 6grenmeler gergeklesebilecektir. Bu
baglamda 6gretmen goruslerinin alinmasi ile 6gretmenlerin konu hakkindaki
bilgileri, yaklasimlari ve bu yaklasimlar Gzerindeki degiskenlerin tespit edilmesi
saglanacaktir. Bu baglamda arastirmanin problem climlesi su sekildedir: Tarih
O0gretmenlerinin, tarih 6gretimindeki yeni yaklasimlardan ara¢ gereg
kullanimina iliskin gorusleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma tarama modelindedir. Tarama modeli, bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma bicimidir. Tarih 6gretmenlerinin
arastirma konusu hakkindaki gérislerini almak amaciyla Ankara ilinde gérev
yapmakta olan tarih 6gretmenlerine bir anket ¢alismasi uygulanmistir. Ankara
ilindeki tarih 6gretmenleri ile ortaokullarda gorev yapan tarih lisansh sosyal
bilgiler 6gretmenlerinden tarih 6gretiminde ara¢ gere¢ kullaniimamasinin
nedenlerine yonelik gorisler ile ara¢ gere¢ kullanimi ile ilgili 6gretmen
goruglerinin alindigi o6lgegin degerlendirilmesinde frekans (f), ylzde (%),
aritmetik ortalama ( ) ve standart sapma (ss) degerleri belirlenerek bulgular
kismi olusturulmustur.

Evren ve Orneklem:

Arastirmanin evrenini; Ankara ilinde Blylksehir Belediyesi sinirlari
icerisinde bulunan merkez ilcede ve ilcelerinde 832 resmi kadrolu tarih
O0gretmenidir.  Arastirmanin  toplam evreni 832 tarih  6gretmeni
olusturmaktadir. Ankara il Milli Egitim Miidirligi istatistik Bolimii’nde sosyal
bilgiler 6gretmeni olarak atanan yeni 6gretmenlerin lisans mezuniyetleri ile
ilgili (Sosyal Bilgiler, Cografya ve Tarih gibi) bir bilgi bulunamamistir. Bu yizden
O0gretmenin sozlii ifadesine dayanarak, ilkégretim okullari icin tarih lisansl
sosyal bilgiler 6gretmenlerine ulasiilmaya ¢alisiimistir. Arastirmanin érneklemini
ise; Ankara ilindeki Blylksehir Belediyesi sinirlari icerisinde bulunan 11 merkez
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ilce ve ilcelerinde (Altindag, Akyurt, Bala, Kalecik, Kegidoren, Mamak, Cankaya,
Cubuk, Sincan, Etimesgut, Polath) lise tarih 6gretmenleri ile ilkogretim
okullarinda gorev yapan tarih lisansh sosyal bilgiler 6gretmenlerinden
gonullilik esasina dayali olarak c¢alismaya katilan 240 06gretmenden
olusmaktadir.

Verilerin Toplama Araglari:

Arastirmada 6gretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik kisisel bilgi
formu yani sira arastirmaci tarafindan gelistirilen Tarih Ogretiminde Yeni
Yaklasimlarin Kullanilmama Nedenlerine Yonelik 10 maddelik Likert tipi 6lgek
ile Tarih Ogretiminde Yeni Yaklasimlara Yénelik Ogretmen Gériislerinden
olusan 31 maddelik dlgek kullaniimistir.

Tarih Ogretiminde Yeni Yaklasimlara Yénelik Ogretmen Goriisleri Olgegi
(TOYYYOGO): Uygulama yapiimadan énce TOYYYOGO’e yonelik 36 maddeden
olusan madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzundaki
sorular iki alan uzmani iki 6lgek gelistirme ve bir dil bilim uzmanina inceletilmis
ve gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Olgegin gecerlilik icin faktor
analizi yapilmasina uygunlugu test edilmis ve KMO degeri 83 cikmistir.
Boylelikle Olcegin gecerlik icin faktér analizi yapmaya uygun oldugu goérilmus
ve anketi olusturan 36 madde Uzerinden agiklayici faktér analizi yapiimistir.
Yapilan faktor analizi sonucunda 3 maddenin madde yikid 0,30'un altinda
oldugundan anketten cikarilmistir. Ayrica 2 madde birden cok faktore yik
verdiginden dolayi 6lcekten cikarilmistir. Anketi olusturan 31 madde lzerinden
tekrar yapilan faktor analizi sonucunda iki faktorlii yapi icerisinde 31 maddenin
toplam varyansi agiklama orani % 49 olarak bulunmustur. Bu ¢alismada ise
konu ile ilgili anket sorularindan bazilarindan faydalanilmistir.  Sosyal ve
davranissal olcimlerde iki ve daha fazla faktorli yapilar icin toplam varyansi
actklama orani %40-60 arasi olmasi vyeterlidir. Anketin glvenirligi igin
Cronbach’s Alpha glivenirlik katsayisi 0,94 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi:

Verilerin analizi; 31 maddelik Likert tipinde hazirlanan ifadeler 5’li
derecelendirme seklinde oldugundan katilimci gorusleri, katihmcilarin ankete
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katilma durumlari dikkate alinarak; “Kesinlikle Katilyorum” 5, “Katiliyorum”,
“Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Kesinlikle Katilmiyorum” 1 puan olmak
lizere SPSS (Statistical Package for Social Sciences) paket programina girilmis ve
arastirma verileri bu program aracilig ile ¢6ziimlenmistir. Calisma 2011-2012
egitim 6gretim yilinda Ankara Blylksehir Belediyesi sinirlari igerisinde bulunan
11 merkez ilce ve ilgelerindeki lise tarih 6gretmenleri ile ilkdgretim okullarinda
gorev yapan tarih lisansh sosyal bilgiler 6gretmenlerinden tarih 6gretiminde
yeni yaklasimlardan ara¢ gere¢ kullanimi yaklasimini kullanmamasinin
nedenlerine yonelik gorisler ile tarih 6gretiminde arag¢ gereg¢ kullanimina
yonelik 6gretmen gorislerinin alindigi 6lcegin degerlendirilmesinde frekans (f),
yilizde (%), aritmetik ortalama (_x ) ve standart sapma (S) degerleri belirlenerek
bulgular kismi olusturulmustur. Ayrica arastirma yapilirken égretmenlerin bazi
sorulari bos biraktiklari tespit edilmis ve bulgular bu durum dikkate alinarak
analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu calismada temel teskil eden problem “Tarih 6gretmenlerinin, tarih
o0gretimindeki yeni yaklasimlardan ara¢ gere¢ kullanimina iliskin gorisleri
nelerdir?” seklinde belirtilmis ve bu probleme iliskin bulgular su sekildedir:

Tablo 1. Katilimcilarin arag gereg kullanimi konusunda ders ici veya ders digi etkinlik
hazirlama durumlarina gére bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

Ders i¢i veya Ders

Disi Etkinlik N X S sd t p
Hazirlama Durumu

Evet 122 31,99 6,49 225 2,93 0,004
Hayir 105 34,29 5,08

Tablo 1’deki analiz sonuglarina gore, katilimcilarin arag¢ gere¢ kullanmama
nedenleri ile ilgili toplam puanlari yeni yaklasimlar konusunda ders ici veya
ders disi etkinlik hazirlama durumu degiskenine gore anlamli bir farkhlik
gostermektedir (tpas)= 2,929; p<,05). Arag gereg kullanimi konusunda ders igi
veya ders disi etkinlik hazirlayanlarin arag¢ gereg¢ kullanmama nedenleri ile ilgili
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toplam puanlari aritmetik ortalamasi ( X = 31,99) iken, hazirlamayanlarin arag
gere¢ kullanmama nedenleri ile ilgili toplam puanlari aritmetik ortalamasi
(X = 34,29)’dur. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bir farkhlik
olusturmaktadir. Bu bulgu katiimcilarin ara¢ gere¢ kullanmama nedenleri ile
ilgili toplam puanlari ile yeni yaklasimlar konusunda ders ici ve ders disi etkinlik

hazirlayip hazirlamama durumu arasinda anlaml bir farkhlik oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 2. Tarih 6gretiminde yeni yaklagsimlardan en énemlisini hakkinda katilmci
gorislerinin dagihmi

Dagilim

Yeni yaklagimlar

f %
Cok perspektiflilik 89 37,2
Arac gereg kullanimina dayali 6gretim 43 18,0
Egitsel ve belgesel filmler 40 16,7
Muze ve alan gezileri 29 12,1
SozIi tarih 14 5,9
Yerel tarih 9 3,8
Fotograf ve resim kullanimi 8 3,3
Bariscl tarih 7 2,9

Tablo 2’deki dagihma bakildiginda katiimcilarin tarih 6gretiminde yeni
yaklasimlardan en oOnemli gordiklerinden ilk sirada ¢ok perspektiflilik
(f:89=%37,2), sonrasinda arag-gere¢ kullanimina dayali 6gretim (f:43= %18),
sonrasinda egitsel ve belgesel filmler (f:40= %16,7), daha sonra miize ve alan
gezileri (f:29= %12,1), ardindan sozli tarih (f:14= %5,9), sonrasinda yerel
tarih(f:9= %3,8), sonrasinda fotograf ve resim kullanimi (f:8= %3,3), son sirada
ise barisgi tarih (f:7= %2,9) seklinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Tarih 6gretiminde arag gereg kullaniminin asagidaki becerilerin hangisinin
gelistirilmesinde faydali olacagi konusunda katilimci goérisleri

Dagilim
Beceriler
f %

Tarihsel analiz ve yorum 129 54,0
Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma 62 25,9
Tarihsel kavrama 20 8,4
Tarihsel sorun analizi ve karar verme 19 7,9
Kronolojik diisinme 9 3,8

Tablo 3.da katiimcilarin 129'u (%54) tarih Ogretiminde ara¢ gereg
kullaniminin tarihsel analiz ve yorumu gelistirecegini, 62’si (%25,9) tarih
O0gretiminde arag¢ gere¢ kullaniminin tarihsel sorgulamaya dayali arastirmayi
gelistirecegini, 20’si (8,4) tarihsel kavramayi gelistirecegini, 19’u (%7,9) tarih
O0gretiminde arag¢ gere¢ kullaniminin tarihsel sorun analizi ve karar vermeyi
gelistirecegini, 9’u da tarih 6gretiminde ara¢ gerec¢ kullaniminin kronolojik
dislinmeyi gelistirecegini belirtmistir.

Tablo 4. Tarih 6gretimindeki yeni yaklasimlarin hangilerinin tarih dersini kalici
yapacagina iliskin katilimci gérisleri

Dagilim
Yaklasim
f %

Cok perspektiflilik 63 26,4
Arag gerec kullanimina dayali 6gretim 49 20,5
Muze ve alan gezileri 38 15,9
Egitsel ve belgesel filmler 37 15,5
So6zlu tarih 33 13,8
Yerel tarih 10 4,2
Barisgi tarih 5 2,1
Fotograf ve resim kullanimi 4 1,7
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Tablo 4’de katilimcilarin tarih 6gretimindeki yeni yaklasimlarin tarih dersini
kahci kilacagina iliskin gorisleri incelendiginde; cok perspektiflilik seklinde
goris bildirenlerin 63 (%26,4) kisi, ara¢ gereg¢ kullanimina dayali 68retim
seklinde goris bildirenlerin 49 (%20,5) kisi, mlze ve alan gezileri seklinde goriis
bildirenlerin 38 (%15,9) kisi, egitsel ve belgesel filmler seklinde gorus
bildirenlerin sayisi 37 (%15,5), sozli tarih seklinde goéris bildirenlerin 33
(%13,8) kisi, vyerel tarih seklinde goris bildirenlerin sayisi 10 (%4,2), bariscl
tarih seklinde goris bildirenlerin sayisi 5 (%2,1), fotograf ve resim kullanimi
seklinde goris bildirenlerin sayisi da 4 (%1,4) kisi oldugu gorilmdstir.

Tablo 5. Katilimcilarin tarih 6gretiminde yeni yaklasimlardan arag gereg kullanimi ile
ilgili calismalar boyunca 6grencide gelisecek en 6nemli hakkindaki gérislerin

dagihmi
Dagilim
Beceriler
f %

Tarihsel analiz ve yorum, 110 46,0
Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma 48 20,1
Tarihsel sorun analizi ve karar verme, 28 11,7
Yargi ve degerlendirme 21 8,8
Tarihsel kavrama, 16 6,7
Empati kurma 11 4,6
Kronolojik diislinme 5 2,1
Oteleme 5 2,1

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin tarih 6gretiminde arag gerec kullanimi
ile ilgili calismalar boyunca 6grencide gelisecek en 6nemli becerinin tarihsel
analiz ve yorum (f:110=%46) oldugu daha sonra tarihsel sorgulamaya dayal
arastirma (f:48=%20,1) oldugu, 6grencide gelisecek diger 6nemli becerinin
tarihsel sorun analizi ve karar verme (f:28= %11,7) oldugu, daha sonra yargi ve
degerlendirme (f:21= %8,8) oldugu, daha sonra siraslyla tarihsel kavrama (f:16=
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%6,7), empati kurma (f:11= %4,6), 6teleme ve kronolojik diisinme (f;5= %2,1)
oldugu seklinde goris bildirmislerdir.

Tablo 6. Tarih 6gretiminde arag gereg kullaniminin kazandirabilecegi becerilerin en
onemli islevi konusunda katilimci géruslerinin dagilimi

Dagilim
f %
Tarihsel Analiz ve Yorum 67 28,0
Tarihsel Kavrama 52 21,8
Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma 39 16,3
Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme 32 13,4
Kronolojik Diisiinme 22 9,2
Empati Kurma 13 5,4
Yargi ve Degerlendirme 13 5,4
Oteleme 1 0,4

Tablo 6 incelendiginde katihmcilarin  tarih  6gretiminde  yeni
kazandirabilecegi becerilerin en 6nemli islevinin tarihsel analiz ve yorum (f:67=
%28) oldugu, daha sonra tarihsel kavrama (f:52= %21,8), tarihsel sorgulamaya
dayal arastirma (f:39= %16,3), tarihsel sorun analizi ve karar verme (f:32=
%13,4), kronolojik dusinme (f:22= %9,2), empati kurma ile yargi ve
degerlendirme (f:13= %5,4) sonuncu olarak ise oteleme (f:1= %0,4) oldugu
seklinde gorus bildirdikleri gérilmistar.

Tablo 7. Katihmcilarin hizmet-igi egitim kursuna katilim durumlarina gore arag gereg
kullanmama nedenlerine iliskin puanlarina yonelik bagimsiz gruplar igin t-testi

sonuglari
Hizmet igi Egitim _
N X S sd t P
Kursuna Katilim Durumu
Evet 60 31,93 6,28 237 1,667 0,097
Hayir 179 33,44 5,99
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Tablo 7.’deki analiz sonuglarina gore, katihmcilarin arag gereg kullanmama
nedenleri ile ilgili toplam puanlari yeni yaklasimlarla ilgili hizmet igi egitim
kursuna katilim  durumu degiskenine gore anlamli  bir farkliik
gostermemektedir (tpsz= 1,667; p>,05). Yeni yaklasimlarla ilgili hizmet ici
egitim kursuna katilim gésterenlerin yenj yaklasimlarin kullanilmama nedenleri
ile ilgili toplam puanlari aritmetik ortalamasi (X = 31,93) iken, katiim
gostermeyenlerin toplam puanlari aritmetik ortalamasi (X = 33,44)'dur.
Aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlamli bir farkhlik olusturmamaktadir.
Bu bulgu katilimcilarin yeni yaklasimlarin kullanilmama nedenleri ile ilgili
toplam puanlari ile yeni yaklasimlarla ilgili hizmet ici egitim kursuna katilim
durumu arasinda anlamli bir iliski olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8. Katilimcilarin yeni yaklasimlar ile ilgili hizmet-igi egitim kursuna katihm
durumlarina gore arag gereg kullanmama nedenlerine iliskin puanlarina
yonelik bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari

Yeni Yaklasimlarla ilgili

Hizmet igi Egitim N X S sd t p
Kursuna Katilim Durumu

Evet 60 123,97 18,86 237 0,201 0,841
Hayir 179 124,46 15,74

Tablo 8’ deki analiz sonuglarina gore, katiimcilarin yeni yaklasimlar ile ilgili
gorius toplam puanlari ile yeni yaklasimlarla ilgili hizmet ici egitim kursuna
katilim durumu degiskenine goére anlamh bir farkliik géstermemektedir
(t2s7= 0,201; p> 0,05). Yeni yaklagimlarla ilgili hizmet ici egitim kursuna katilim
gosterenlerin yeni yaklasimlar ile ilgili goriis toplam puanlari aritmetik
ortalamasi (X = 123,97) iken, katiim go&stermeyenlerin toplam puanlari
aritmetik ortalamasi (X = 124,46)'dir. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan
anlamli bir farkhlik olusturmamaktadir. Bu bulgu katilimcilarin yeni yaklasimlar
ile ilgili goris toplam puanlari ile yeni yaklasimlarla ilgili hizmet igi egitim
kursuna katihm durumu arasinda anlamli bir iliski olmadigi seklinde
yorumlanabilir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Katilimcilarin arag gere¢ kullanmama nedenleri ile ilgili toplam puanlari
ders ici veya ders disi etkinlik hazirlama durumu degiskenine gére anlaml bir
farkhlik gostermektedir. Arag gerec kullanimi konusunda ders ici veya ders disi
etkinlik hazirlayanlarin ara¢ gere¢ kullanmama nedenleri ile ilgili toplam
puanlari aritmetik ortalamasi, hazirlamayanlarin ara¢ gere¢ kullanmama
nedenleri ile ilgili toplam puanlari aritmetik ortalamasi arasindaki sayisal fark
istatistiksel agidan anlamh bir farklihk olusturmaktadir. Bu bulgu katilimcilarin
ara¢ gere¢ kullanmama nedenleri ile ilgili toplam puanlari ile arag gereg
kullanimi konusunda ders ici ve ders disi etkinlik hazirlayip hazirlamama
durumu arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanmis. Ornegin;
Mazman (2007) tarafindan yapilan bir arastirmanin sonuclari su sekildedir;
Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin gezi-gézlem yonteminin 6grencilerin derslerdeki
basarilarini artiracagl yoniinde vyararli bir yontem olarak gordikleri ve
ogretmenlerin  blyik cogunlugunun s6z konusu yodntemi derslerinde
kullandiklari ancak Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin blylk ¢cogunlugunun gezi-
gozlem yonteminin uygulamasiyla ilgili bilgilerinin yeterli olmadigi
belirlenmistir. Oztas (2008) tarafindan yapilan arastirma deneysel desen
modelinde gerceklestirilmistir. Deney gruplari ve kontrol grubunun deney
oncesi ve deney sonrasi 6n test ve son test toplam “Cumhuriyet Donemi”
Unitesi testi basari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney
gruplari 6grencilerinin “Cumhuriyet Donemi” Unitesi son test basari puanlari
bulunduklari deney grubuna gore anlamli bir farkhlik gdstermistir. Deney-3
grubunda uygulanan etkinlikler diger deney gruplarinda uygulanan etkinliklere
gore daha etkili bulunmustur. Yapilan arastirmalardaki bulgular 1s1ginda
Bakanhgimizin gezi gbzlem yontemi ve arag geregleri etkili kullanma konusunda
ogretmenlere hizmet ici egitim calismalari yapilmasi 6nerisinde bulunulabilir.
Ayrica ders programlarina uygun egitim arag gereclerinin temini desteginde
bulunulmalidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yeni yaklasimlardan ¢ok perspetiflilik ve
ara¢ gerec¢ kullanimina dayali 6gretimin daha cok 6nemli gordikleri tespit
edilmistir. Gomleksiz ve Kan (2009) tarafindan 6grenciler arasinda yapilan bir
arastirmanin sonuglari ise soyledir; ogrenciler elestirel disinme, yaratici
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diistinme ve girisimcilik becerilerini kazandirmada Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
programini etkili bulmuslardir. Akar (2007) tarafindan yapilan bir arastirmada
elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin bilimsel sirec¢ becerileri ve elestirel
dislinme beceri dizeylerinin istenilen diizeyde olmadigini géstermektedir.
Arastirmada bilimsel disliinme becerileri ve elestirel disiinme becerileri
arasinda zayif bir iliski tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bilimsel siireg ve
elestirel disiinme beceri dizeyleri (izerinde bazi degiskenlerin farkhliga yol
actigl gorilmistir. Ornekte gorilen aksakliklarin giderilebilmesi amaciyla
Universite diizeyinde egitim sirecinde 6gretmen adaylarina bu becerilerin
0grenimi yogunlastirilabilir. Arastirma sonucuna gore Milli Egitim Bakanhginin
arag gereg bakimindan okullarimizi ve 6gretmenlerimizi desteklemesi gerektigi
Onerisinde bulunulabilir. Ayni zamanda ders arag¢ gereclerini etkin kullanma
konusunda hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin dizenlenmesi 0&nerisinde
bulunulabilir.

Arastirmaya katilan 0Ogretmenlerin ¢ok buyldk bir cogunlugu tarih
o0gretimindeki yeni yaklasimlarin kullanilmasinin tarihsel analiz ve yorum
becerisini gelistirecegini belirtmistir. Baska bir soruda ise katilimcilarin yine
blyik bir ¢cogunlugu tarih 6gretiminde yeni yaklasimlar ile ilgili ¢alismalar
boyunca 0Ogrencide gelisecek en 6nemli becerinin tarihsel analiz ve yorum
oldugu tespit edilmistir. Katihmcilarin baska bir soruda belirttikleri goriise gore
ise tarih 6gretiminde yeni yaklasimlarin kazandirabilecegi becerilerin en dnemli
islevinin tarihsel analiz ve yorum oldugu tespit edilmistir. Buda gostermistir ki
yeni yaklasimlarla desteklenecek tarih 6gretimi 6grencide cok dnemli ve gerekli
kazanimlar saglamaktadir. Bu nedenle gerek derse hazirlik olarak 6gretmen
veya Ogrencilerle birlikte 6gretmen tarafindan hazirlanacak egitim araclari tarih
dersinin kaliciligini artiracagi i¢in arag gereg kullanimi 6nerilebilir.

Katihmcilarin tarih 6gretimindeki yeni yaklasimlarin tarih dersini kalici
kilacagina iliskin gorisleri incelendiginde; cok perspektiflilik ve ara¢ gereg
kullanimina dayali 6gretim seklinde goris bildirenlerin blytk c¢ogunlukta
oldugu gorilmistiir. Ozellikle ara¢ gereg kullanimina dayal &gretimin kalicilig
arttiracagi ile ilgili yapilan bircok arastirmanin sonucunda gorilmustir bu
nedenle bu konuda 6gretmenlerin ders arag¢ gereglerini siklikla kullanmasi
gerekmektedir. Dogan (2007) tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde
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Tarihsel Yazili Kanit Kullanmanin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” adl
calismada, sosyal bilgiler 6gretiminde yazili tarihsel kanitlar kullanilarak
akademik basarinin artirilmasini amaglamaktadir. Bu arastirma yedinci sinif
ogrencileriyle sosyal bilgiler dersinde nicel arastirma yontemi kullanilarak
yuritlilmustdr. Nicel arastirma yontemi olarak deney - kontrol gruplu deneme
deseni kullanilmistir. Bulgularin sonuglarina gore deney grubu o6grencileri
kontrol grubundan daha basarili olmustur. Keles ve ark. (2003) tarafindan
yapilan bir calismanin sonuglari su sekildedir; tarihi arag gereg kullanilan deney
grubu 06grencileri ile anlatim yontemiyle ders vyapilan kontrol grubu
o0grencilerinin basari dizeyleri arasinda, deney grubu 6grencileri lehine anlaml
bir fark bulunmustur. Tarih dersinin verimliligini arttirmak ve kronolojik
dislinme, empati kurma gibi 0Onemli becerilerin 06grencide gelisimini
arttirabilmek icin arac gereclerin 6gretmen tarafindan etkin kullaniimasi
Onerisinde bulunulabilir.
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