i

Gl

Ozel Sayi Special Issue 2018 © Yl Year 47 ® Say1 Number 1

Ug Ayda Bir Yayimlanir. Hakemli Bir Dergidir.
Published Quarterly. A Refereed Journal.

Milli Egitim Bakanligi Adina Sahibi
The Publisher on Behalf of The Ministry of National Education

Yayin Yonetmeni
General Director

Yaz Isleri Miidiirii
Chief Editor

Yayin Kurulu
Editorial Board

Yayin Koordinatérii
Publications Coordinator

Editor
Editor

On Inceleme Komisyonu
Pre-evalution Board

ingilizce Danigmant

English Adviser

Dizgi
Typesetting-Composition

Kapak Tasarim
Cover Design

Adres
Addyess

Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlart

Publications of Ministry of National Education
Siireli Yayinlar Dizisi

Periodicals Series

Prof. Dr. Ziya SELCUK
Milli Egitim Bakan:
Minister of National Education

Salih AYHAN
Destek Hizmetleri Genel Miidiirii
General Director of Support Services

Hiiseyin Burak FETTAHOGLU
Ders Kitaplar: ve Yayrmlar Dairesi Bagkan:
Head of Textbooks and Publications Department

Prof. Dr. Mustafa SAFRAN Gazi Universitesi

Prof Dr. Selahiddin OGULMUS Ankara Universitesi

Prof: Dr. Mehmet Ocal OGUZ Ankara Hacitbayram Universitesi
Prof. Dr. Servet OZDEMIR Bagkent Universitesi

Dog. Dr. Hiiseyin KOKSAL Gazi Universitesi

Dr. Og'retim Uyesi Turgay ONTAS Biilent Ecevit Universitesi
Dr. Muammer YILDIZ Milli Egitim Bakanlig:

Halkk: USLU

Arif BUK

Halkk: USLU
Arif BUK
Cetin ELMAS

Nurcan SEN

Pinar BALKIS

Elrem ACAR

Milli Egitim Bakanlig:

Besevler Kampiisii I Blok, 06560 Yenimahalle | ANKARA
e-mail: med@meb.gov.tr  web: dhgm.meb.gov.tr
Tél / Phone: 0.312 413 19 17 - 413 19 13

6912

335

24/09/2018 tarih ve 17266783 sayilt Makam Oluru ile 650 adet basilmugtir.
The journal was printed as 650 pieces according to the authority approval of Ministery of National Education
with the date of 24/09/2018 and the number of 17266783.

Il ISSN-1302-5600



Bu Sayinin Hakemleri
Guest Advisory Board

Prof: Dr. Ahmet SIMSEK

Prof- Dr. Asuman Seda SARACALOGLU
Prof: Dr. Aysegiil ATAMAN (3)

Prof Dr. Emine Nilgiin METIN (2)
Prof. Dr. Halit KARATAY (1)

Prof: Dr. Haluk OZMEN

Prof: Dr. Keziban ORBAY

Prof: Dr. Mustafa BALOGLU

Prof: Dr. Nuriye SEMERCI

Prof Dr. Omer ADIGUZEL

Prof: Dr. Ugur SAK (1)

Prof- Dr. Z. Umit T. DAVASLIGIL (2)
Dog. Dr. Bayram BAS

Dog. Dr. Berrin BAYDIK

Dog. Dr. Hacer Elif DAGLIOGLU (1)
Dog. Dr. Hasan BOZGEYIKLI

Dog. Dr. Hasan Sait TORTOP (3)
Dog. Dr. Mehmet KARA (1)

Dog. Dr. Murat GENC

Dog. Dr. Nihat CALISKAN

Dog. Dr. Nibat Giirel KAHVECI (1)

Dog. Dr. Serap EMIR (1)

Dr. Og“wf.
Dr. Ogrt.
Dr. Og‘rt
Dr. Og“wf.
Dr. Ogrt.
Dr. Og‘rt
Dr. Og“wf.
Dr. Ogrt.
Dr. Og‘rt
Dr. Og“wf.
Dr. Ogrt.
Dr. Og‘rt
Dr. Ogrt‘
Dr. Ogrt.
Dr. Og‘rt
Dr. Og“wf.
Dr. Ogrt.
Dr. Og‘rt
Dr. Og“wf.
Dr. Ogrt.

Uyesi Adile Giilsah SARANLI (1)
Upyesi Abmet BALCI

Upyesi Ahmet BILDIREN (4)

Upyesi Ahmet Faruk LEVENT (2)

Upyesi Abmet KURNAZ (2)

Upyesi Aysin KAPLAN SAYI

Upyesi Esra ALTINTAS (1)

Upyesi Feyzullah SAHIN

Upyesi Hatice KADIOGLU ATES (1)
Upyesi Hatice KUMANDAS OZTURK
Upyesi M. Bahadir AYAS

Uyesi Mahmut CITIL (2)

Uyesi Marilena Z. Leana TASCILAR (1)
Upyesi Murat Bayram YILAR

Upyesi Nitket AFAT (1)

Upyesi Ozlem BAS (1)

Upyesi Serdal BALTACI

Upyesi Sule GUCYETER (1)

Upyesi Tabsin FIRAT

Upyesi Yasemin DERINGOL

Milli Egitim dergisi TUBITAK ULAKBIM TR DIZIN Tiirkce veri taban: ile
Uluslararas: SCOPUS ‘da, UDL-EDGE (i-Focus, i-journals, i-future) da indekslenmektedir.

Abonelik Sartlart

Derginin yilltk abonelik bedeli 40 TL dir.
Abonelik icin yilltk abone bedelinin Doner Sermaye Miidiirliigis adina Ziraat Bankas:
TR 60 0001 0025 3305 4952 1351 29 nolu hesabina yatirilarak makbuzun kisi ise T.C. kimlik numarast,
kurum ise vergi numaras: ve agik adres yazilarak Milli Egitim Bakanligr Besevler Kampiisii I Blok,
06560 Yenimahalle/ ANKARA adresine ginderilmesi gerckmektedir.

Baski-Dagitim

MEB Déner Sermaye Isletmesi Miidiirliigii

(0312) 413 42 03



Icindekiler
Table of Contents

1. BOLUM
Part 1

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde

Beklenmedik Akademik Basarisizlik Olgusunun
Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi
Examining Of Academic Underachievment
Phenomennon According To Different Factors

Saadet YILMAZ - Hasan Said TORTOP 9

Ekim Diisii Filminin

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Kariyer Gelisimleri Agisindan Incelenmesi
Investigating “October Sky” Movie in

Terms of Career Development of Gifted Students
Nurten KARACAN OZDEMIR 31

Ustiin Yetenekli Ergenlerin

Bazi Psikolojik Belirtilerinin Betimlenmesi ve
Genel Ergen Popiilasyonu ile Kargilagtirilmasi
The Description Of Some Psychological Symptoms
Among Gifted Adolescents and A Comparison With
Non-Gifted Adolescent Population

Sefika ERDEM - Mustafa BALOGLU ©53

Ozel Yetenekli Ogrencilerin
“Gelecek” Kavramuna Iliskin Algilarinin
Metaforik Olarak Incelenmesi

A Metaphorical Examination Of Gifted Students’

Perception Of “Future” Concept
Zeynep YAM - Hatice GETINKAYA - Ahmet KURNAZ 67

Ogretmen Adaylarinin

Ozel Yeteneklilerin Egitimine iligkin
Tutumlarinin Incelenmesi

An Investigation Of Prospective Teachers

Attitudes Towards The Education Of Gifted Childiren
Halil ibrahim YILDIRIM - Ayseqiil Silkran 0Z ¢91

Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrencilerde
Okuma Aliskanlig

Reading Habit In Gifted and Talented Students
Dilek UNAL - Zeynep DEMiRTAS

Duygu GUR ERDOGAN 109

Ozel Yetenekli Ogrencilerin

Okuma Aliskanliginda Ailelerinin Duyarlilig:
Sensitivity Of Their Families On The Reading

Habir Of The Gifted Students

Ozan ALEVLI #129

Tiirkiye'de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi
Politikalarinin Degerlendirilmesi
Evaluation Of Gifted Students’

Education Policy In Turkey

Mahmut GITiL @143

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin

Psikolojik Danisma Yasantilar::

Olgek Uyarlama ve Kesitsel Tarama Caligmast
Counseling Experiences Of Gifted Students:

A Scale Adaptation and Cross-Sectional Survey

Fatma ALTUN - Hikmet YAZICI 173



Farklilastirilmug Problem Cézme Ogretiminin
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Problem Cézme
ve Yaraticr Diisiinme Becerisine Etkisi

The Effects Of Differentiated Problem Solving
Instruction On Problem Solving and

Creative Thinking Skills Of Gifted Learners

Esref AKKAS - Faruk 0ZTURK ¢201

Rehber Ogretmen Adaylarinin

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimleri,
Sosyal Duygusal Ozellikleri ve Rehberlik
Gereksinimlerine Iliskin Farkindaliklart
School Counselor Candidates’ Awareness Related
To Talented Students’ Education, Social-Emotional
Characteristics, and Counseling Needs

Sule GUGYETER 225

Bilim Insanlarina Yonelik imajlar:
Ustiin Yetenekli Ogrenciler ile
Ustiin Zekalilar Ogretmenligi
Adaylarinin Kargilagtirilmasi
Images Of Scientist: Comparative Study
Of Gifted Students and Pre-Service
Teachers Of Gifted Students

Sezen CAMCI ERDOGAN *247

Ustiin Yetenekli ve Ortalama Basart
Diizeyinde Olan Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Diizeyleri ve
Okudugunu Anlama Stratejilerinin
Kargilagtirilmasi

Comparison Of Comprehension Levels

and Comprehension Strategies Of Students

With Gifted and Average Achevement Levels
Ozlem MISIRLI TASDEMIR - E. Riiya OZMEN 269

Okul Oncesi Donemde Bilissel Yetenek ile
Problem Cozme Becerilerinin

Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

The Investigation Of The Relationship Between
Cognitive Ability and Problem Solving Skills

In The Pre-School Period

Ahmet BILDIREN ©291

Sinif Ogretmenlerine Sunulan

Ustiin Yetenekli Ogrenciler Igin
Farklilagtirilmig Etkinlik Geligtirme Egitiminin
Etkisinin Incelenmesi

Examining The Efficiency Of Teacher Training

For Teaching Developing Differentiated Teaching
Activities For Gifted Students 1o The Classroom Teachers
Ahmet KURNAZ - Siileyman ARSLANTAS ¢309

Ustiin Yetenekli Cocuklar Neden

Bir Bilim Okulu Projesine Katilmak Ister?
Why Do Gifted Students Want To Participate

In A Science School Project?

Ebru OZTURK AKAR - Ulkii AYVAZ ©333

Ozerklik Kurami Bakis Agisindan

Ustiin Yetenekli Cocuklarda Motivasyon
Motivation Of Gifted Children From The Perspective
Of The Self-Determination Theory

H. Elif DAGLIOGLU *343

Ustiin Yetenekli Ogrenciler Kendilerini

Ne Kadar Yaratici Buluyor?

How Creative Do Gifted Students Find Themselves?
Yasemin HACIOGLU - Tugba TURK @365



Ozel Yetenekli Ogrencilerin Egitimine Yonelik
Sinif Ogretmenlerine Uygulanan

Etkinlik Hazirlama Egitiminin

Etkililiginin Incelenmesi

Examining The Effectiveness Of Activity

Preparation Training For Classroom Teachers Aimed
At EducatingGifted and Talented Students

Faruk LEVENT - Sibel CENGIZHAN - Akif AVCU ©385

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde

Degerlerin Gézlemlenme Durumu ve
Ogrencilerin Bu Degerlere Iliskin

Algilarinin Incelenmesi

Examining The Status Of Value Observation Among
Gifted Students and Their Perceptions Of These Values
Ahmet KURNAZ 413

IL. BOLUM
Part IT

Fen Lisesi C)grencileri Ustiin Yetenekli mi?
Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde
Fen Liselerinin Onemi

Ercan TURK *437

Milli Egitim Staralar ve

Ogretim Programlarinda

Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimi
Teftis Kurulu Bagkanhgi 445

Ustiin Zekali ve Ozel Yetenekli Ogrencilerin
Ana Dil Farkindalig1 ve Bilinci, Tiirkceyi Dogru
ve Giizel Kullanma Hassasiyetleri

Sibel SELCUK *449

Milli Egitim Dergisi Yayin Ilkeleri ©463
Publication Principles Of The Journal Of National
Education






SUNUS

Milli Egitim Bakanlig biinyesinde 47 yillik birikime sabip bir dergi olan Milli Egitim
dergisi tilkemizdeki egitim arastirmalar: agisindan da taribi bir misyonu iistlenmis bu-
lunmaktadsr. Hem kuram hem de uygulama acisindan entelektiiel sermayenin gelisimine
kiimiilatif bir katki verme cabasi icinde olan dergimiz, Ustiin-Ozel Yeteneklilerin Egitimi
Ozel Sayisi ile ihmal ettigimiz ya da yeterince ilgilenemedigimiz degerleri éne cikarmay:

hedeflemektedir.

Ustiin ya da ozel yetenekli bireylerin iilkelere give oraninin %2-3 civarinda oldugu
kabul edilmektedir. Ulkemizde yaklagik 1.5 milyonun idizerinde iistiin yetenekli bireyin
oldugu varsayilabilir. Ustiin ya da izel yetenekli cocuklarin gelisim evrelerindeki davra-
niglar: diger bireylere gore farklilasabilmektedir. Ustiin yetenekli cocuklar, 6Grenme hizlar:
yiiksek oldugundan bilgi edinmeye agiktrr. Bazilar: her sey hakkinda bilgi ogrenmek ister-
ken bazilar: da konudan konuya gecerler. Bazilar: da tek bir konuya odaklanabilirler. Size
her konu hakkinda soru sorabilirler. Soru sormak onlar i¢in bilgi edinmenin yoludur. Bu
bireyler kendilerine uygun ortamlardaki ekosistemde egitimlerine ve yasamlarina devam
edemediklerinde mutsuz, huzursuz olmalariin yaninda, gelistirmeye miisait bir zemin
saglanmadiginda bu ogrencilerimiz yeteneklerinin kérelmesiyle karsilagilabilirler. Ozel ye-
tenekli cocuklar gelecegin liderleri, bilim insanlars, sporcular: sanat¢ilars olabilirler.

Insan kaynaginin yonetimi agisindan beyin gicii evresinden beyin dolasimi evresine
gectigi bir donemde iistiin ya da izel yetenekli bireylerin uwygun egitim ortamlarinda do-
galarina wygun bicimde egitim almalarina kayitsiz kalmmamalidsr. “Ogrenmeyi ve igret-
meyi farklilastiran” ayni zamanda ogrenciden yalnizca etkin katilim degil ayni zamanda

nesnesi degil oznesi olusuna giden siirece katk: verilmelidir.

Okul disi igrenme ortamlar: da ogrencilerimizin daba etkin ve verimli gelisimlerini
saglamak adina siirece dahil edilmelidir. Egitim kurumlar: diginda tiim paydaglar cesitli
yerel yonetimler, vakiflar, dernekler, okullar, 6zel kuruluglar gibi kurumlarin baslattigr ak-
tiviteler, ogrencilerin okul disi GGrenmelerine katkida bulunabilir. Bireyler, bu tiir kurslara,
ileri diizey etkinliklere, yarismalara ve programlara katilarak okuldan kalan zamanlarin:
sevdikleri, ilgi duyduklar: veya eksik olduklar: alanlarda kendilerini gelistirerek kullanabi-
lirler. Ogrencilerin yalnizca akademik yoniiniin degil insan ve yurttas olarak farkl: yonle-
rinin de gelisimine katkida bulunulmas: saglanabilir.

ZIYA SELCUK
T.C. MILLI EGITIM BAKANI






USTUN YETENEKLI OGRENCILERDE BEKLENMEDIK
AKADEMIiK BASARISIZLIK OLGUSUNUN FARKLI
DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI’

Saadet YILMAZ™*
Hasan Said TORTOP"**

Oz: Bu galismada, beklenmedik basarisizlik kategorisine alinabilecek olan
ustiin yetenekli 6grencilerin okul basari tutumlarn ile akademik 6z-yeterlik
inanglari, algiladiklar aile otorite stilleri ve benlik saygilari arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmugtir. Bu aragtirmada, Istanbul ilinde Ogrenim goren, bek-
lenmedik basarisizlik kategorisine alinabilecek olan 122 iistiin yetenekli 6grenci-
ye Okul Bagar1 Tutum Olgegi-Revize Formu (OBTO-R), Rosenberg Benlik Saygist
Olgegi, Aile Otorite Stil Olgegi, Akademik Ozyeterlik Olgegi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Elde edilen verilen istatistiksel analizinde yiizde, frekans,
t-Testi, ANOVA, pearson momentler carpimi gibi istatistiksel hesaplamalar kulla-
nilmistir. Sonug olarak beklenmedik basarisizlik kategorisine alinabilecek 6gren-
cilerin okul basar1 tutumlarinda ve bu lgegin 6gretmene yonelik tutum ve hedef
degeri boyularinda cinsiyete gore anlamli bir farklilasma oldugu goriilmiistiir
(p<.05). Akademik 6z-yeterlik 6l¢egi puaninda cinsiyete gore anlaml farklilasma
oldugu goriilmektedir (p>.05). Okul degiskenine (Devlet ve Ozel) gére akademik
oz-yeterligi algis1, 6z-yeterlik 6lgegi puanlarinda ve dlgegin 6gretmene ve okula
yonelik tutum ve hedef degeri alt boyutlarinda devlet okulu lehine anlamli fark-
lilagsma oldugu goriilmektedir (p<.05). Ustiin yetenekli 6grencilerin okul bagart
tutumlar ile benlik algis1 (r=308), akademik 6z-yeterlik (r=.531), ihmalkar aile
stili (r=.271), 6zerk aile stili (r=.342) anlaml iligkiler belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekliler, Beklenmedik Basarisizlik, Benlik Saygist,
Okul Basart Tutumu, Aile Otorite Stilleri, Akademik Oz-yeterlik

* Bu ¢alisma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden olusturulmustur.

** Yiiksek Lisans Ogrencisi, 15tanbul( Aydin Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti, Psikoloji Anabilim Dals, istanbul, Tiirkiye,
saadetyilmaz@stu.aydin.edu.tr, ORCID NO: 0000-0002-9656-2061, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 24.07.2018 — 27.07.2018.

*#* Dog. Dr., Istanbul Aydin Universitesi, Egitim fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii, Ozel Yetenekliler Anabilim Dals, Istanbul Tiirkiye,
hasantortop@aydin.edu.tr, ORCID NO: 0000-0002-0899-4033.
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EXAMINING OF ACADEMIC UNDERACHIEVMENT
PHENOMENNON ACCORDING TO DIFFERENT
FACTORS’

Saadet YILMAZ"™*
Hasan Said TORTOP***

Abstract:

This study aimed to examine the relationship between school assesment
attitudes and academic self-efficacy beliefs, perceived parent authority styles
and self-esteem of gifted students who could be taken into gifted underachie-
ver category. In this study, 122 gifted students who could be taken to the gifted
underachiever category in Istanbul city in Turkey were used as the data collecti-
on tool of School Attitude Assesment Scale-Revised Form (SAAS-R), Rosenberg
Self-Esteem Scale, Parent Authority Style Scale and Academic Self-Efficacy Scale.
Statistical calculations such as percentage, frequency, t-Test, ANOVA, Pearson
moments are used in the obtained statistical analysis. As a result, it was seen
that the students who could be taken into the category of underachivers were
significantly different according to the school assessment attitudes and the at-
titudes towards the teacher and the attitude and goal values dimensions of the
scale (p<.05). Academic self-efficacy scale scores showed significant differences
according to sex (p> .05). According to the school variables (State and Private),
Academic Self-Efficacy Scale scores and Attitude towards School and Goal Va-
luation sub-dimensions of the scale were significantly different in favor of state
schools (p <.05). Significant relationships were determined between the school
Assesment Attitudes of the gifted students and self-esteem (r = 308), academic
self-efficacy (r = .531), neglected family style (r = .271) and autonomous family
style (r = .342).

Keywords: Gifted Students, Underachievement, Self-Esteem, School Attitude, Pa-
rental Authority Styles, Akademic Self-Efficacy

* This study was produced from first author’s master thesis.

** Master student of Pschology, Istanbul Aydin University, Social Sciences Institute, Istanbul, Turkey, saadetyilmaz@stu.aydin.
edu.tr.

*** Asoc, Prof., Istanbul Aydin University, Special Education Department, Gifted Education Division, Istanbul, Turkey, hasantor-
top@aydin.edu.tr.
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@ Saadet Yilmaz / Hasan Said Tortop

GIRIS

Ustiin zekal dgrencileri igin bircok tamim yapilmistir. Genellikle zihinsel kapasi-
teleri, motivasyonlar: ve yaraticilik agisindan normal bireylerden farkli olan kisiler
olarak goriilmektedir. (Tortop, 2018). Davis ve Rimm (2004) de, entelektiiel-akademik
yetenekler, yaratici ve iiretici diislince bicimi, liderlik potansiyeli, sanatsal-psikomotor
yeteneklerde iistiin bir basar1 potansiyeline sahip ¢ocuklar1 “iistiin yetenekli ¢ocuk”
olarak nitelendirmistir. Toplumda iistiin zeka ve yetenege sahip olarak nitelendirilen
ogrencilerin basarisiz olma ihtimali genellikle diistintilmemektedir. Bir 6grencinin
sahip oldugu zeka ve yetenek ytiiksek diizeyde ise gosterecegi basarinin da yiiksek
olmas: gerektigi algis1 bulunmaktadir. Ancak sahip olunan potansiyelle onu kullana-
bilmek baska seylerdir (Reis ve McCoach, 2000). Bu konuda yapilan arastirmalarda tis-
tlin yetenekli 6grencilerin yaklasik yarisinin yiiksek basar1 gosterebildigi gortilmiistiir
(Clemons, 2008). Seeley (2004) nin arastirmasinda {iistiin yetenekli 6grencilerin %18-
40’'mda okul terki, akademik basarisizlik ya da beklenmedik basarisizlik yasandigin
saptamistir. Sak (2010), beklenmedik basarisizligin ¢ogunlukla diisiik basariyla karis-
tinldigin, tistiin yetenekli 6grencilerde diisiik basarinin yine de diger yasitlarindan
daha yiiksek olabilecegi ya da ayni diizeyde basari oraninda oldugu {izerinde dur-
maktadir. Beklenmedik basarisizlik yasanmasinda, aile, okul ya da bireyin kendisiyle
ilgili sebepler olabilecegi gibi iki kere farklilik (twice exceptionality) durumu da ol-
dukga ciddi bir nedendir. Ustiin zekali gocuklar, {istiin zekah olmalari sebebiyle fark-
lidir. Bununla beraber fiziksel (gérme, isitme engeli vb.) ya da zihinsel (6zel 6grenme
glcligii, hiperaktivite, dikkat bozuklugu, otizm) olarak bir engele sahiplerse iki kere
farkli olarak nitelendirilirler.

Ustiin yetenekli 6grencilerin okul hayatinda benlik saygisi ve 6z-yeterlik konusun-
daki hassasiyetleri gelisimleri i¢in belirleyici etkenlerdendir. Woolfolk (1998), benligin,
¢ocuklugun ilk dénemlerinde gelismeye bagladigini ve benlik gelisiminde sosyal ve
psikolojik karsilastirmalarin 6nemini vurgulamistir. Cocuklar 6zellikle yakin ¢evresin-
de deger verdigi kisilerden (ebeveyn, 6gretmen, arkadas v.b) gelen geri bildirimlere
gore kendilerini konumlandirmaktadirlar (Bong ve Skaalvik, 2003). Onlarin potansi-
yellerini sergilemelerinde bu yargilar 6nemli rol oynar.

Ustiin Yeteneklilerde Beklenmedik Basarisizlik

Ustiin yeteneklilerde beklenenden diisiik bagar goriilmesi durumu konusunda,
¢ogu arastirmaci genel sahip olunan potansiyel ile akademik performans arasinda tu-
tarsizlik oldugunu kabul etmektedirler (Reis ve McCoach, 2000). Bir 6grencinin po-
tansiyelini tanimlamaktan daha zor olan, 6grenciyi “basarisiz” olarak tanimlamaktir.
Morrow ve Wilson (1961) basarisizligi, smif ortalamasmin altinda performans goster-
mek seklindeki tanimlamanin en yaygin standart oldugundan bahsetmistir.

Ustiin yeteneklilerde yetersizligi tanimlamak oldukca basit bir ig olmalidir. An-
cak, tisttin zekal1 ve yetenekli 6grencilerin tanimlanmasi evrensel olarak anlagilmadig:

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 0



Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Beklenmedik Akademik Basarisizlik Olgusunun... ¢

gibi, iistiin yeteneklilerde bagarisizligim evrensel bir tamimi da yoktur. Ustiin yetenekli
ogrenciler de kendi aralarinda farklilik gosterir ve bu anlamda homojen bir grup de-
gildirler (Tortop, 2018). Ustiin zekali ve yetenekli 6greciler {izerinde aragtirma yapmis
birgok arastirmaci, tistiin yetenekli bireyler arasinda gtiglii yonler ve tistiin yetenekler,
ogrencilerin farkli 6rneklemleriyle oldugu kadar genis bir yelpazede farklilik gosterdi-
giicin, yetenekli bir 6grencinin higbir portre veya tanimi olmadigin: kabul etmislerdir.
Ustiin yeteneklilerde, bagarisizligin cesitli tanimlarmin en yaygini, yetenek ve basar
arasmdaki bir uyusmazlik tanimini igerir (McCoach, 2000).

Beklenmedik Basarisizlik Gosteren Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Bazi iistiin yetenekli 6grenciler okulun ilk yillarinda ¢aba sarf etmelerine gerek
kalmadan basariya ulasabilirler, fakat yorucu ¢abalarin, gergek tiretimin ya da 6devle-
rin yogunlagsmasinin sonucunda, zorlanirlar ve basarisiz olduklarmai etiketlediklerinde
basarisiz olurlar. Beklenmedik basarisizlik gosteren {istiin zekali 6grencilerin okulda
bekledikleri kadar 6grenmemeleri, zihinsel potansiyellerinin notlarina yansimasmin
oniine gecer. Basarisizligin uzun siirmesi, bu 6grencilerin psikolojik sorunlarindan de-
gil, zihinsel yeteneklerinin okul hayatinda ¢aba ile beslenmemesi neticesinde olabilir
(Mccoach, 2000).

Objektif olgtimler ve gozlemlerden 6nce profesyonellerin, 6gretmenlerin ve an-
ne-babalarin gozlemlerine ve raporlarina dayanan, ¢ogunlukla, gesitli kisisel ve psi-
kolojik 6zellikler, 6gretmenlere ve anne-babalarmna atfedilmistir (McCall, Evahn ve
Kratzer, 1992). Bireyin benlik algisi, 6z-benlikten gelen deger duygusu, benlik saygi-
sinin Sl¢timiiyle iliskilidir. Arastirmacilarin benlik saygisi {izerine yaptig1 ¢alismalar,
bu ¢ocuklarin kendilerini yeterli gérmedikleri konusunda hemfikirdir (Lukasic vd.,
1992). Genellikle ¢ocuklarin, 6zellikle akademik 6z-yeterlik konusunda zayif bir al-
giya ve diisiik 6zgiivene ve benlik algisina sahip olduklar1 sanilmaktadir. Kendilerini
degerlendirirlerken elestirel yaklasirlar, basarisizliktan korktuklari kadar basaridan da
korkarlar ve 6zellikle gosterdikleri performanslar igin kaygili veya gergin olabilirler
(McCoach, 2000).

Ebeyenler ve 6gretmenler tarafindan anlatilan durumu, bu genclerin kendileriyle
ilgili olumsuz yorumlarda bulundugudur (Rimm, 1984). Bu durum diisiik 6z-yeterlik
inancindan kaynaklanan bir savunma mekanizmasidir. Bu genglerin, caba sarfettikle-
rinde smifta olumlu sonuglar alabildigi de goriilmiistiir. Bunun yaninda beklenmedik
basarisizlik gosteren dgrencilerin kendilerini depresif, izole olmus, mutsuz, utangag ve
tembel hissettiklerinden de bahsedilmektedir (Peterson, 2000; Reis ve MacCoach, 2000).

Diger ¢alismalar, basarisiz tistiin zekalilarin, arkadaslik iligkilerinin yetersiz oldu-
gunu ve sosyal olarak geri ¢ekilebileceklerini gostermektedir (Dowdall ve Colangelo,
1982). Fine ve Pitts (1980), parlak diisiik performansin genellikle okul digindaki bir
seye gticlii bir ilgi duydugunu ve bu ilginin siklikla onlari akranlarindan izole ettikle-
rini belirlemistir.
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Ustiin Yeteneklilerde Beklenmedik Basarisizligin Yayginlig

Bu konuda yapilan bir¢ok arastirmalara bakildiginda {istiin yetenekli 6grencile-
rin neredeyse yarisinin beklenen diizeyde basar1 gosteremedigi belirtilmistir (Richert,
1991; Sak, 2010). Bu oranin toplum iginde tanilanamayan ve kaybolup giden {istiin
yetenekliler de diistiniildiigiinde artacag1 diistiniilebilir. Richert’a gore (1991), zeka
testi yapilan 6grencilerin %30’unun beklenmedik basarisizlik gostermesinin nedenleri
vardir. Ustiin zeka ve yetenekli tanisi sadece zeka testiyle belirlenen 6grencilerdir ve
bu sebeple de sorun tiistiin yetenekliler arasinda yaygin gibi goziikiir.

Baz1 arastirmacilar, bu oranin {iistiin yetenekli bireylerde %37 ile %50’sinin bek-
lenmedik basarisizlik gosterdiklerini sdylemektedirler (Peterson ve Colangelo, 1995;
Renzulli ve Park (2002). Sak (2010) ve Gokaydin (2017) normal 6grenciler ile kiyaslan-
diginda {istiin zekal bireylerin olarak daha yiiksek oranda beklenmedik basarisizlik
gosterdiklerini belirtmislerdir.

Ustiin Yeteneklilerde Beklenmedik Basarisizligin Nedenleri

Baz iistiin yetenekli 6grencilerin beklenmedik basarisizlik gostermesinin nedenini
belirlemek zordur. Ciinkii basarisizlik bir¢ok farkli nedenden kaynaklanabilmektedir.
Ancak, egitimciler, bu ¢cocuklara yardim etmek istiyorlarsa, iistiin zekal1 6grencilerin
basarisizligina neden olan etmenleri arastirmalidirlar (McCoach, 2000). Vakalarin bii-
yiik ¢ogunlugunda, iistiin yetenekli 6grencilerde basarisizliginin ti¢ temel nedenden
olustugunu gostermektedir. Basarisizlik, diisiik 6z motivasyon, diisiik 6z-diizenleme
becerisi ve diisiik 6z-yeterlik gibi kisisel bir 6zellikten kaynaklanmaktadir (Reis ve
McCoach, 2000; Siegle, 2000; McCoach, 2000). Bu nedenleri ii¢ ana baslikta inceleyecek
olursak, kisiye, aileye eve okula bagl nedenlerden bahsedilmektedir.

Kisiye bagl nedenler; kisilik 6rtintiisii, caliskanlik diizeyi, bedensel, zihinsel ve duy-
gusal ozellikler olarak ayrilabilmektedir. Ayrica 6grenme giicliigii, tistiin yetenekli 6g-
rencilerin beklenmedik basarisizlik gostermesinde en ¢ok karsilasilan etkenlerdendir.
Ogrenme giicliigiine bir ¢oziim bulunmadig miiddetce de beklenmedik bagarisizligin
ortadan kalkmas: miimkiin olmayacaktir. Baz1 durumlarda ise birden ¢ok etkenin bir
arada ortaya ¢iktig1 durumlar olmaktadir. Bu durumlar da basarisizlik daha yiiksek
oranda olmaktadir (Sak, 2010; McCoach, 2000).

Okulla ilgili nedenler; baz1 6gretmenler, ortalama basaridan ¢ok memnun olabilirler
ve bu diisiik beklentileri, tistiin yetenekli 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz
etkileyebilir (Pirozzo, 1982). Baz1 6gretmenler, tistiin yetenekli 6grencileri, tehdit ola-
rak gorebilir ve onlara yaratic1 aktiviteler saglamaktan ¢ok sikici ve tekrardan olu-
san caligmalar yapmaya devam edebilirler (Pirozzo, 1982; Imamoglu ve Tortop, 2017).
Banks (1979) okulun bicimsel yapisinin, hayal giiciinii veya yaraticilig1 tesvik edeme-
yecegini, listiin zekali genclerin boyle bir ortamda kendini gerceklestirmeye isteksiz
kalmasim sagladigini ileri stirmiistiir. Sinifta problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Beklenmedik Akademik Basarisizlik Olgusunun... ¢

yerine ezber tesvik edilirse, tistiin zekali 6grenciler zorlanmadan birakilir (McCoach,
2000). Okul sisteminin katiligimin yan sira, uygun olmayan (farklilastirmanin yapil-
madig1) miifredat programlar: da bu konuda bu 6grencileri olumsuz etkileyen konu-
lardandir (Tortop, 2018).

Ailevi nedenler; istiin zekal 6grencilerin ebeveynleri, 6gretmenleri ve diger yetis-
kinlerle otorite algis1 agisindan problemleri oldugu bilinmektedir. Bu ¢ocuklar, oto-
riteye kars1 asir1 sekilde saldirgan ve diismanca olabilirler, yiiksek oranda sugluluk
gosterebilirler, disiplin problemleri, 6z-denetim eksikligi, sorumsuzluk ve giivenil-
mezlik sergileyebilirler. Bu 6grenciler, ebeveynlerinden bagimsiz olma konusunda
ciddi problemler gosterebilirler. Isyankar olarak nitelendirilebilir ve siklikla baskalari-
n1 degistirmeye calistiklari seklinde diistintilebilirler (McCall, Evahn ve Kratzer, 1992).
Bricklin (1967) basarisizliktan yana olan 6grencilerin, ebeveynlerini en ¢ok ac1 ¢eke-
ceklerini diistindiikleri, yani onlar1 basarisizlik yoluyla vurduklarimi ileri stirmektedir.
McIntyre (1964) ise inatg1, gerileme ve eylemsizlige kars: isyan olarak hayal kurmay
kullandiklarint sdylermektedir. Tiim 6zellikleri iistiin yetenekli 6grencilerin beklen-
medik basarisizlik ile

Ustiin Yetenekli Ogrencilerde Beklenmedik Basarisizligin Tersine Cevrilmesi

Ustiin yeteneklilerde beklenmedik basarisizligin nedenleri ilgili konular aragtir-
ma literattirtinde biiytik ilgi gormiistiir (Dowdall & Colangelo, 1982; Whitmore, 1980).
Buna ragmen bu bu alanda etkili ¢6ziim modelleri tizerinde yapilan ¢calismalar olduk-
¢a azdir. Yapilan arastirmalarda miidahalelerin ¢ogu 6grenme gticliigii olan tistiin ye-
tenekli 6grencilerden olusan gruplarla anlik sonuglar etkileyecek sekilde yapilmistir
(Supplee, 1990, Whitmore, 1980).

Ustiin yetenekli dgrencilerde beklenmedik basarisizlik durumunu tersine cevir-
mek i¢in yapilan ¢ogu calisma, tutarsiz ve sonugsuz olmustur (Emerick, 1992). Ayrica,
durumu diizeltmek icin yapilan miidahalelerin ¢ogu sinurli ve uzun siirelidir (Dow-
dall ve Colangelo, 1982; Emerick, 1992). Ustiin yeteneklilerin basarisizligini tersine
gevirmek icin miidahaleler genel olarak ikiye ayrilmakta olup bunlar; danismanlik ve
ogretimsel biitiinlesmeler seklindedir (Butler-Por, 1993; Dowdall ve Colangelo, 1982).

Danigsmanlik miidahaleleri, 6grencinin basarisizligina katk: saglayan kisisel ve aile
dinamiklerini degistirmeye odaklanir. Danismanlik miidahaleleri bireysel, grup ve
aile danismanhigmi igerebilir. Cogu danismanlik konularinda, danismanin amaci, ba-
sarisiz 6grenciyi basarili olmaya zorlamak degil, basarinin bir hedef olup olmadigina
karar vermesini saglamaktir. Eger hedefi basar: ise, basarisizliga neden olan aligkan-
liklarini ve fikirlerini tersine ¢evirmek gerekir. Bu durum tistiin zekah 6grencilerin egi-
timi igin etkili egitimsel stratejilerin kullanimini da zorunlu kilmaktadir. Bu ¢ocuklar
i¢in 6ne stirelen en etkili egitimsel strateji tam zamanli ayr1 siniflardir (Butler-Por, 1993;
Supplee, 1990; Whitmore, 1980). Bu siniflarda, 6gretmenler siradan sinuf sistemini de-
gistirerek 6grenci basarisint olumlu etkileyecek bir ortam olusturmaya ¢alismaktadir.
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Cogunlukla, 6grenciyle yakindan ilgilenmeyi saglayacak oranda 6gretmen ve 6grenci
sayist ayarlanmaktadir. Ogretmen, 6gretim ve 6grenme aktivitelerini geleneksellikten
cikararak olugturur. Ogrencilere 6grenme secimlerini kendilerinin yapabilecegi 6zgiir
bir 6grenme ortami olugturur. Ogrencilerin farkli 6grenme stratejilerini kullanabilme-
lerine olanak saglar (Tortop, 2018).

Emerick (1992) bu 6grencilerde akademik basarisizliklar: tersine cevirebilmeleri-
nin nedenlerini arastirmis ve 10 geng yetiskinle yaptig1 nitel calismada, basarisizlik ve
daha sonra olugan basgar1 ériintiilerini incelemistir. Ogrencilerin basarisizlig1 tersine
cevirebilmelerinde baz1 ortak noktalarm rol oynadigmi gérmiistiir. Ogrenciler, okul
isteklerinin ve faaliyetlerinin, anne-babalarin ve 6gretmenlerin notlarla ilgili hedefleri-
nin, “benlik algis1” tizerindeki degisikliklerin basari tizerindeki olumlu bir etkisi oldu-
gu kanaatine varmislardir. Bazi arastirmalar ise ders dis1 etkinliklere daha ¢ok katilan
ogrencilerin, basarisiz olduklarini diistindiirmektedir (Colangelo vd., 1993; Reis vd.,
1995). Emerick (1992)’in arastirmasindaki biitiin 6grenciler, 6gretmenin, basarisizligi
tersine gevirme konusunda ¢ok biiytik bir etkiye sahip olduguna inanmislardir. Ayri-
ca, 6grenciler siifta uyarildiklarinda basar1 odakli davranislar gelistirme ve ilgilerini
¢eken konularla ilgilenme firsatina sahip olduklarini gostermislerdir. Bu bulgular, “ba-
sarisizlik Oriintlistiniin” tersine gevrilmesinin, miifredat ve siif ortamina ne derece
bagli oldugunun anlasilmasinda aydinlatict olmustur. Bu c¢alismadaki 6grencilerin
cevaplar1 ve davranislari, uygun egitim firsatlari sunuldugunda basarisiz olanlarin
olumlu doniitler verebilecegini gostermektedir (Emerick, 1992).

Ogrencilerin giiglii ilgi alanlarina etkili bir miidahalenin beklenmedik basarisizlig
tersine gevirebilecegi goriilmektedir (Renzulli, 1977; Renzulli ve Reis, 1985, 1997). Ren-
zulli (1977) 6zellikle akademik basarisizlig1 tersine ¢evirmede dgrencinin giiclii ilgi
alanlarini hedeflemektedir (Baum, Renzulli ve Hebert, 1995). Renzulli’'nin Uglii Zen-
ginlestirme Modeli'nin Tip III denilen asamasinda yapilan miidahalede baz1 anahatlar
tersine cevirmeye katki saglamistir. Bu 6zellikler 6gretmenle iliski, 6z-diizenleme stra-
tejilerinin kullanimi, basarisizliklariyla ilgili konular arastirma firsati, tercih edilen
ogrenme sekilleri, ilgi alanindaki bir konuda ¢alisma firsatinin verilmesi ve basariy1
saglamak i¢in uygun gruplamanin kullanimidir. Bu miidahalede 6grencilerinin bir-
¢ogunda olumlu gelisme goriilmiistiir. Bu drurum esnek 6grenci merkezli zenginles-
tirme yaklagimlarinin iistiin yetenekli 6grencilerde beklenmedik basarisizligin tersine
gevirebilmesine katki sunulabilecegini gostermektedir.

Ustiin yetenekli grencilerin var olan yiiksek zeka ve yetenek potansiyellerini kul-
lanmalarint engelleyen cesitli faktorler bulunabilmektedir. Bu sebeple zeka ve yete-
nek potansiyelleri normalden ytiksek bu 6grenciler beklenenin aksine, normalden de
diisiik basar1 gosterebilmekte ya da okul basar: tutumlar: diisiik olabilmektedir. Bu
durum ¢oziiliip, uygun egitim stratejileri gelistirilip, bu ¢ocuklara gerekli destekler
saglanamazsa var olan yiiksek potansiyellerini ne kendileri ne de toplum i¢in kulla-
nacaklar1 agiktir. Bu konuda yapilan ¢ok yonlii ¢alismalara katk: saglamak ve litera-
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tiire bir calisma eklemek beklenmedik basarisizlik olgusunun daha iyi anlagilmasinda
olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismanin amac, iistlin yetenekli 6grencilerin beklenmedik
akademik basarisizlik olgusunun, farkli degiskenler (okul basari tutumlari ile akade-
mik 6z-yeterlik inanglari, benlik saygisy, aile otorite stilleri) agisindan incelenmesidir.

Bu arastirmanin problemi ise beklenmedik akademik basarisizlik olgusunda sinif-
landirilan iistiin yetenekli gocuklarm okul basar1 tutumlari ile algiladiklar: aile otorite
stilleri, akademik 6z-yeterlik ve benlik saygilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir
?” olmustur.

Bu arastirmanin alt problemleri su sekildedir;

o Beklenmedik basarisizlik olgusunda kategorize edilen tistiin yetenekli 6grencile-
rin okul basar1 tutumlari alt boyutlart ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik var midir?

o Beklenmedik basarisizlik olgusunda kategorize edilen iistiin yetenekli 6grencile-
rin okul bagar1 tutumlari alt boyutlar ile devam ettikleri okul tiirleri arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

e Beklenmedik basarisizlik olgusunda kategorize edilen tistlin yetenekli 6grenci-
lerin okul basari tutumlar: alt boyutlar: ile aile gelir durumlar: arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

o Beklenmedik basarisizlik olgusunda kategorize edilen {istiin yetenekli 6grenci-
lerin okul basar1 tutumlari ve alt boyut puanlar ile aile otorite stilleri arasinda anlamli
bir iligki var midir?

o Beklenmedik basarisizlik olgusunda kategorize edilen {iistiin yetenekli 6grenci-
lerin okul basar1 tutumlar1 ve alt boyut puanlar ile benlik saygilar: arasinda anlaml
bir iligki var midir?

e Beklenmedik basarisizlik olgusunda kategorize edilen tistlin yetenekli 6grenci-
lerin okul basari tutumlari ve alt boyut puanlari ile akademik 6zyeterlikleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama yontemi uygulan-
mistir. Tarama modelleri; ge¢miste veya halen var olan bir durumu, var oldugu sekli
ile betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Biiytikoztiirk vd., 2010).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2017-2018 6gretim yilinda Istanbul il merkezinde
yer alan ortaokullarda 6grenim goéren 5, 6, 7 ve 8. sinifa devam eden, RAM tarafindan
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tistiin zekali tanilar1 yapilmis, BILSEM’e kabul edilmis ya da edilmemis tistiin yete-
nekli 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubunu, yaslari 10 ile 14 arasinda degisen
122 (54 kiz, 68 erkek) 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler arasindan beklenmedik
akademik basarisizlik olgusunda kategorize edilen 6grenciler segilmistir. Beklenme-
dik akademik basarisizlik olgusunda olan tistiin yetenekli 6grenciler, okul basar: tutu-
mu 0Olgeginin kategorizasyon olgiitlerine gore belirlenmistir (Bkz. Tablo 2).

Tablo 1.

Caligma Grubunun Demografik Ozellikleri

Frekans Yiizde
Cinsiyet
Kadin 54 443
Erkek 68 55,7
Okul Tiirii
Devlet 97 79,5
Ozel 25 20,5
Kardes Sayist
0 20 16,4
1.00 63 51,6
2.00 32 26,2
3.00 5 41
4.00 2 1,6
Gelir Diizeyi
1500 TL alt1 8 6,6
1500 TL 11 9,0
1500-3000 TL 19 15,6
3000-6000 TL 30 24,6
6000 TL tistii 54 44,3
Toplam 122 100,0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 68'i (%55,7) erkek, 541 (%44,3) kiz 6grencilerden
olugmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 25i (%11,3) 6zel okulda, 97’si (%88,7)
devlet okuluna gitmektedir. Arastirmaya katilan 122 6grencinin 20’si (%16,4) ailenin
tek ¢ocugu oldugu saptanmistir. Ogrencilerden 63'{iniin (%51,6) 1 kardesi, 32’sinin
(%26,2) 2 kardesi, 5'inin (%4,1) 3 kardesi, 2’sinin (%1,6) 4 kardesi oldugu saptanmustr.
Arastirmaya katilan 6grencilerin aile gelirleri incelendiginde 8 kisinin ailesi 1500 lira-
nin altinda bir aylik gelire sahiptir. Ogrencilerden 11’inin ailesinin geliri 1500 liradur.
Ogrencilerden 19'unun aile geliri ise 1500-3000 lira arast bir gelire sahiptir. Ogrenciler-
den 30’unun ailesi 3000-6000 lira aras1 gelire sahiptir. Geriye kalan 54 6grencinin ailesi
ise 6000 lira ve yukarisinda gelire sahiptir.

Veri Toplama Araclari
Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi

Rosenberg (1965) tarafindan gelistirilmis olan ve 63 maddeden olusan 6l¢egin 12
alt 6lcegi olan olgegin Benlik Saygist alt 6lgegi kullanilmistir. Tiirkge’ye uyarlanmasi
Demirtas ve Dénmez (2006) tarafindan yapilmistir. Benlik saygisini 6l¢egi 10 madde-
den olusan 4 dereceli Likert tipi bir 6lgektir (1: Cok Yanlis, 2: Yanlis, 3: Dogru, 4: Cok
Dogru) .Cuhadaroglu (1986) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 6lgegin test tekrar test gii-
venilirligi. 89 olarak bulunmustur.

Akademik Oz-yeterlik Olgegi

Akademik 6z-yeterlik algilarinin 6lgtilmesi amaciyla Kandemir(2010),tarafindan
gelistirilen “Akademik Oz-yeterlik Olgegi (AOYO)” ile 6grencilerin akademik galig-
malarma iliskin algilarinin belirlenmesi amaciyla kullanilan bir 6lgektir. Akademik
Sorunlarla Basacikma, Akademik Cabalar1 ve Akademik Planlama olmak {izere ti¢
boyuttan olugmaktadir. AOYO'niin giivenirligi ile ilgili olarak i¢ tutarlilik katsayilart
birinci faktor icin. 90, ikinci faktor igin. 78, tigtincii faktor igin. 77 ve Slgegin biitlinii
i¢in ise. 92 olarak bulunmustur. Arastirmamizda bu 6lgegin giivenirlik katsayist. 946
olarak bulunmustur.

Okul Bagar1 Tutumu Olgegi

OBTO, McCoach (2000) tarafindan olusturulmus bir 6lgektir. McCoach ve Siegel
(2001) tarafindan yeniden revize edilmistir. 7’li likert tip bir olcektir. 43 maddeden
olusmaktadir. 5 faktérden olusmaktadir. Baslant1 (1999) tarafindan Tiirkge'ye ceviri-
lerek kullanilmigtir. Akademik Oz-Alg1 boyutu Ogretmene Miskin Tutum, Okula Ilis-
kin Tutum, Hedef Degeri, Motivasyon Degeriseklindedir. Beklenmedik diisiik basar1
gosteren iistiin yetenekli 6grenci, sinif basar1 puan ortalamasinin alt yarisinda ya da
2.5 ortalamanin altinda kalan {iistiin yetenekli 6grenciler olarak tanimlanmistir. Yine
ABD’de zeka testlerinde %92 lik dilimin iistiinde kalana &grenciler iistiin yetenekli
olarak diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de ise bu durum %97-98 lik dilim iistiidiir. Aragtir-
mamizda Slgek 571i likert tip olarak kullamilmis olup, giivenirlik katsayis1. 957 olarak
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bulunmustur. Arastirmamiza ortalama 322 kisiye uygulanmis olup, Tablo 2’deki kate-
gorizasyona gore olumsuz okul tutum gosteren tistiin yetenekli 6grenciler Beklenme-
dik Akademik Basarisizlik olgusunun oldugu ¢alisma grubu olarak secilmistir.

Tablo 2.

Okul Bagart Tutum Olgegi Kategorizasyon

ORTALAMA KATEGORI ANLAMI
Orjinal Revize
Olumsuz okul tutum (Beklenmedik
1.00-3.49 1.00-2.49 Katilmama basarisizlik)
3.50-4.49 2.50-3.49 Orta durum Notr durum
4.50-7.00 3.50-5.00 Katilma Yiiksek olumlu okul tutum

Aile Otorite Stilleri Olgegi

Bu 6l¢ek 30 maddeden olusmakta olup 5'1i likert tip bir 6l¢ektir. Buri (1991) tarafin-
dan, ebeyenlerin ¢ocuklarini yetistirirken benimsedikleri otorite tiirlerini belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Ttirkceye uyarlama calismasint Yurtsever (2009) tarafindan
yapmustir. Boyutlari, ihmalkar (serbest),otoriter (yetkeci),6zerk (yetkili) stilleri seklin-
dedir. En yiiksek puani alan otorite tipi beliryeyici olandir. Aragtirmamizda Slgegin
glivenirlik katsayis1. 843 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; frekans ve yiizde dokiimleri alinmistir. Degiskenler arasinda-
ki farklilasmanin belirlenmesi i¢in analizinde ise tek yonlii varyans analizi (F testi) uy-
gulanmis ve korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Analizler SPSS 21 istatistik paket
programinda yapilmustir. Onem diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
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BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Okul Basar1 Tutumlarinin Cinsiyete Gore
Degisimi
Tablo 3.

Katilimcilarin Okul Bagar: Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet Toplam Ortalama Std. Sapma t sd P
Kiz 54 4.2413 71312 2.047 120 .043
Erkek 68 3.9588 79024

Tablo 3'tee kiz 6grencilerin (=4.24) erkek 6grencilere (=3.95) gore okul basari tutu-
mu puanlarinin daha ytiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetlerine
okul basar1 tutumlar1 anlaml olarak farklilasmaktadir (t,,, = 2.047; p<.05).

(120)

Tablo 4.

Katihmeilarm Okul Bagart Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gére t-Testi
Sonuglar

Cinsiyet =~ Toplam Ortalama  Std. Sapma t sd P
Akademik Kadmn 54 4.3079 71898 1.862 120 .065
Oz Alg Erkek 68 4.0460 81122
Ogretmene Kadmn 54 4.1963 74782 2302 120 .023
Yonelik Erkek 68 3.8618 .83452
Tutum
Okula Kadin 54 4.0444 93701 1.630 120 .106
Yonelik Erkek 68 3.7618 96274
Tutum
Hedef Kadin 54 4.4481 68066 1956 120 .053
Degeri Erkek 68 4.1676 86152
Motivasyon Kadin 54 4.2556 67675 1.159 120 .249
Degeri

Erkek 68 4.1000 .78074
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Tablo 4’te tistiin yetenekli 6grencilerin okul basart tutumu 6lgegi alt boyutlarinda
Ogretmene Yonelik Tutum Boyutu ve Hedef Degeri Boyutu puanlarinin cinsiyete an-
lamh olarak farkhlagtig goriilmistiir (t,,, = 2.302; p<.05; t(120) = 1.956; p<.05). OBTO
diger alt boyutlarinda anlamli bir farklilasmaya rastlanmamustr.

Ikinci Alt Probleme ili@kin Bulgular: Okul Basar1 Tutumlarinin Okul Tiirlerine
Gore Degisimi
Tablo 5.

Katiimeilarm Okul Bagar: Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinm Okul Tiiriine Gore t-Testi
Sonuglar

Okul Std.

Tiiri Toplam Ortalama Sapma t sd P
Akademik Devlet 97 4.1667 .73903 2.590 120 .011
0Oz Alg1 Ozel 25 3.7623 .80393
égretmene Devlet 97 4.2526 73752 2.677 120 .008
Yonelik Ozel 25 3.8100 .85248
Tutum
Okula Devlet 97 4.1072 .80729 2.330 120 .022
Yonelik Ozel 25 3.6320 72498
Tutum
Hedef Devlet 97 3.9876 92548 2.382 120 .019
Degeri Ozel 25 3.4960 1.00020
Motivasyon Devlet 97 4.3773 74715 552 120 582
Degeri Ozel 25 3.9600 90370

Tablo 5'te iistiin yetenekli 6grencilerin okul basar1 tutumu 6lgegi alt boyutlarinda
Akademik Oz Algi Boyutu, Ogretmene Yonelik Tutum Boyutu, Okula Yénelik Tutum
Boyutu ve Hedef Degeri Boyutu puanlarmin okul tiiriine gore devlet okullar1 lehine
anlamli olarak farklilastig1 goriilmiistiir (t(m) =2.590; p<.95; t(120) = 2.677; p<.05; ti0)
= 2.330; p<.05; £(120) = 2.382; p<.05). Okul Basar1 Tutum Olgegi diger alt boyutlarinda
anlamli bir farklilasmaya rastlanmamustir.
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Uciincii Alt Probleme iligkin Bulgular: Okul Basar1 Tutumlarinin ile Aile Gelir
Diizeylerine Gore Degisimi

Tablo 6.

Katihmeilarm Okul Bagart Tutum Olgegi Alt Boyut Puanlarinin Aile Gelir Diizeyine
Gore ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler
toplamu sd ortalamasi F p
Akademik Gruplar aras1 .379 4 .095 152 962
Oz Alg:
Ogretmene Gruplar igi 73.174 117 .625
Yonelik
Tutum Toplam 73.553 121
Okula Gruplar arast 191 4 .048 .070 991
Yonelik ..
Tutum Gruplar igi 79.477 117 .679
Toplam 79.668 121
Hedef Gruplar arast 144 4 .036 .038 997
Degeri —
Motivasyon Gruplar igi 110.895 117 948
Degeri Toplam 111.039 121
Gruplar aras1 311 4 .078 119 975
Akademik —
Oz Alg: Gruplar igi 76.341 117 .652
Toplam 76.652 121
égretmene Gruplar arast 1.351 4 .338 613 .654
Yonelik
Tatum Gruplar igi 64.491 117 551
Toplam 65.842 121

Ustiin yetenekli 8grencilerin okul bagar1 tutum &lgegi ve alt boyutlariin puanlari-
nin aile gelir diizeyine gore anlamli bir farklilasma gostermedigi goriilmiistiir (p>.05).
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Dordiincii Alt Probleme i1i§kin Bulgular: Okul Basar1 Tutumlarinin Ile Benlik
Algisi, Akademik Oz Yeterlilik ve Aile Otorite Stillerine iliskin Bulgular

Tablo 7.

Beklenmedik Bagarisizlik Kategorisinde Olan Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Okul Bagari
Tutumlari, Akademik Ozyeterlikl@ri, Benlik Saygilari, Aile Otorite Stilleri Arasidaki Iliski

o 8 = F o f
- 5 = ('-D< 2 3 1) =
EE = T e w & w2 ~
Ew » 25 25 g8 2,
2§ & g FI ;I F
S 5 & -
Korelasyon 1 308™ 531 2717 168 342
Okul Katsayis1
Basari Anlamhlik 001 000 003 065 000
Tutumu
N 122 122 122 122 122 122
Korelasyon 308" 1 338" 279" .070 198"
Katsayis1
Benlik Algist ™ ik 001 000 002 441 028
N 122 122 122 122 122 122
Korelasyon 531" 338" 1 190 261" 157
Akademik Katsayis1
Oz Yeterlilik Anlamlilik .000 .000 .036 .004 .084
N 122 122 122 122 122 122
Korelasyon 2717 279" 190 1 420 464"
ihmalkar Katsayist
Aile Stili Anlamlilik .003 .002 .036 .000 .000
N 122 122 122 122 122 122
Korelasyon 168 .070 261" 420" 1 .046
Otoriter Katsayist
Aile Stili Anlamlilik .065 441 .004 .000 .616
N 122 122 122 122 122 122
Korelasyon 342" 198" 157 464 .046 1
Ozerk Aile Katsayst
Stili Anlamlilik .000 .028 .084 .000 .616
N 122 122 122 122 122 122

Tablo 7’de beklenmedik akademik basarisizlik kategorisinde olan {istiin yetenekli
ogrencilerin okul basar1 tutumlari, akademik 6zyeterlikleri, benlik saygilars, aile otori-
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te stilleri arasindaki iliski incelenmistir. Buna gore bu 6grencilerin okul basar: tutumla-
r1 ile benlik saygilar: arasinda orta diizeyde (r=.308), akademik 6zyeterlikleri arasinda
orta diizeyde (r=.531), ihmalkar aile stili arasinda zayif diizeyde (r=.271) ve 6zerk aile
stili arasinda orta dtizeyde (r=.342) iliski belirlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Ustiin yetenekli 6grencilerin beklenmedik akademik basarisizlik olgusunun farkl:
degiskenler agisindan incelenmesinin yapildigi bu arastirmada, 6grencilerin cinsiyet-
leri ile okul basart tutumlar1 arasinda anlaml ve pozitif yonli bir iliski oldugu ve
kiz 6grencilerin okul basar1 tutumlarimin erkek 6grencilere nazaran daha ytiksek ol-
dugu gortilmiistiir. Ayrica kiz 6grencilerin 6gretmene yonelik tutum puanlarinin da
daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Diger alt 6lgeklerde ise (akademik 6z algy,
okula yonelik tutum, hedef degeri, motivasyon degeri) cinsiyet ile aralarinda anlaml
bir iliskiye rastlanmamuistir. Benzer sekilde, 2006 senesinde Tiirkiye’de PISA arafindan
yapilan bir arastirmada 6zelikle fen bilimleri konusunda kiz 6grencilerin erkek 6gren-
cilerden daha basarili oldugu gériilmiistiir. Ozkal ve Cetingdz (2006) yilinda yapmis
oldugu arastirmada da kiz 6grencilerin hikaye tiirii metinlerde erkek 6grencilerden
daha basarili oldugu ortaya koymustur (Bahgetepe, 2013). Tascilar ve Kanli (2014)'in
yapmis oldugu arastirmada tistlin zekali ve normal ¢ocuklarin, miikemmeliyetgilik ve
0z-saygl diizeylerinin incelenmesini amagladig1 calismada, 6z-sayginin, cinsiyete ve
zekaya bagli olarak degisirken miitkemmeliyetciligin zekaya bagli olarak degismedi-
gini buna karsin kizlarin olumlu miikemmeliyetcilik puanlarinin erkeklerden yiiksek
oldugunu gostermistir. Ayrica Tascilar ve Kanli (2014) nun arastirmasinda kiz 6gren-
cilerin daha ytiksek mitkemmeliyet¢ilik puani aldig dikkat gekmektedir. Kelly (2009)
yapmis oldugu ¢alismada yas ve cinsiyetin, benlik saygisi ile anlamli bir iligkisi olma-
digin1 gostermistir. Ayrica benlik saygisi ile toplam benlik kavrami arasinda pozitif bir
iliski s6z konusuyken, yetersizlik duygusu ile negatif bir iliski saptanmistir. Bunun
yant sira tistiin yetenekli katilimeilarin diger katilimcilara nazaran daha yiiksek bir
benlik saygisi ve akademik benlik kavramina sahipken akademik yetersizlik duygu-
sunun ise daha az goriildtigii saptanmistir. Bu arastirmada da cinsiyet ile okul basar1
tutumlar arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmustur. Ayrica kiz 6grenciler
erkek 6grencilerden daha ytiksek, okul basari puan: sahiptirler. Bu agidan arastirma
bulgulari daha 6nce yapilan arastirmalarla paralellik gostermektedir.

Aragtirmada, katihimcilarin okul tiirtintin, okul basar: tutumlarina olan etkisi ince-
lendiginde motivasyon degeri haricindeki tiim boyutlarda anlamli ve pozitif bir iliski
saptanmustir. Ayrica tiim boyutlarda devlet okuluna gitmekte olan katilimcilarin okul
bagar1 tutumlar puanlarimin daha yiiksek oldugu dikkat cekmektedir. Cavdar, Tiinay
ve Yurtseven (1976)'in yapmis oldugu calismada da adaylarin {iniversite basarisini be-
lirlemede, adayin bulundugu bélge ve sehir, cinsiyet, baba meslegi, aile geliri ve okul

@ Milli Egitim & Say11 @ Ozel Say1/2018



@ Saadet Yilmaz / Hasan Said Tortop

turti gibi 6gelerin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Katilimeilarin gelir durumlar:
ile okul basar1 tutumlari arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamustr.

Arastirmaya katilan tistiin zekali 6grencilerin okul basar1 tutumlari ile benlik say-
gis1, akademik 6z yeterlilik, aile otorite stilleri (ihmalkar, otoriter, 6zerk) arasmdaki
iliskinin incelenmesinde, okul basar: tutumu ile sadece otoriter aile stili arasinda ista-
tistiksel olarak anlaml1 bir iliskiye rastlanmamustir. Ancak diger alt boyutlar (ihmalkar
ve Ozerk aile otori stili) arasinda ise anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu sap-
tanmistir. Okul basar1 tutumu ile benlik saygis1 ve 6zerk aile stili arasinda zayif bir
iliski oldugu dikkat ¢ekmektedir. Arastirmaya katilan {istiin zekali 6grencilerin benlik
saygisi ile diger degiskenler arasindaki iliskide ise ¢ikan sonuglara gore, akademik
oz-yeterlik arasinda zayif, 6zerk aile stili arasinda zayif bir iliski oldugu goriilmekte-
dir. Diger degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskiye rastlanmamustir.

Arastirmaya katilan iistiin zekal 6grencilerin akademik 6z-yeterlik ile ihmalkar
aile stili arasinda zayif bir iliski oldugu goriilmiistiir. Adler (2006)"in yapmis oldu-
gu ¢alismada ise tistiin yetenekli ¢ocuklar ile ailelerinin aile otorite stilleri tizerinde-
ki aragtirmada ailelerin destek gruplarina katilmadan dnceki ve sonraki davranislar
Olctilmeye calisilmistir. Bu arastirmanin sonucunda destek grubuna katilan ailelerin
iistiin yetenekli ¢ocuklarinin davranislarini daha iyi anladig1 anlasilmustir.

En dikkat ¢ekici sonug ise okul basari tutumu ile akademik 6z-yeterlik arasinda
olan iliskidir. Bu iliski orta diizeyde bir oranda goriiliirken diger iliskiler zay1f iliski
olarak ¢ikmistir. Robbins ve arkadaslari (2004) ile Vrugt vd., (1997) yapmis oldugu ca-
lismalarda da 6z-yeterligin akademik basariya 6nemli bir etkisi oldugu ve 6z-yeterlik
algisi yiiksek olan kisilerin egitimi daha ¢ok 6nemsedikleri gortilmdisttir.

Yapilan bu arastirmada incelenen bir diger konu da 6grencilerin okul basar1 tutum-
lar1 ile okul basar1 tutumlarmin alt boyutlar1 arasindaki iliski olmustur. Arastirmaya
katilan 6grencilerin okul basar1 tutumlari ile akademik sorunlarla basa ¢ikma arasinda
orta derecede bir iligski oldugu dikkat cekmektedir. Akademik planlama ve akademik
¢aba ile arasinda zayif, akademik 6z alg1, 6gretmene, okula yonelik tutum, hedef ve
motivasyon degeri arasinda ise ¢ok giiclii bir iliski oldugu gortilmiistiir. Tortop ve
Eker (2014) calismasinda, iistiin yetenekliler egitim programlarin 6z-diizenlemeli 6g-
renme becerilerinin neden yer almasi gerektigini agiklamaktadir. Tortop (2015) iistiin
yetenekli dgrenciler igin gelistirdigi miifredat farklilashirma modeli olan Ustiin Yete-
nekliler Universite Képriisti Egitim Programi Modeli'nde (UYUKEP Modeli) 6zdii-
zenlemeli bilim 6grenme becerilerini koymustur (Tortop, 2018).

Altun ve Yazici (2012) iistiin yetenekli olan ve {istiin yetenekli olmayan 6grencile-
rin benlik kavramlari ve akademik 6z-yeterlik inanglarini karsilastirmali olarak incele-
mistir. Aragstirmanin sonuglarma gore, tistlin yetenekli 6grencilerin benlik kavram: ve
akademik 6z-yeterlik puanlar: tistiin olmayan her iki gruptan daha ytiksektir.
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Cankaya (2007) Lise 1. ve 2. sinif 6grencilerinin algilanan benlik saygilarinin; cinsi-
yete, sosyal kayg: diizeyine ve akademik basari diizeyine gore degisip degismedigini
incelemistir. Arastirmanin sonuglarma gore, Lise 1. ve 2. siif 6grencilerinin benlik say-
gis1 diizeylerinin sosyal kaygi diizeyine ve akademik basar1 diizeyine gore anlamli bir
iliski oldugu saptanmustir. Bu arastirmadaki bulgular da pararlellik gostermektedir.

Yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgular 1s181nda kiz 6grencilerin ve devlet oku-
luna giden 6grencilerin, okul basar1 tutumu puanlarinin daha yiiksek oldugu gozlem-
lemistir. Bu durum 2015 yilindan itibaren MEB'nin iistiin yetenekli 6grencilere yonelik
destek egitim odas1 uygulamalarmi artirmasinin sonuglarindan dolay olabilir. Ustiin
yetenekli 6grenciler igin destek egitim odalar1 uygulamasina yonelik olarak olumlu
yansimalar goriilmektedir (Tortop ve Dinger, 2016; Nar ve Tortop, 2017). Bu durum: is-
tlin yetenekli 6grencilerin akademik ihtiyaglarma yonelik devlet okullarinda yapilan
diizenlemelerin beklenmedik akademik basarisizlik noktasinda etkisinin olabilecegini
digtindiirebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerde olan beklenmedik akademik basarisizlik olgusu ile
ilgili uygulamacilara yonelik olarak su 6nerilerde bulunulabilir;

e Ustiin yetenekli grencilerin bireysel farkliliklari ve psikolojik durumlari ile ilgili
iyi bir rehberlik hizmeti sunulmalidir. Ogretmenler beklenmedik akademik basarisiz-
lik konusunda bilinglendirilmelidir.

o Beklenmedik akademik basarsizlik olgusunun ortaya ¢tkmamasi ya da tersine
gevrilmesi i¢in 6gretim programlarmin farklilastirilmasi, 6grenme ortamlarinin zen-
ginlestirilmesi, 6dev ve gorevlerde segim 6zgiirliigiiniin sunulmasi saglanmalidir.

o Aileler, beklenmedik akademik basarisizlik konusunda ¢ocuklarina uygun peda-
gojik yaklasim konusunda bilinglendirilmeli ve egitimlerden gecirilmelidir. Bilhassa
aile otorite stilleri konusunda bilinglendirilmeleri oldukg¢a 6nemlidir.

e Beklenmedik akademik basarisizliga etki eden diger faktorlerin ortaya gikaril-
masl i¢in nitel arastirmalar tasarlanmali ve yapilmalidur.
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EKiM DUSU FILMININ USTUN YETENEKLI
OGRENCILERIN KARIYER GELISIMLERi ACISINDAN
iINCELENMESI

Nurten KARACAN OZDEMIR’

Oz: Bu calismada, astronot Homer Hickam'’in gercek yasam hikayesine da-
yanan Ekim Diisii filmi, Sosyal Biligsel Kariyer Kurami temel alinarak {istiin ye-
teneklilerin kariyer gelisim 6zellikleri ve giicliikleri agisindan incelenmistir. Ca-
lismada, nitel arastirma desenine dayali dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Bulgularda, yetkinlik beklentisi, cevresel etkiler ve kariyer engelleri temalari 6ne
¢ikmistir. Bunlar1 sonug beklentisi ve kariyer destekleri temalar1 izlemistir. Bu
temalar altinda en az gozlemlenen alt temalar ise, ortama 6zgili kariyer engel-
leri, bagarili/basarisiz performans yasantilari, uzak ve yakin cevresel etkiler, su
andaki sonug ve tepkilere dikkat etme, fizyolojik ve duyussal durumlar ve per-
formans hedefleri olmustur. Bu bulgular, iistiin yetenekli 6grencilerin miikem-
meliyetcilik, yiliksek motivasyon, mizah anlayisi, erken kariyer yonelimi, prestijli
mesleklere yonelme, kariyer ilgi ve hedeflerinin énemli olusu gibi 6zellikleri ile
uyumlu bulunmustur. Ailenin ve gevrenin iistiin yeteneklilerden ytiiksek bek-
lentileri yerine diisiik sosyo-ekonomik diizeyin etkileri rol oynamustir. Bulgular
dogrultusunda, kuramsal dayanakla da tutarh bir sekilde Homer’in olumsuz
gevre kosullar1 ve kariyer engellerine ragmen yetkinlik inanci ve olumlu sonug
beklentileri ile kariyer hedefine dogru hareket ettigi ve ulastig1 sdylenebilir. Bu
calismanin, iistiin yetenekli ergenlerin kariyer gelisimlerini desteklemeye y6ne-
lik gerceklestirilebilecek film terapi uygulamalar i¢in bir kaynak olusturmasi
beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yetenekliler, kariyer geligimi, Sosyal Biligsel Kariyer
Kuramz, film terapi
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INVESTIGATING “OCTOBER SKY” MOVIE IN TERMS
OF CAREER DEVELOPMENT OF GIFTED STUDENTS

Nurten KARACAN OZDEMIR’

Abstract:

In this study, October Sky, a movie based on a real life story of astronaut
Homer Hickam, was examined in terms of career development characteristics
and challenges of gifted adolescents according to Social Cognitive Career Theory.
Document analysis was employed within qualitative research design. The desc-
riptive content analysis revealed self-efficacy beliefs, environmental influences
and career barriers as prominent themes. Two main themes, namely outcome ex-
pectations and career supports, followed these. The emerging sub-themes were
contextual career barriers, successful or unsuccessful performances, distal and
contemporary environmental influences, physiological and affective states, and
performance goals. The characteristics of gifted students; perfectionism, high
motivation, the sense of humor, early career emergence, preference of prestigi-
ous occupations and the importance of career aspirations and goals can explain
the findings. In this study, instead of high expectations of parents, teachers and
society, low socio-economic status had an influence. It could be implied that, con-
sisted with theoretical framework, Homer lead to his career interest and succee-
ded his career goal with self-efficacy beliefs and positive outcome expectations,
despite of career barriers. It is expected that this study will provide a source for
movie therapy that can be conducted to support career development of gifted
adolescents.

Keywords: Gifted adolescents, career development, Social Cognitive Career
Theory, movie therapy

Giris

Ustiin yetenekli cocuklarin egitimi konusunun uzun siiredir aragtirmalarin konu-
su oldugu goriilmektedir. Ancak, egitimin de hedeflerinden biri olan kariyer gelisimi
(ASCA, 2012), 6zellikle tistiin yeteneklilerin desteklenmesi gereken 6nemli alanlardan

biridir. Sak (2011), {istiin yetenekliligin olumlu ve olumsuz etkileri bir arada tasiyabil-
me Ozelligine dikkat cekmis, 6zellikle olumlu kosullar saglamadiginda tistiin yetenek-
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li ¢ocuklarin 6zgtiven ve basariya iliskin problemler yasayabilecegini vurgulamistir.
Erken donemlerde gerekli destek saglanmadiginda yetiskinlikte de devam edebilecek
bu problem alanlarindan birisi de kariyer gelisimi ve planlanmasina iligskindir (Fiedler,
1993; Kerr, 1990).

Ergenlik doneminin 6énemli gelisim gorevlerinden biri de mesleki kimlik gelisimi-
dir. Ustiin yetenekli ergenler agisindan bu siireg, farkliliklarinin getirdigi bir takim ki-
sisel 6zellikleri 6ne ¢ikarmaktadir. Bunlardan ilki; ¢oklu potansiyele sahip olmalaridir
(Kerr, 1990; Kerr ve Sodano, 2003). Coklu potansiyel; iistiin yetenekli bireylerin birden
fazla alanda yetenek, yeterlik ve ilgiye sahip olmasi ve bunlar stirdiirmesi durumu-
dur. Bu durum, {iistiin yetenekli bireyin pek ¢ok alana olabildigince fazla adanmas1
ve giristigi her alanda miikemmele ulasmaya ¢alismas: sonucu basladig1 isleri ve he-
deflerini tamamlayamamasi gibi sonuclar dogurabilmektedir. Dolayisiyla da secenek-
leri azaltamamasi ve kariyer karar1 vermede giiclitk yasamasina yol agabilmektedir
(Greene, 2006). Kariyer gelisimlerinde gticlitk yasamalarma neden olabilen bir diger
ozellikleri ise miikemmeliyetciliktir (Burton, 2006; Schuler, 2000). Miikemmeliyetgilik
hem olumlu (Silverman, 2007) hem de paralize edici olumsuz (Schuler, 2000) bir 6zel-
lik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Mitkemmeliyetgilik, bireyin kendisine koydugu yiiksek
standartlara ulasma konusunda gosterdigi icsel bir giidiidiir. Bu durum hata yapma
ve mitkemmel olamama korkusu ile kariyer planlamasinda erteleme, kaginma ya da
bir baskas: tarafindan verilmis karara yonelme gibi davranislara yol acabilmektedir
(Burton, 2006). Ote yandan, bazi iistiin yetenekliler ¢ok erken yaslarda belirgin bir
kariyer ilgisine ve yonelimine sahip olabilirler (Marshall, 1981). Bu kisiler, ergenlikte
mevcut ilgilerine odaklanmay stirdiirecek, bu alanda bir egitim almak isteyecek ve
diger segenekleri reddederek mesleki kimligini bu alanda bicimlendirecektir (Mars-
hall, 1981). Ustiin yeteneklilerin kariyerlerini ve yagsamlarm planlarken géz éniinde
bulundurulmas: gereken diger kisisel 6zellikleri ise; asir1 duyarlilik, sosyal adalet ve
hak arayisi, ahlaki duyarlilik, yiiksek enerji diizeyleri ve yaraticiliklaridir (Mendaglio,
2002). Arastirmalar tistiin yetenekli kiz 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerinden ve
kisitlamalardan etkilenmeleri, erkek 6grencilerin ise kabul goren geleneksel meslek-
lere yonelmeleri baglaminda cinsiyete iliskin farklihklar1 da ortaya koymustur (Orn.,
Leung, Coloney ve Scheel, 1994; Lubinsky ve Benbow, 2000).

Ustiin yeteneklilerin kariyer gelisimlerinde bireysel &zellikler kadar gevresel fak-
torler de 6nemli rol oynamaktadir. Bunlardan ilki, ¢evreden gelen ytiiksek beklentiler
ve baskidir. Ailenin miikemmeliyetci tutumu, gretmenlerin, ¢evrenin ve toplumun
yiiksek basari, prestij ve gelire yonelik beklentileri tistiin yeteneklilerin meslek se¢imi
ve kariyerlerini sekillendirme siireclerinde stres yasamalarina (Hurst ve Riley, 2014;
Peterson, 2006) ve baz1 durumlarda potansiyellerinin altinda basar1 gostermelerine
(Burton, 2006; Roeper, 1982) neden olabilir. Diger bir ¢evresel etken, mesleki rol mo-
dellerin eksikligi olabilmektedir (Stewart, 1999). Pek ¢ok bilgiye sahip olan {istiin yete-
nekli bireyler bu bilgiyi isleyip etkin bir sekilde eyleme ddkebilmelerinde bu yolu on-
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lara gosterecek rol modellere ihtiyag¢ duyarlar (Stewart, 1999). (Bu durum Can Dostum
[Good Will Hunting; Bender ve Van Sant, 1997] filminde de ele alinmistir.) Ayrica, 1rk,
kiiltiir, sosyo-ekonomik diizey gibi ¢evresel degiskenlerin de rolii goz éniinde bulun-
durulmalidir (Brody, 2014; Repeckiene, Kvedaraite, Stanikuniene ve Zvire-liene, 2016).

Ergenlik donemi kariyerle ilgili kararlarin verilmeye baslandig1, gelecege dair bir
yonelimin basladig1 ve bu dogrultuda planlamalarin yapildig: bir dénemdir. Ustiin
yetenekli ergenler agisindan ise, yukarida deginilen farkliliklarinin getirdigi gticliikler
iyi yonetilemediginde bu siire¢ sancili bir doneme dontisebilir. Nitekim tistiin yetenek-
lilere yonelik 6zel egitim sunan kurumlardan mezun olan tistiin yetenekli bireylerle
yapilan arastirmalar, bu kisilerin egitim hayatindan kariyerlerine uzanan stirecin sos-
yal ve duygusal problemlerle zorlu bir hale gelebildigini géstermistir ( Ozcan, 2017).

Bu dogrultuda ilgili alanyazin, {istiin yeteneklilere verilecek kariyer danismanligi
hizmetlerinin de 6zellestirilmesi ve farklilasmas: gerektigine isaret etmistir (Hurst ve
Riley, 2014; Moon, 2004). Bu hizmetlerin, kendilerinin farkina varmalarini saglayacak,
kariyer karar1 verme ve potansiyellerine ulagsmalarina yardimci olacak sekilde yapi-
landirilmas1 vurgulanmistir (Ozcan, 2017). Ayrica, tistiin yetenekli 6grencilerin ilgi-
lerini, giiglti yonlerini gelistirmeyi hedefleyen ayni1 zamanda kisisel 6zelliklerin, ilgi
ve degerlerin, yasam amagclarinin farkindaligina, bunlarin gesitli kariyer firsatlar: ile
uyumuna yer veren kariyer gelisim programlarmin tistiin yeteneklilerin egitim prog-
ramlarina dahil edilmesi 6nerilmistir (Ch'ng, 2014; Peterson, 2002).

Koken olarak bibliyoterapiden (kitap okuma yoluyla yapilan psikolojik danigsma)
dogan film terapi, iistiin yetenekli ergenlerin kariyer gelisimlerini desteklemede kul-
lanilabilecek ve mevcut programlara entegre edilebilecek alternatif bir yardim siireci-
dir. Film terapinin {istiin yeteneklilere yonelik yardim stirecinde kullaniminda, {istiin
yetenekli birey 6zellikleri tasiyan ve benzer giigliikleri yasayan karakterlerin konu
edildigi filmler kullanilir. Boylece, bibliyoterapi siirecine benzer sekilde, tistlin yete-
nekli bireyin yalniz olmadigini gormesine, film ve buradaki karakterler araciligiyla
problemlerine yonelik i¢ gorii kazanmasina ve alternatif ¢6ziim yollarma dair farkin-
dalik kazanmasma yardimci olunur (Hébert ve Speirs Neumeister, 2001). Bu yontemin
uluslararas1 alanyazinda, iistiin yetenekli ¢cocuk ve ergenlerin psiko-sosyal ve kari-
yer gelisimlerini desteklemeye yo6nelik cesitli calismalarda kullanildig: goriilmektedir
(Ornegin, Hébert ve Sergent, 2005; Hébert & Speirs Neumeister, 2001, 2002; Kangas,
Cook ve Rule, 2017; Milne & Reis, 2000; Newton, 1995). Ote yandan, iilkemizde iistiin
yeteneklilerin kariyer gelisiminin incelendigi ve desteklemeye yonelik programlarin
sunuldugu arastirmalarin (Ornegin, Bozgeyikli ve Dogan 2010; Yalim Yaman, $Sahin
ve Bugay Sokmez, 2018; Kontas, Unisen ve Siiriicii, 2016; Kulaksizoglu ve Otrar 2004;
Stirticti, Kontas ve Bacanli, 2015) son derece kisith oldugu; kariyer gelisimlerini des-
teklemede eglenceli, ilgi cekici ve i¢ gorii kazanmaya yardimcr alternatif yontemlerin
kullanildig: film terapi gibi ¢alismalarin ya da bunlarin kariyer danismanliginda nasil
kullanilabilecegine dair incelemenin sunuldugu bir ¢alismanin ise bulunmadig: go-
riilmektedir.
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Bu gergevede, bu ¢alismada Ekim Diisii filmi tistiin yeteneklilerin kariyer gelisim
ozellikleri ve gtigliikleri a¢isindan incelenmistir. Bu incelemelerde Sosyal Bilissel Ka-
riyer Kurami (SBKK) tarafindan sunulan kariyer gelisim modeli temel alinmistir. Ban-
dura’nin Sosyal Biligsel Kuramui tizerine temellendirilmis olan SBKK (Lent, Brown ve
Hackett, 1994), kariyer gelisiminde 6z yetkinlik inanglari, sonug beklentileri ve kariyer
hedefleri olmak {izere {ig temel bilegen iizerinde durur. Oz yetkinlik inanglari, kisinin
belirli bir davranis: basariyla gergeklestirebilecegine yonelik inanglarini ifade eder ve
kisinin ge¢mis performans basarilari, sosyal modellerin gézlemlenmesi gibi gesitli de-
neyimler, sosyal ikna ve belirli bir konu tizerinde ¢alisirken hissedilen fizyolojik ve
duygusal durumlar olmak tizere dort kaynak araciligryla bicimlenir. Sonug beklentile-
ri, kisinin sergiledigi belirli bir davranisin gesitli sonuglarina dair (6rnegin 6diil, onay
gorme, daha cekici is kosullarna sahip olma gibi) inanclarini ifade eder ve kisinin
belirli bir etkinlige yonelip yonelmeyecegi, ne kadar ¢aba ve stireklilik gostereceginde
belirleyici bir rol oynar. Son olarak kisisel hedefler, kisinin belirli bir etkinlige yonel-
me ya da belirli bir davranist siirdiirmeye yonelik niyetlerini ifade eder ve se¢im ve
performans hedefleri olmak tizere iki tiirden olusur (Lent vd., 1994). Kisiler yetkinlik
inanglarma ve sonug beklentilerine gore kendilerine hedefler koyar ve bu dogrultu-
da sergiledikleri girisimlerin sonuglarina gore yetkinlik inanglari ve sonug beklenti-
lerini onaylar ya da degistirirler. Bu kurama gore ayrica kisilerin yetkinlik inanglar:
diisiik olsa da eger davraniglarin sonuglarina yonelik beklentileri ytiksekse hedefleri
dogrultusunda ¢aba gosterebilirler ya da tam tersi kendilerine inanglari olsa bile eger
davranisin sonuglarma dair beklentileri zayifsa harekete ge¢meyebilirler. Kuramda,
kariyer gelisiminde yukarida deginilen bilissel-kisisel unsurlara ek olarak cinsiyet ve
etnik kimlige yonelik ytiklemeler, sosyal destek, kariyer engelleri gibi ¢evresel; sosyal,
kilttirel ve ekonomik, etkilerin de rolii ortaya konur (Lent, Brown ve Hackett, 2000).
Cevrenin nesnel ya da algilanan yonleri, uzak ya da yakin gevresel etkiler, kariyer
engelleri ya da destekleri gibi degiskenler bu ikinci diizey etkiler altinda incelenir.
Kisi, olumsuz gevresel kosullara ragmen giiclii bir yetkinlik inanci ile kariyer hedefle-
rine dogru hareket edebilir ve bu dogrultudaki ¢abasini stirdiirebilir (Lent vd., 2000).
Ustiin yetenekli 6grencilerin kariyer gelisimlerini incelemede ve agiklamada sosyal
biligsel kuramlarm kullanimina yonelik aragtirmalar (Ornegin, Kelly, 1993; Yalim Ya-
man vd., 2018; Yun Dai, Moon ve Feldhusen, 1998) son derece sinirli olmakla birlikte,
Brown ve Lent (2017), SBKK'nin farkl kiilttirel gruplarla ve bireysel farkliliklar tasiyan
bireylerle kullanilabilecegine isaret etmislerdir. Bu baglamda, yasitlarindan farkl ka-
riyer 6zellikleri ve ihtiyaglari olan tistiin yeteneklilerin kariyer gelisimini incelemede
bu kuram yol gosterici olabilecektir.

Bu dogrultuda, ¢alisma sonucunda elde edilen temalarin, iistiin yeteneklilerle
gerceklestirilebilecek film terapi uygulamalarinda kullanilmak tizere bir temel sagla-
mas1 beklenmektedir. Daha 6nce {istiin yetenekli ergenlerin yasadiklar1 psiko-sosyal
glcliikler, aile iliskileri ve kariyer gelisimleri gibi konularda uluslararasi alan yazinda
incelenen Ekim Diisii filminin, {ilkemizde tistiin yetenekli ergenlerle gerceklestirile-
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cek kariyer danismanlig1 ¢alismalarinda kullanimina temel olusturabilecek temalar:
ortaya ¢itkarma baglaminda incelenmedigi g6z 6niinde bulunduruldugunda, bu ¢a-
lismanin alandaki bir ihtiyaci karsilayacag: dustintilmektedir. Elde edilen bulgularin
ozellikle Bilim Sanat Merkezleri'nde (BILSEM) calisan psikolojik danigmanlarin istiin
yetenekli ergenlerle gerceklestirecekleri kariyer danismanlig1 calismalar: agisindan bir
kaynak olusturacagt sdylenebilir.

Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma desenine dayali dokiiman analizi yontemi kullanil-
mustir. Dokiiman analizi, arastirmaya konu olan igerige sahip yazili, s6zlii ya da gor-
sel-isitsel (video, film vb.) kaynaklar {izerinde gergeklestirilen incelemedir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda, Ekim Diisti filmi, Sosyal Bilissel Kariyer Kurami1
(SBKK) tarafindan sunulan kariyer gelisim modeli ¢ercevesinde incelenmistir.

Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini, Ekim Diisti (October Sky; Gordon ve Johnston, 1999)
filmi olusturmustur. 108 dakikadan olusan biyografi tiiriindeki film, 1950'1i yillarda
Rus uzay araci Sputnik’in uzaga firlatilmasi ile uzay bilimleri konusunda ilgisi tetik-
lenen Homer Hickam’in kendi uzay roketini yapma miicadelesini anlatan gercek bir
yasam hikayesidir. Yetenekli bir lise 6grencisi olan Homer’in babas: komtir madenin-
de calismakta ve benzer durumdaki diger ailelerle birlikte kiigtik bir topluluk olarak
bu madenin ¢evresinde yasamaktadirlar. Ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi nedeniyle
bu alanda kariyer yapabilmesi ve tiniversite masraflarini karsilayabilmesi mtimkiin
gortinmemekte, nitekim babasi oglunun kémiir ocaginda kendi yerini devralmasini
istemektedir. Film, bu kosullar altinda Homer Hickam ve arkadaslarinin verdigi kari-
yer miicadelesini anlatmaktadir.

Filmin, psikolojik danigsma ve rehberlik 6grencilerine kariyer danismanligi kuram-
larinin 6gretilmesi (Scholl, Gibson, Despres ve Boyarinova, 2014), iistiin yetenekli 6g-
rencilerin kimlik gelisimlerinin desteklenmesi (Kangas vd., 2017) ve sosyal ve duygu-
sal gticliiklerle basa ¢ikabilmelerine yardimci olunmasi (Hébert ve Speirs Neumeister,
2001) konularinda kullanilmas: 6nerilmistir. Bu baglamda, olgu ve olaylarin derinle-
mesine incelenmesi ve arastirilmasina olanak saglayan ve bu agidan zengin bilgiye
sahip oldugu diistiniilen bu filmin secilmesinde amaglh 6rnekleme yontemi kullanil-
mustir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri analizi

Film igerik analize tabi tutulmustur. Veri analizi stirecinde kullanmak i¢in 6ncelik-
le, Sosyal Bilissel Kariyer Kuramina (SBKK) dayal1 ana kategorileri de icerecek sekilde,
temalar ve alt temalar1 kodlamak, frekanslar: gostermek ve kodlari temsil eden 6rnek
ctimleleri yazmak tizere bir dokiiman analizi formu olusturulmustur. Ardindan SBKK
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temel alinarak arastirmaci tarafindan film dikkatlice izlenmis ve bu esnada tistiin ye-
teneklilerin kariyer gelisimi 6zellikleri, 6ne ¢ikan konular ve yasadiklar giigltikler agi-
sindan bu kategoriler altina diisen temalar ve alt temalar, filmden 6rnek ctimleler ile
birlikte dokiiman analizine kaydedilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, konunun yansiz bir sekilde gézlenmesi; giivenirlik
ise sonuglarin inandiricihigini ifade eder (Yildirim ve Simsek, 2016). Nicel arastirmalar-
dan farkli olarak nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik yerine inandiricilik kav-
rami one ¢ikmis ve bunu saglamaya yonelik inandiricilik (i¢ gegerlik), aktarilabilirlik,
tutarlik, dogrulanabilirlik, otantiklik ve anlam gibi baz1 kriterler ortaya konmustur
(Creswell, 2007; Guba & Lincoln, 1994; Simsek ve Yildirim, 2016).

Bu kriterler dogrultusunda bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi saglamaya yo-
nelik alinan 6nlemler sunlardir: Icerigin analizinde kuramsal bir cerceveden faydala-
nilmis ve bu dogrultuda hazirlanan bir dokiiman analizi formu kullamlmigtir. Ornek-
lemi olusturan film ile ilgili detayli bilgi verilmis ve film orijinal dilinde izlenmistir.
Aktarilabilirligi saglamak i¢in, aragtirmanin yontem kismi detayli bir sekilde verilmis,
amagcl 6rnekleme yontemi ve ayrintili betimlemeler kullanilmistir. Arastirmada so-
nuglari ayrintili olarak rapor edilmis ve dogrudan alintilardan faydalanilmistir. Elde
edilen temalar ve alt temalar filmin analiz edildigi daha 6nceki arastirma sonugclari ile
karsilastirilmistir (Orn., Hébert ve Speirs Neumeister, 2001; Kangas vd., 2017). Ayrica,
veri analizlerinden elde edilen bulgular ilgili alan yazinla iliskilendirilerek aktarilmis-
tir. Son olarak, aragtirmacinin rold tanimlanmugtir.

Arasgtirmacinin Roli

Nitel arastirmalarda aragtirmact stirecin bir pargasi haline gelir ve bu nedenle aras-
tirma stirecindeki roliintin ve ¢alismayla olan baglantisinin (ge¢mis deneyimler, egiti-
mi, kiiltiir, etnisite vb.) tanimlanmasi oldukg¢a 6nemlidir (Creswell, 2014). Arastirmaci,
yliksek lisans ve doktorasin psikolojik danisma ve rehberlik alaninda tamamlamus;
ytliksek lisans tezini film terapinin kokenini olusturan bibliyoterapi konusunda, dok-
tora tezini ise kariyer darmismanligi alaninda yapmustir. Ayrica ergenlerle psikolojik
danigsma konusunda (iistiin yetenekli bireyler ve kariyer danismanligi alanlarimi da
igeren) 10 yillik alan tecriibesine sahiptir. Arastirmaci, doktora sonras: arastirma stire-
cinde Amerika’da kariyer danismanlig1 alaninda bir projede yer almistir. Bu konular-
da da yayinlar: bulunmaktadir.

Bulgular

SBKK temel alinarak gerceklestirilen icerik analizi sonucu filmden elde edilen ka-
tegoriler, temalar ve alt temalara iliskin bulgular asagida verilmistir. Yapilan analizler
sonucunda, filmde, SBKK kapsaminda kariyer gelisim ozellik ve giigliikleri ile ilgili
bireysel-bilissel etmenler (1 = 49, % 47.12) ve ortama 6zgii etmenler (n = 55, % 52.88)
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kategorilerine yonelik ierikler ortaya konulmustur. Bu sonuglara bakildiginda ortama
0zgli etmenlerin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 1’de filmin analizi sonucun-
da ortaya konan kategori, tema ve alt temalara iliskin frekans ve ytizdeler gortilebilir.

Bireysel-biligsel etmenler

Bireysel-bilissel etmenler kategorisi altinda yer alan temalardan yetkinlik beklenti-
si (n =24, % 23.08) ilk sirada, sonug beklentisi (n = 16, % 15.38) ikinci sirada ve kisisel
hedefler (1 =9, % 8.66) tiglincii sirada gozlenmistir.

Yetkinlik beklentisi. Yetkinlik beklentisi temas1 altinda, sirasiyla basarili ya da
basarisiz performans yasantilar1 gésterme (1 = 13, % 12.5), fizyolojik ve duyussal du-
rumlar (1 =9, % 8.66), dolayl1 6grenme (1 = 1, % 0.96) ve sosyal ikna (1 = 1, % 0.96) alt
temalarina yonelik igerikler elde edilmistir.

Tablo 1. Kategori, Tema ve Alt Temalara fligkin Frekans ve Yiizdeler

Kategori Tema Alt tema N Yo
Bireysel-bilissel etmenler 49 47,12
Yetkinlik beklentisi 24 23,08
Bagarili/basarisiz performans 13 12,5
yasantilar
Fizyolojik ve duyussal durumlar 9 8,66
Dolayl 6grenme 1 0,96
Sosyal ikna 1 0,96
Sonug beklentisi 16 15,38
Su andaki sonug ve tepkilere 10 9,62
dikkat etme
Bedensel-fizyolojik ipuglarma 4 3,85
dikkat etme
Gegmis sonuglara dikkat etme 2 1,92
Kisisel hedefler 9 8,66
Performans hedefleri 8 7,69
Secim hedefleri 1 0,96
Ortama 6zgii etmenler 55 52,88
Cevresel etkiler 23 22,12
Uzak ve yakin gevresel etkiler 12 11,54
Cevrenin objektif ve algilanmis 6 5,77
yanlar1
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Sosyal ortam etkileri 5 4,81
Kariyer engelleri 19 18,26
Ortama 6zgii 14 13,46
Simdi ile ilgili 3 2,88
Bireysel 2 1,92
Kariyer destekleri 13 12,5
Toplam 104 100

Basarili ya da basarisiz performans yasantilar: gosterme. Filmin kahramani ve
tistlin yetenekli birey 6zelligi gosteren Homer, film boyunca hem basarili hem de ba-
sarisiz performans yasantilar gostermistir. Ornegin, ilk roket denemesinde evlerinin
¢itlerini ugurmasi, uzun ugraslar sonrasinda arkadaslarinin da destegini alarak gelis-
tirmis olduklari ikinci roketin de komiir ocagina dogru gitmesi ve kendini bu siirecte
desteklemeyen babasinin ayaginin dibine diismesi ve baslarda bir 6ncekine gore gelis-
tirerek gerceklestirdikleri denemelerin her seferinde basarisizlikla sonuglanmasi basa-
r1s1z performans yasantilarina rnek gosterilebilir. Ote yandan, bu basarisiz denemele-
rin sonunda okul arkadaslarinin ve onlar1 destekleyen 6gretmenleri Bayan Riley’in de
geldigi bir kalabalik éniinde roketin basarili bir sekilde firlatilmasi, Homer’in orman
yanginina roketin sebep olmadigin ispatlayan matematiksel bir formiil gelistirmesi,
bunu okul miidiirtine biitiin smifin 6niinde ispat etmesi, hem eyalet hem de Indiana-
polis’teki bilim senliginde birinci olmalar1 basarili performans yasantilarina drnektir.

Fizyolojik ve duyussal durumlar. Homer in roket {izerinde galisirken ve firlatma
denemeleri yaptiklar1 anlarda hissettikleri; keyif almasi, heyecanlanmasi, basar1 duy-
gusunu yasamasli bu kodu vermektedir. Ornegin, “Bu roket tizerinde ¢alisirken ken-
dimi Werhner von Broun gibi hissettim” demesi. Ayrica, roketin bir parcasina kaynak
yaptirmak igin gittigi babasinin emrinde calisan ve babasmin tepkisinden korktugu
i¢in goniilsiiz olan Bay Bykovsky’e roket iizerinde ¢alisirken hissettigi duygular: anla-
tirken kullandig1 ifadeler buna 6rnek verilebilir.

Dolayli 6grenme. Basarisizlikla sonuglanan ilk denemesinin ardindan pes etmek
ve umutsuzluga kapilmak yerine baskalarinin neler yaptigini 6grenerek, onlarla te-
masa gegerek (Dr. Von Broun gibi) performansim gelistirmeyi hedefliyor. Ornegin, Dr.
Broun’a mektup yazmis ve “Benim de basima aynu tiir bir talihsizlik kendi kiigiik roke-
timi firlatirken geldi. Burada roket yapimiyla ilgili pek fazla materyal yok. Bu ytizden
karanlikta tokezleyerek ytirtimeye ¢alisan birisi gibiyim.” demistir.

Sosyal ikna. Ogretmeni Bayan Riley Homer’dan 6ziir dileyerek onu kémiir oca-
ginda ¢alismay1 birakarak okula dénmesi i¢in ikna etmeye ¢alisir. Bu, “Bazen baskala-
rinin sdylediklerine kulak asmamak lazim. Sadece i¢inden gelen sesi dinle. O maden-
leri bitirmen gerekmiyor. Neden biliyor musun? Ciinkii bence baska planlar yaptimn.
Bilmeni istedigim bir sey var. Seninle gurur duyuyorum.” ifadesinde goriilmektedir.
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Sonug beklentisi. Sonug beklentisi temas: altinda, sirastyla su anki sonug ve tep-
kilere dikkat etme (1 = 10, % 9.62), bedensel ya da fizyolojik ipuglarmna dikkat etme
(n =4, % 3.85), ve ge¢mis sonuglara dikkat etme (1 = 2, % 1.92) alt temalarina yonelik
icerikler elde edilmigtir.

Su anki sonug ve tepkilere dikkat etme. Kisinin kendi ¢abalarinin sonuglarina ya
da digerlerinin bunlara yénelik tepkilerine dikkat etmesine yonelik iceriklerdir. Tkin-
ci basarisiz denemesinin ardindan babasinin biitiin malzemeleri disar1 atmas: ve Ho-
mer’in kdmiir ocagina inecegini sdylemesine ragmen Homer performansin sonuglari
tizerinde arkadas: ile konusur: “Quentin, roket en azindan 100 fit yiikseklige kadar
¢ikt.” Bu denemedeki olumlu ve umutlu yonii gérmektedir. Ayrica, Cape Coalwo-
od’da yaptiklar1 onlarca roket atisinda, her seferinde performanslarmin sonuglarina
dikkat verip neyin ise yaramadig: {izerinde diistiniip, tartisip gelistirmeye calistyorlar.
Dr. Broun’a yazdig1 mektuplarda olumlu tepkiler almasi, calismalarina kararlilikla de-
vam ederlerken okul arkadaslarinin, kasabalinin ve diger énemli yetiskinlerin olumlu
tepkilerini gozlemleme bunlara 6rnek verilebilir. Ornegin, Indianapolis’te Homer’in
iki kisi arasinda gecen konusmaya dikkat kesilir. Kiz: Jiiri her zaman pahali calismalar-
dan hoslanir. Biyosferi yapanlar kazanacak.” derken erkek: “Sanmiyorum. Ben parami
roketi yapan ¢ocuga yatiriyorum. Daha gérmedin mi? Gergekten iyi.” demistir.

Bedensel ya da fizyolojik ipuclarina dikkat etme. Sputnik’i ilk kez gokyiiziinde
gordiigii an duydugu heyecan ve bundan etkilenmesi (“Voaww”), babasinin onlar sir-
ket arazisinden kovmasi {izerine sekiz mil yiiriiyerek gitmek zorunda olduklar yeni
yeri arkadaslarina anlatirken hissettigi umut, heyecan ve tutku (“Burasi harika. Suraya
bir korunak yapabiliriz ve bir de firlatma rampasi. Hatta bir test standi bile yapabili-
riz.”), roket atis1 icin yaptiklari her deneme sonrasinda yasadiklar1 heyecan, umut ve
giliven buna 6rnek verilebilir.

Gegmis sonuglara dikkat etme. Diger insanlarin ge¢miste benzer denemelerden
sonra elde ettikleri sonuglara dikkat etmeye yonelik igeriklerdir. Ornegin Dr. Broun'un
da basarisizlikla sonuglanan denemeleri olduguna, Sputnik’in basarili olmasina dikkat
etme gibi.

Kisisel hedefler. Kisisel hedefler temasi altinda performans hedefleri (n = 8, % 7.69)
alt temasi ilk sirada yer almistir. Secim hedefleri ise (1 = 1, % 0.96) belirgin bir tanedir.

Performans hedefleri. Homer ve arkadaslarinin se¢im hedeflerine ulasmak igin yap-
tiklart kisa stireli davranislar ve attiklar: adimlarda goriilmektedir. Bunun 6rnekleri,
Homer’in ilk basta kirtasiyeye gidip roket yapimui ile ilgili buldugu biitiin materyalleri
satin almasinda, kendini se¢im hedefine gotiirecek kisilerle isbirligi yapmasinda (bti-
tin okul tarafindan dislanan Quentin ile yemek yemesi ve konuyu ona a¢gmast gibi),
Bay Bykovsky’e neden roket yapmak istedigini inangla ve adanmislikla agiklamasi ve
kaynak yapimi i¢in ondan destek istemesinde, babasinin kariyer hedefine onay ver-
memesine ragmen ¢imento ihtiyaci oldugunda ondan destek istemeye gitmesinde go-
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riilebilir. Ayrica arkadaslari ile birlikte roketin pargasi igin ihtiya¢ duyduklar: paray:
elde edebilmek i¢in kullanilmayan demir raylar1 sokiip satarak para kazanmalarinda,
ders esnasinda laboratuvarda gizlice kendi ¢alismalar: konusunda deneyler yapmalari
onlari hedeflerine gotiirecek performanslar olmustur. Homer’in babasinin onlar sirket
arazisinden attiktan sonra umutsuzluga kapilan arkadaslarina “Dag koyliileri gibi bos
bos oturmak yerine bilim yarismasina katilmaya ¢alistyor olmaliydik.” ve arkadaslar:
babasmin ¢alismalarini yasakladigini sdylediginde “Sirket alaninda yapilan bir roketi
kastetti. Snakeroot’a gitmemiz gerekecek.” demesi. Basarisizlikla sonuglanan her de-
nemenin ardindan kendilerine yeni bir hedef koymalar1 da performans hedeflerine
ornektir.

Secim hedefleri. Homer ve arkadaslarimin ulasmak istedigi kariyer hedefidir. Bu,
Homer’in davranislarinda ve ¢abalarinda daha belirgindir. Bu, ilk olarak roket yap-
ma fikrini ortaya koymasinda, arkadaslarini motive edisinde, Homer komiir ocaginda
calismaya baslayinca arkadaslarimin da denemeleri birakmasi ancak Homer’in okula
geri donmesi ile onlar1 yeniden harekete gecirmesi gibi durumlarda belirgindir. Ho-
mer ailece kahvalt1 yaparlarken ilk kez kariyer hedefini ailesine acar: “Ben roket ya-
pacagim. Sputnik gibi. Uzaya ¢ikacagini sdylemiyorum ama ben yapacagim.” Ayrica,
babas1 komiir ocagina geri dénmesini istediginde Homer’in “Maden senin hayatin.
Benim degil. Oraya bir daha asla inmeyecegim. Ben uzaya ¢ikmak istiyorum.” demesi.

Ortama 6zgii etmenler

Ortama 6zgli etmenler kategorisi altinda yer alan temalardan gevresel etkiler (1 =
23, % 22.12) ilk sirada, kariyer engelleri (1 = 19, % 18.26) ikinci sirada ve kariyer des-
tekleri (n = 13, % 12.5) tictincii sirada gozlenmistir.

Cevresel etkiler. Bu tema altinda, sirasiyla uzak ve yakin gevresel etkiler (n = 12, %
11.54), gevrenin objektif ve algilanmis yonleri (n = 6, % 5.77) ve sosyal ortam etkileri (1
=13, % 12.5) alt temalar1 gozlenmistir.

Uzak ve yakin cevresel etkiler. Ogretmenin derste Sputnik ile ilgili bilgi vermesi
ve rol model olmasi ile uzak gevresel etkiye bir 6rnektir. “Sputnik tarihte bir dénem
noktast ¢ocuklar. Artik hi¢ bir sey eskisi gibi olmayacak.” Ayrica Homer ve arkadas-
larina bilim yarismasi hakkinda bilgi vermesi ve bu sekilde tiniversiten burs alabilme
imkanlarmin olacagini paylasmas:t (“Bu yarismay: kazanan Indianapolis’teki Ulusal
Bilim Yarismasi'na gidecek ve tilkenin dort bir yanindaki tiniversiteler i¢in burs alabi-
lecek. Bu harika bir sey”). Olumsuz etkiler de gzlenmistir. Ornegin, Homerin babasi-
nin is arkadasi: Sorun ne Homer? Kémiir ¢ikarmak istemiyor musun?... Neselen biraz
Homer. Sen Coalwood kasabasmin ¢ocugusun. Madene elinde kiirekle bir kere girdin
mi kopegin tizerindeki bir kene gibi kendini dogal ortaminda hissedersin.” demesi
i¢inde yasadig1 toplulugun bakis agisi ve kiiltiirii agisindan uzak etkiye 6rnektir. Yakin
cevresel etkiler daha ¢ok se¢cim hedefi dogrultusunda performans hedefleri tizerinde
calisirken ortaya ¢ikmustir. Roket caligmalari esnasinda duygusal ve maddi destekle-
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rinin olmamasi gibi. Ornegin, okul arkadaslarinin dalga ge¢mesi (“Hey roket ¢ocuk.
Mars bu tarafta”). Babasinin komdiir ocaginda yasanan kazada yaralanmasi ve goziinii
kaybetme riski nedeniyle Charleston’daki bir hastanede yatmak zorunda kalmas: ve
bu masraflar: karsilamak icin paraya ihtiyag duymalar: tizerine Homer’in ocaga in-
mek zorunda kalmasi yakin gevresel etkiye bir 6rnektir. Homer abisine: “Eger ocakta
calisirsan bursunu kaybedersin...Ocakta ben ¢alisacagim.” diyerek bu sorumlulugu
tistlenir. Bu siirecte 6gretmeninin ona sirt ¢evirmesi, Indiapolisteki bilim senliginde
stanttaki roket malzemelerinin ¢alinmasi gibi etkiler diger 6rneklerdir. Olumlu etkiler
de olmustur, 6rnegin Bluefield Gazetesi'nde “kaslarini degil beyinlerini ¢alistirdiklari”
ifadesiyle yaptiklari isi anlatan ve basarilarini 6ven bir gazete yazisinin ¢ikmas.

Cevrenin objektif ve algilanmis yonleri. Yukarida bahsedilen olumlu ya da olum-
suz yakin ve uzak etkilerin Homer tarafindan nasil algilanip, yorumlandig; ile ilgili
igeriklerdir. Kahvalt1 yaparlarken Homer kendi roketini yapma konusundaki niyetini
ailesine ag¢tiginda, annesinin “kendini havaya ugurma” diye tepki vermesi ve erkek
kardesinin de dalga geger sekilde giilmesine ragmen, Homer demoralize olmuyor, son
derece heyecanlanmus bir sekilde giiliimsemeyi siirdiiriiyor. Bayan Riley’m “Bilim ma-
tematik gerektirir, matematik hicbir zaman senin favori dersin olmadi. Sen Coalwood
disinda bir hayal kuramazsm.” Dediginde Homer’in yllmamas: ve ¢alismalarina de-
vam etmesi. Arkadaslarinin “Gergekg¢i olmak gerekirse Homer, bir grup Coalwood’lu
¢ocugun Ulusal bilim yarismasini kazanma sansi var midir?” dediginde Homer’in
“Milyonda bir” diyerek az da olsa umut oldugunu ifade etmesi. Babasinin Indiana-
polisteki bilim yarismasina gitmemesine yonelik imalar1 karsisinda Homer “Burada
bana gore higbir sey yok. Bu kasaba 6liiyor, maden 6liiyor. Sen hari¢ herkes bunun far-
kinda.” demesi hem iginde bulundugu kosullar1 hem de babasinin destek vermemesi
siirecini nasil yorumladigina 6rnek verilebilir. Ayrica, Cape Coalwood u insa ederken,
malzeme bulmada zorlanmalarina ve zor kosullara ragmen bunu ¢ok olumlu ve mi-
zahi bir sekilde aktarmasi, arkadaslar1 smifta tahtaya kendileriyle alay ifade eden bir
karikattir ¢izdiginde bunu arkadaslarimin destegini almuis gibi mizahi bir sekilde anlat-
masi 6rnekleri de Homer’in olumlu bakis agisini gostermektedir.

Sosyal ortam etkileri. Sosyal ortamdaki imkanlara (arag-gereg, firsatlar, kiiltiirel
ozellikler ve yap1 gibi) yonelik igeriklerdir. Ornegin, 6gretmeninin derste radyodan
Sputnik in yaydigi sinyalleri dinletmesi, arag-geregsel uygunluk ve firsat olarak deger-
lendirilebilir. Kasaba olarak hep birlikte Sputnik’in gokyiiziinden gegisini izlemeleri,
ogretmeninin Homer igin «Glidiimlii fiize tasarimu ilkeleri» kitabini getirmesi bunlara
drnek verilebilir. Ote yandan olumsuz etkiler de s6z konusudur. Ornegin, babasinin
uzay bilimlerinde gelecek gormemesi ve “Bizim ¢ikardigimiz komiirle gelik yapiliyor
Homer. Eger ¢elik olmazsa bu tilke de olmaz. Eger kafanin i¢inde azcik beyin olsaydi
bunu bilirdin.” demesi vizyon eksikligi ve sosyo-kiiltiirel yapiya bir drnektir. Ayri-
ca “Universitelerden verilen kagit pargasina sahip olmamama ragmen sdziimii hep
dinlerler, Homer, ben bu is i¢in yaratilmisim. Sanirim senin de bdyle olman benim
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i¢in stirpriz olmadi.” diyerek Homer’in liseye donmemesi ve ocakta ¢alismaya devam
etmesi konusunda yonlendirme yapmasi bu etkiye bir 6rnektir.

Kariyer engelleri. Bu tema altinda, sirasiyla ortama 6zgii (n = 14, % 13.46), simdi
ile ilgili (n = 3, % 2.88) ve bireysel (1 = 2, % 1.92) alt temalar1 gézlenmistir.

Ortama 6zgii engeller. Homer’in sectigi kariyer hedefine yonelik énemli kisilerin
destegini alamamasi bu engellerden biridir. Ornegin kendi roketini yapacagini soy-
lediginde annesinin “Kendini havaya ugurma da.” seklinde tepki vermesi. Kardesi
Jim’in alayc1 bir sekilde giiliimsemesi ve Indianapolis’teki segmeler konusunda “Unut
0 isi” seklinde tepki vermesi. Okul miidiiriiniin roketin parcasmi gordiigiinde, 6gret-
menlerinin onlara destek ¢ikmasina ragmen “Dikkatli olun ¢ocuklar. Goziim tizeriniz-
de olacak.” demesi. Ogretmenlerinin miidiire karst onlar1 destekliyor gériinmesine ve
bilim senligine girmeleri konusunda bilgi vermesine ragmen, Homer’a bu hedef igin
uygun olmadigini sdylemesi. Babasinin siddetle kars: ¢ikmasi; hem fiziksel hem de
duygusal destekten yoksun birakmasi. Ornegin, babasinin patronlart Homer’a roket
bilimcisi mi olmak istedigini sorduklarinda “Ne olmak istedigi hakkinda higbir fikri
yok. Ama ben onun ne oldugunu biliyorum. Bir bas belas1 ve lanet bir hirsiz. Seni
bir daha sirkete ait mallarla goriirsem mahvederim. Eve git.” seklinde tepki vererek
sirketin arazisi i¢cinde caligmalar: yasaklamis ve materyal temini igin firsatlarin 6nini
kesmistir. Okul miidiiriiniin 6grencileri madende galismaya layik gérmesi ve Bayan
Riley’e “ Bu kasabada bazen sansli olan biri futbol bursu almaya hak kazanir. Geri
kalanlar1 ise madende calisir.” diyerek g¢ocuklara umut vermemesini istemesi. Babasi
iyilestikten sonra Homer annesine okula dénmeyecegini sdylediginde babasinin bu
karar1 destekledigini ima etmesi (“Homer artik ¢ocuk degil. Ona bir sey soylemem
gerektigini sanmiyorum.” demesi). Ayrica babasmnin “Bak evlat, gegen birkag¢ hafta
boyunca seninle ne kadar gurur duydugumu sdéyleyemem. O madende iyi is ¢ikari-
yorsun. Devam edersen bir giin benim yerime gegebilirsin. Herkes senin icin boyle
soyliiyor. Bunun beni ne kadar gururlandirdigini biliyor musun?” diyerek psikolojik
bask1 yapmasi bu engel tiiriine verilebilecek 6rneklerdir.

Simdi ile ilgili engeller. Homer’in performans hedefleri dogrultusunda calisirken
yasadig1 engellerdir. Ornegin, roketin ig yerinin éniine diigmesinin ardindan babasmin
roketi ve bodrum katinda olusturduklar: atélyede bulunan biitiin malzemeleri disar1
atmasi (Homer: “Roket yaptigim malzemeler nerede?”, Babast: (disar1 gostererek) “Ait
olduklar1 yerde”). Yerel bir gazetenin Homer ve arkadaslarini, gabalarimi konu alan bir
haber yapmasi tizerine, kasaba ormaninda ¢itkan yanginin sebebi olarak roket atisinin
goriilmesi ve dort 6grencinin okulda biittin arkadaslarinin éntinde kelepgelenerek go-
turtilmeleri hedefleri tizerinde calisirken karsilastiklar: bir diger engeldir. Babasinin
komiir ocaginda yasanan kazada yaralanmasi ve goziinii kaybetme riski nedeniyle
Charleston’daki bir hastanede yatmak zorunda olmast tizerine masraflar: karsilamak
i¢in Homer’in ocaga inmek zorunda kalmasi ve okulu birakmas: bir diger 6rnektir.

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Ekim Diisii Filminin Ustiin Yenetekli Ogrencilerin Kariyer Gelisimleri Acisindan... ¢

Bireysel engeller. Homer’in bilimde ilerlemek icin gerekli olan Matematikte iyi ol-
mamasi Ogretmeni tarafindan isaret ediliyor (“Bilim matematik gerektirir, matematik
hicbir zaman senin favori dersin olmadi.). Ogretmenin gosterdikleri bagarilar sonra-
sinda ona “Guidiimlii fiize tasarimi ilkeleri” kitabini hediye ettiginde ve kitabin mate-
matiginin onun seviyesi i¢in ¢ok agir oldugunu soylediginde Homer “Matematigi 6g-
renecegim. Bu kitap harika, Bayan Riley. Her seyi 6grenecegim.” diyerek bunu kabul
ettigini gosterse de bu konuda yetkin olabilecegine inandigin1 da gosteriyor.

Kariyer destekleri. Kariyer destekleri temas1 altinda alt tema kodlanmamaistir. Ho-
mer’in yasadig1 cevresel engellere ragmen bu siireg iginde ona destek olan kisiler de
olmustur. Ornegin ilk basta Homer'in niyetine alayci bir ifadeyle tepki veren annesi
Homer’in ilk denemesinde evlerinin ¢itlerini havaya ugurmasina ragmen, bodrum ka-
tinda isbirligi yaptig1 arkadaslari ile calistigini gordiigiinde giiliimseyerek sessizce geri
doner. Stire¢ boyunca da bazen zayif bazen giiglii bir destek gosterir. Bay Bykovsky'mn
isini kaybetme riskine ragmen, Homer>in roket yapmay1 tutkuyla istemesi karsisinda
ihtiyag¢ duydugu demir pargasina kaynak yapmasi bir diger 6rnektir. Nitekim Homer
Bykovsky’i her zaman minnetle anar. Okul miidiiriiniin roketin pargasini yemekha-
nede el koymak istemesi {izerine 6gretmenleri “Homer’den bunu smifa getirmesini
ben istedim. Bu ¢ocuklar eyalet bilim yarismasina girmeyi diistiniiyor.” diyerek onlar1
korur ve gosterdikleri ¢abanin bir yone kanalize olmasina yardimci olur. Miihendis
Leon’un Cape Coalwood’daki ¢alismalarini izlemeye gelmesi ve sonrasmnda onlara
teknik destek vermesi. Bayan Riley zaman zaman Homer’a yetenekli olmadigini ifade
etse ve komiir ocagina indiginde ona sirtin1 dénmdis olsa da ¢ogu zaman 6nemli bir
destek saglamistir. Ornegin, okul miidiirii “Bayan Riley bizim isimiz bu ¢ocuklara bos
timitler degil, iyi bir egitim vermek.” dediginde “Bos timitler mi? Benim sessizce bir
kosede oturup hayatlarinin sonlarina kadar komiir tozu solumalarina izin vermeme-
mi mi bekliyorsunuz?” diye tepki gostermistir. Ayrica, okul miidiiri “Bayan Riley, bu
kasabada bazen sansli olan biri futbol bursu almaya hak kazanir. Geri kalanlari ise ma-
dende ¢alisir.” dediginde “Peki ya ben sanssiz olanlara giiveniyorsam?” diyerek ¢o-
cuklarin yaninda yer almistir. Bayan Riley Homer’a tepki gostermekle yaptig1 hatay1
fark etmis ve Homer onu hastanede ziyaret ettiginde “Neyi secersen se¢ seninle gurur
duyuyorum.” diyerek yeniden destek olmustur. Baslarda siireci engellemeye ¢alisan
okul miidiirti, Homer’in orman yanginini onlarin ¢ikarmadigini matematiksel bir for-
miille roketin nereye diismiis oldugunu ispat etmesi tizerine Roket Cocuklara destek
olmaya baslamis, karakola gidip durumu birlikte agiklamislar ve Homer’i yeniden
okula kaydetmistir. Maddi nedenlerle, Indianapolis’teki bilim yarismasina sadece bir
kisinin gidebilecek olmas1 nedeniyle arkadaslari tarafindan Homer’in gitmesine karar
verilmesi bir diger destektir. Indianapolis yeniden roket malzemeleri yollamak igin
arkadaslarinin, annesinin, daha 6nce onlara yardimci olan miithendisin (Leon), ve ba-
basinin harekete gegmesi, biitiin kasabanin da destek vermesi burada éne ¢ikan icerik-
ler olmustur. Homer, 6diilii kazandiklarinda kasabaliya tesekkiir konusmasi yaparken
“Eger sizler olmasaydiniz, bilim yarismasina asla gidemezdik... Sizin yardimlariniz
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ve desteginiz sayesinde basardik... Bunu basarmadan énce ¢ok az insan bize inani-
yordu. Bu roketi onlara ithaf etmek istiyorum. Bay Bykovsky, Bay (Leon) Bolden, bize
ilk ilhami veren 6gretmenimiz Bayan Riley. Son olarak bu roketi ithaf etmek istedigim
kisiler annem ve babam.” diyerek kariyer desteklerine isaret etmektedir. Son olarak,
babas: siire¢ boyunca en biiyiik engellerden biri olsa da, sonunda Indianapolis’te kay-
bolan pargalarin yeniden yapilip Homer’a gonderilmesi siirecinde ve son roket atist
esnasmnda destegini gostermistir.

Tartisma

Ekim Diisii filminin tstiin yetenekli bireylerin kariyer gelisim 6zellikleri ve giic-
liikklerinin SBKK ¢ercevesinde incelendigi bu ¢alismada bireysel-bilissel ve ortama
6zgli etmenler kategorileri birbirine oldukca yakin oranlarda gozlemlenmistir. Birey-
sel-bilissel etmenler altinda yer alan yetkinlik beklentisi temas1 birinci sirada, ortama
6zgii etmenlerden cevresel etkiler temas: ikinci, kariyer engelleri temas: ise {i¢iincii
sirada yer almistir. Bunlari, bireysel-biligsel etmenlerden sonug beklentisi ve ortama
6zgli etmenlerden kariyer destekleri temalari izlemistir. En az gézlemlenen tema ise
bireysel-biligsel etmenler kategorisinde yer alan kisisel hedefler olmustur. One cikan
alt temalar ise, ortama 6zgti kariyer engelleri, basaril1/basarisiz performans yasantila-
11, uzak ve yakin cevresel etkiler, su andaki sonug ve tepkilere dikkat etme, fizyolojik
ve duyussal durumlar ve performans hedefleri olmustur.

Yetkinlik beklentisi filmde 6ne ¢ikan temalardan ilki olmustur. SBKK kapsaminda
ele alinan yetkinlik beklentisi, kisinin belirli bir hedefe ulasmada ve bunun i¢in gerekli
olan davranislari sergilemede kendi yeterliklerine ve basarili olacagina yonelik inanca
sahip olmasi anlamina gelmektedir (Lent, Brown ve Hackett, 1994). Yetkinlik inanglari,
kisinin belirli bir davranisa yonelip yonelmeyecegini, gosterecegi cabanin miktarini
ve zorluklarla karsilastiginda ne derece kadar ¢abalamaya devam edecegini etkiler
(Bandura, 1977). Bulgularda, yetkinlik beklentisinin alt temalarindan olan basarili/
basarisiz performans yasantilarinin 6ne ¢ikmasi bu bilgiyle tutarlilik gostermektedir.
Ayrica bu durum Homer’in yasadig1 ortama 6zgii olumsuz gevresel etkiler ve kariyer
engellerine ragmen neden yilmadan ¢abalamaya devam ettigini agiklamaktadir. Ho-
mer’in lise diizeyinde yiiksek yetkinlik beklentisine sahip olmasi, tistiin yetenekli 6g-
rencilerin 6zellikle ilkokul caglarinda kendi yetenek ve yeterliliklerine yonelik inang-
lari1 kaybedebildiklerini ve basarisizliga dogru siiriiklenebildikleri (Orn., Arnold,
1995; Perleth & Heller, 1994) durumunu yasamadigin gostermektedir. Destekleyici
olmayan ¢evre kosullaria sahip olmasma ragmen Homer'in yetkinlik inancina sahip
olmasi tistiin yetenekli bireylerin sahip olduklari yiiksek motivasyon diizeyi (Renzulli,
1986; Jung ve McCormick, 2011) ile agiklanabilir. Nitekim Pintrich (1988) motivasyon
ile yetkinlik inanglarinin ayrilmaz bir sekilde bagli olduklarini; ytiksek yetkinlik bek-
lentisine sahip kisilerin olduk¢a motive olmus kisiler oldugunu ve kolay kolay pes
etmediklerini ifade etmistir.
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Yetkinlik beklentisinin ardindan, ortama 6zgti etmenlerden cevresel etkiler ve kari-
yer engelleri one ¢ikan diger temalar olmustur. {lgili alan yazinda, ailenin miikemme-
liyet¢i tutumlarinin, 6gretmenlerin, ¢evrenin ve daha genis planda toplumun beklen-
tilerinin tistiin yeteneklilerin kariyer gelisiminde olumsuz bir etken olarak 6ne ¢iktig1
vurgulanmaktadir (Greene, 2003; Hurst ve Riley, 2014; Maxwell, 2007). Homer’in du-
rumunda ise diistik sosyo-ekonomik diizey, kiiltiirel yap1 ve firsat eksikleri nedeniyle
tam tersi bir durum s6z konusudur; aile ve gevrenin ytiksek beklentileri yerine daha
¢ok potansiyellerinin altinda bir kariyer alanina yonelmesi konusunda kiiltiirel ve
psikolojik baskilara maruz kalmakta ve tutkuyla stirdiirmeye calistig1 kariyer ilgisi
¢ogunlukla desteklenmemektedir. Kirsal kesimlerde yasayan tistiin yeteneklilerin
potansiyellerinin farkina varilmasi ve yeteneklerini gelistirme agisindan dezavantaj-
It konumda olduklarma vurgu yapmustir (Council of Curriculum, Examinations and
Assessment; CCEA, 2006). Alan yazinda vurgulanan rol modellerin azlig1, gelisimi-
ni destekleyecek egitsel ve (kiitliphane, bilgisayar vb.) fiziksel firsatlardan yoksun-
luk, ekonomik destegin olmayisi gibi (CCEA, 2006) dezavantajli durumlar Homer’in
yasantisinda olumsuz uzak ve yakin gevresel etkiler ve kariyer engelleri olarak 6ne
cikmaktadir. Ote yandan, gecmis calismalar iistiin yeteneklilerin kariyer gelisiminde
aileden ve gevreden algilanan sosyal destegin roliine vurgu yapmiglardir (Orn., Boz-
geyikli, Dogan ve Isiklar, 2010; Brody, 2014; Ozcan, 2017). Homer’in bunlara ragmen
kariyer hedefleri dogrultusunda kararlilikla yilmaz bir sekilde ilerlemesi ve sonunda
basarili olmast kisisel ilgi ve yeteneklerinin ona gore 6nemi (Chen ve Wong, 2013; Lu-
binski ve Benbow, 2000) ve olumlu sonug beklentilerine sahip olmasi (Ozytirek, 2015)
ile agiklanabilir. Ayrica bu durum, gevresel etkiler temas: altinda yer alan gevrenin
objektif ve algilanmis yonleri alt temasinda gozlemlenen igerik ile de uyumludur. Bu
bulgularda, olumsuz uzak ve yakin ¢evresel etkiler ve kariyer engellerine ragmen Ho-
mer’in umut dolu, iyimser ve mizahi bakis agist ile olaylar: karsiladig gortilmektedir.
Nitekim mizah, tistiin yeteneklilerde goriilen kisisel bir 6zelliktir (Davis ve Rimm,
1998). Ek olarak, Ozyiirek (2015) aragtirma ve uygulamalarda olumsuz gevre kosullar:
ve kariyer engelleri kadar kariyer se¢imi ve gelisimini kolaylastiran kariyer destekleri-
ne de bakmak gerektigine vurgu yapmustir. Nitekim kariyer destekleri temas: altinda,
olumsuz gevresel kosullar ve engellere ragmen Homer’in etrafinda onu destekleyen
onemli kisiler de oldugu goriilmektedir. Bu icerigi destekler sekilde, ailesi tarafindan
engellenmesi durumunda bile yasamlarinda onlara yon gosteren 6nemli diger yetis-
kinlerin destegi ile tistiin yeteneklilerin gii¢lii bir yilmazlik sergileyebilecekleri ve he-
deflerine ulasabilecekleri vurgulanmistir (CCEA, 2006). Ayrica bu filmde de 6ne giktig1
gibi, 6gretmenlerin tistiin yeteneklilerin ilgilerinin gelismesinde ve hedefleri tizerinde
énemli rol oynadig1 ortaya konmustur (Orn., Watters, 2010).

Filmde 6ne cikan ticiincii tema, sonug beklentisi olmustur. Sonug beklentisi, belirli
bir davranisin sonuglarinin ne olacagina dair inanglari ifade eder (Lent vd., 1994). Bu,
yetkinlik inanglarinda oldugu gibi, kisinin belirli bir etkinlikle ilgilenip ilgilenmeyece-
gini, gosterecegi cabay1 ve siirekliligi agiklar (Lent vd., 1994). Filmde Homerin olumlu
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sonug beklentilerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum, tistiin yeteneklilerin kari-
yer gelisimlerinde 6ne ¢ikan mitkemmeliyet¢i yapilar: (Chen ve Wong, 2013; Maxwell,
2007) ile agiklanabilir. Homer’in mitkemmeliyet¢i ¢aba ve miikemmeliyetci kaygilar
olmak tizere iki boyuttan olusan mitkemmeliyetgilikten (Orn., Stoeber ve Otto, 2006)
ilkine sahip oldugu goriilmektedir. Mitkemmeliyetci ¢abada kisi yiiksek standartlar
koyar ve buna ulasmaya yonelik ytiiksek performans gosterir. Bu tiir mitkemmeliyetgi-
ligin uyuma yonelik (adaptive) 6zellikler, siiregler ve sonuglarla olumlu yonde iliskiye
sahip oldugu ortaya konmustur (Stoeber ve Otto, 2006). Ayrica, 6ne ¢ikan bu bulgu
tistiin yetenekli bireylerin 6zellikle yiiksek stattilii ve prestijli bir meslege sahip olmay1
istemeleri (Orn., Chen ve Wong, 2013; Miller ve Cummings, 2009) ile de agiklanabi-
lir. Dahasi, akademik yetkinlik inanglarmin miikemmeliyet¢i ¢cabanin gelisiminde rol
oynadigini ortaya koyan arastirma bulgularma (Damian, Stoeber, Negru-Subtirica ve
Baban, 2017) ve sonug beklentilerinin yetkinlik inanglarindan etkilendigi bilgisine (Lent
vd., 1994) dayanarak Homer’in yiiksek yetkinlik inancinin ayni zamanda olumlu sonug
beklentilerini ortaya ¢ikardig sdylenebilir. Bu iki unsurun etkisiyle, bulgularda kariyer
hedefleri temasinin, 6zellikle performans hedefleri alt temasinin, ortaya ¢tkis: agiklana-
bilir. Homer, olumsuz ¢evre kosullar1 ve engellere ragmen yiiksek yetkinlik inanci ile
olumlu sonugclar elde edecegine yonelik beklentiler gelistirerek onu kariyer hedefine
gotiirecek performanslar sergilemistir.

Arastirma bulgularina gore 6ne ¢ikan tema ve alt temalar kadar, zengin igerik sun-
mayanlarin da tartisilmast tistiin yeteneklilerin kariyer gelisim 6zellikleri agisindan an-
lamli olabilir. Ornegin, kariyer hedefleri temast altinda yer alan secim hedefleri sadece
bir kez gozlemlenmistir. Burada se¢im hedefi olarak kodlanan Homer’in havacilik ve
uzay bilimlerine yonelmis olmasidir. Bu durum iistiin yetenekli 6grencilerin kariyer
gelisimlerinde goriilebilen ¢oklu potansiyellere ve ilgilere sahip olma ve bu nedenle
kariyer karar vermede giicliikk yasama durumu ile értiismemektedir. Ote yandan bu,
bazi iistiin yeteneklilerde goriilen erken kariyer yonelimi ile agiklanabilir. Cok daha
kiictik yaslarda belirgin bir meslege yonelme (Stewart, 1999) olarak ortaya ¢ikan bu
durumun, Homer'in uygun egitsel ve cevresel firsatlara sahip olmamasi nedeniyle lise
déneminde Sputnik’i gbzlemlemesi ile agiga ¢iktig1 varsayilabilir. Sadece bir kez kod-
lanan diger alt temalar ise yetkinlik beklentisi altindaki sosyal ikna ve dolayli 6grenme
olmustur. Benzer sekilde bu durum, iginde bulundugu sosyo-ekonomik yap1 nedeniyle
rol modellerin azlig1, egitsel ve gevresel imkanlarin yetersizligi ile agiklanabilir.

Sonug ve Oneriler

Ustiin yetenekli 6grencilerin kariyer gelisimlerinin desteklenmesi énemli bir ih-
tiyag olarak ortaya ¢tkmaktadir. Ote yandan, 6zellikle iistiin yetenekli cocuklar igin
kurulmus olan BILSEM'lerde ise psikolojik danisma hizmetlerinin daha ¢ok {istiin
yeteneklilerin akademik ve sosyal gelisimleri ile aile tutumlar {izerine yogunlastig1
ifade edilmistir (Yilmaz, 2017). Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, {istiin yetenekli
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ogrencilerin kariyer gelisimlerini desteklemeye yonelik gergeklestirilecek Sosyal Bilis-
sel Kariyer Kuramina dayali film terapi uygulamalarinda kullanilabilir.

Film terapi, basit bir sekilde film izlemekten 6te, filmlerin sagaltici amagla kulla-
nilmasr siirecidir. Ustiin yetenekliler konusunda caligan aragtirmaci ve uygulamaci-
lar, 6gretmenler, psikolojik danismanlar ve 6grencilerin birlikte eglenceli bir atmosfer
icinde film izlemesinin anlayis1 ve i¢ goriiyli desteklemesi nedeniyle filmlerin 6zel-
likle tisttin yetenekli ¢ocuk ve ergenlerle kullanimini énermislerdir (Hébert ve Spe-
irs Neumeister, 2001). Bu stiregte 6ncelikle konuya ve hedef kitleye uygun bir film
se¢imi ¢ok 6nemlidir. Bu ¢alisma, tistiin yeteneklilerin kariyer gelisim 6zellikleri ve
glgcliikleri agisindan kuramsal temele dayali bir inceleme sunmasiyla bu kritik adim
i¢in bir kaynak sunmaktadir. Ayrica, bu ¢calismadan elde edilen bulgular sadece tistiin
yetenekliler degil, onlarin ailelerine yonelik gerceklestirilecek egitim programlarinin
da icine entegre edilebilir. Ozellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeye sahip bolgelerde,
ailelere ¢ocuklarmin kariyer gelisimlerine yonelik farkindalik kazandirmak igin dog-
rudan bilgi igerikli sunumlar diizenlemek yerine film {izerinden gerceklestirilecek bir
grup tartismasina dayali programlar uygulanabilir.

Bu calismanin bazi smirliliklar bulunmaktadir. Oncelikle analizlerin sadece aras-
tirmaci tarafindan yapilmas: bu ¢alismanin 6nemli bir sinirliligidir. Bu smirlilia ilis-
kin, arastirma yonteminin detayl bir sekilde verilmesi, filmden dogrudan alintilar
kullanilmasi, kuramsal temele dayal1 bir kodlama sablonunun kullanilmas: gibi 6n-
lemler alinmistir. Ancak, arastirma bulgularinin yorumlanmasinda bu smirlihigin goz
ontinde bulundurulmasi ve benzer ¢alisma gerceklestirecek arastirmacilarin kodlayi-
cilar arasi giivenirlige bakmalar: 6nerilir. Bir diger sinirlilik, filmin kapsamu ile ilgilidir.
Bu film, filmin karakteri Homer Hadley Hickam’m gercek bir yasam &ykiisiine da-
yanmaktadir. Filmin karakterinin erkek olmasi ve iistiin yetenekli 6grencilerin kariyer
gelisimlerinde cinsiyete yonelik farkliliklar bulunmasi nedeniyle (Leung vd., 1994)) bu
filme dayali kariyer gelisim programlarinda bu sinirliligin g6z éniinde bulundurulma-
st 6nerilir. Bu programlarda filmdeki Roket Cocuklarin hepsinin erkek olmasi, kariyer
gelisiminde ve kararlarinda cinsiyetin rolii gibi konular film terapinin bir pargasi olan
tartisma boliimiine eklenebilir, ayrica izleme (follow-up) calismalarinda bu konuya
yonelik farkindalik kazandirict etkinlikler (yaratici yazma, rol oynama, diger sanat-
sal uygulamalar gibi) gerceklestirilebilir. Son olarak, bu ¢alismada filmin analizinde
SBKK temel alinmistir. Filmin, kariyer gelisimini agiklayan yapilandirmaci (6rn. Ka-
riyer Yapilandirma Kurami), gelisimsel kuramlar (Orn., Super’in Yasam Boyu Yasam
Alani Kurami) gibi diger kuramlar temel alinarak da incelenmesi 6nerilir.
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USTUN YETENEKLI ERGENLERIN BAZI PSIKOLOJIK
BELIRTILERININ BETIMLENMESi VE GENEL ERGEN
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Oz: Bu calisma tarama deseniyle yapilmis olup {istiin yetenekli lise 5grencile-
rinin depresyon, kaygi (anksiyete), olumsuz benlik, bedensellestirme (somatizas-
yon) ve 6fke-diismanlik (hostilite) gibi baz1 psikolojik 6zelliklerini incelenmeyi
amaglamaktadir. Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki Bilim ve Sanat Merkezle-
ri'nde lise diizeyinde 6grenim goren dgrenciler, 6rneklem grubunu ise evrenden
kolayda 6rnekleme yontemiyle secilen 72 erkek (%44,72) ve 89 kiz (%55,28) ol-
mak tlizere toplam 161 tistiin yetenekli lise 6grencisi olusturmaktadir. Aragstir-
mada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Kisa Semptom Envanteri
(KSE) kullanulmustir. Bulgular, Tiirkiye’deki iistiin yetenekli lise 6grencilerinin,
KSE Tiirkiye ergen formu normundaki ortalama degerlerden depresyon ve kay-
g1 alt boyutlarinda daha diisiik; olumsuz benlik, bedensellestirme ve 6fke-diis-
manlik alt boyutlarinda ise daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu gostermistir.
Bununla beraber, tistiin yetenekli lise 6grencilerinde en fazla gortilen psikolojik
belirtinin 6fke-diismanlik ve depresyon; en az goriilenin ise bedensellestirme ol-
dugu bulunmustur. Ustiin yeteneklilerin incelenen psikolojik belirti diizeylerin-
de cinsiyete gore anlamli fark bulunmazken; sinif diizeyine gore anlamli farklilik
ortaya ¢tkmistir. Sonuglar giincel alanyazin baglaminda tartisilmis ve psikolojik
danigsmanlar i¢in 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: iistiin yetenek; ergenlik; psikolojik semptomlar; Bilim
ve Sanat Merkezi
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THE DESCRIPTION OF SOME PSYCHOLOGICAL
SYMPTOMS AMONG GIFTED ADOLESCENTS AND
A COMPARISON WITH NON-GIFTED ADOLESCENT
POPULATION®
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Abstract:

The present study investigated the psychological symptoms of gifted
adolescences in Turkey. From the population of high school students attending
Science and Art Centers (BILSEM) in Turkey, a total of 161 students [72 men
(%44.72) and 89 women (%55.28)] were selected via convenience sampling and
willingly participated in the study. A Personal Information Sheet and the Brief
Symptom Inventory (BSI) were used to collect the data. Results show that on
average, gifted adolescences scored lower in depression and anxiety but higher
in negative self-image, somatization, and hostility when compared to the general
Turkish adolescent norms. In addition, the most frequently present symptoms
among gifted adolescences were hostility and depression and the least frequently
present symptom was somatization. Results show no significant difference
between men and women on the symptoms; however there was a significant
difference based on students, grade levels. Results are discussed in the light of
present literature and suggestions are given for mental health professionals.

Key Words: gifted and talented; adolescence; psychological symptoms;
Science and Art Centers

Giris
Her insan 6zel ve tek olup, bir takim kendine 6zgii yeteneklerle diinyaya gelmek-

tedir (Stuart ve Beste, 2010). Ancak, bazi insanlar zeka, yaraticilik, bilgi {iretme ve so-
runlarla bas etme gibi gesitli 6zellikler agisindan digerlerine gore {isttinliik ve farklilik
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gostermektedirler (Akarsu, 2001). Uzun yillar boyunca, tistiin yeteneklilik tanimlama-
sinda Terman (1926) tarafindan 6nerilen Stanford-Binet Zeka Testi'nde 140 puan ve
tisti 6l¢titti kullanilirken; 1950'lerde bu tek boyutlu tanimlama Guilford (1956) tarafin-
dan yaraticilig1 da kapsayacak sekilde genisletilmistir (Milgram, 1991). Daha sonraki
yillarda tistiin yetenekli bireyler, genel zihinsel yetenek, isbirlikli ya da tiretken diistin-
me, 6zel akademik basari, liderlik yetenegi, gorsel sanatlar ve psikomotor gibi alan-
larin bir ya da birkaginda olagantistii yetenekleri olan; yiiksek performansa sahip ol-
dugu alan uzmanlar: tarafindan tanilanmis ve normal egitim programlarinin yaninda
yeteneklerine gore diizenlenmis egitim programlari ile desteklenmesi gereken bireyler
olarak tanumlanmustir (Marland, 1971). Ulkemizde ise, Bilim ve Sanat Merkezleri (BIL-
SEM) Yonergesine gore (2007), bu bireyler zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi
veya 0zel akademik alanlarda yasitlarina gore ytiksek diizeyde performans gosterdigi
uzmanlar tarafindan belirlenen 6grencilerdir (MEB, 2007; 2013).

Gross, (2002) iistiin yetenekli ¢ocuklarin farkli sosyal ve duygusal ihtiyaclarinin
olabilecegini belirtmektedir. Bilissel olarak ileri seviyede olan iistiin yetenekli bireyler
duygusal olarak ileri seviyeyi yakalayamadiklari takdirde igsel ¢atismalar yasayabil-
mektedir (Schuler, 2003). Ustiin yeteneklilerin kendilerine 6zgii 6zelliklerinden dolay1
psikolojik belirtiler gosterebilecegi belirtilirken (Jackson ve Moyle, 2008; Levent, 2011),
psikolojik olarak gerginlik ve huzursuzluklarin yasandigi bir gecis dénemi olarak ni-
telendirilen ergenlik déneminde de bu bireylerde birtakim psikolojik belirtiler gérmek
miimkiindiir (Sandstrém, 1982; Yesilyaprak, 2007).

Psikolojik belirtiler, ruh sagligini olumsuz etkileyen, normal isleyisin disinda psi-
kolojik bozukluk gostergesi olarak bireyde zorlanma ve strese neden olan olumsuz
tepkilerin diizeyi ve ruhsal hastaliklar teshis etmede kullanilan belirtilerdir (Budak,
2000; Dag, 1991; Feldman, 2009). Bu ¢alismada psikolojik belirtilerden depresyon, kay-
g1 (anksiyete), olumsuz benlik, bedensellestirme (somatizasyon) ve 6fke-diigmanlik
(hostilite) incelenmistir. Depresyon; ¢evrenin olumsuz 6zellikleri {izerine segici dikkat,
kotiimser inang sistemi, iliskiler i¢inde kendini yeme gibi davramns kaliplarina sahip
olma; {iziintii, keder, hayattan zevk alamama gibi diisiik ruh halini igeren, uyku ve
istah problemlerinin yasandig: ruhsal bir hastaliktir (Carr, 2001; Isikls, 2013). Kaygs,
gelecege yonelik tahmin edilemeyen durumlara ve potansiyel caydirici olaylara kars:
kontrol edilemezlik ve déngoriilemezlik ile potansiyel olarak tehlikeli olaylarin karsi-
sinda verilen tepkiler olarak ifade edilebilir (Barlow, 2002; Clark ve Beck, 2010). Ben-
lik, bireyin kisiler aras1 davranis ve siireglerini anlamlandiran, yorumlayan, kendine
doniik olarak yaptig1 olumlu ve olumsuz degerlendirmelerdir (Gerrig ve Zimbardo,
2017). Olumsuz benlik, bireyin kendinde yetersizlik ve kiictikliik duygusu hissede-
rek kendini kiiclik, basarisiz, degersiz biri olarak degerlendirmesidir (Diizgiin, 2003).
Bedensellestirme, gercek nedenin ruhsal sebeplerden kaynakli bedensel hastaliklardir
(Giirtin, 1991). Bununla birlikte psikolojik sorunlarin bilincine varilmasina ya da ifade
edilmesine karsin bir savunmadir. Psikolojik sorunun bedensel sorunla ifade edilmesi

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Ustiin Yetenekli Ergenlerin Bazi Psikolojik Belirtilerinin Betimlenmesi ve Genel... ¢

seklinde tanimlanabilir (Sayar ve Ak, 2001). Hostilite ise 6fke, diismanlik duygular1 ve
saldirganlik olarak tanimlanmaktadir (Budak, 2003). Ofke-diismanlik icerisinde karsi-
sindakine zarar verme, intikam alma gibi durumlarda yasanan diismanlik; engellen-
me, saldirtya ugrama, tehdit edilme gibi durumlarda yasanan 6fke seklinde olumsuz
duygular icermektedir. (Batigiin ve Sahin, 2003).

Alanyazinda tistiin yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglari ile normal gelisim gosteren
¢ocuklarin ihtiyaglariyla biiyiik olciide benzestigini gosteren arastirmalar mevcut
olmasma ragmen (6rn., Cross, Cassady, Dixon, ve Adams, 2013; Jackson ve Moyle,
2008; Karabekiroglu, 2009; Levent, 2011; Neihart, 1999; Webb, 1993), iistiin yetenek-
li ergenlerin sahip olduklar1 birtakim bilissel ve duyussal 6zelliklerinden dolay1 bazi
psikolojik belirtilerde farkliliklar gosterebilecegi de belirtilmektedir (Vanmeerbeek,
Onckelen, Botitiaert, Burette, 2006). Bu bireyler zaman zaman kendileri ve gevrele-
riyle ilgili karsilagtiklar1 uyum sorunlar ve sikitilari vardir (Ozsoy, 1988). Bu yonde
yapilan bir calismada biligsel gelisimlerinin akranlarina gore ileri olmasinin onlari her
tiirlii olumsuz psikolojik durumdan korumadig: ve tistiin yetenekli cocuklarin diger
gelisim alanlarinda geride olabilmelerinin onlarda kaygj, tizlintii (depresyon) ve asirt
hassasiyete (ve belki de bu hassasiyetlerini bedensel semptomlarla gostermeye) neden
olabildigi bulunmustur (Alsop, 2003). Benzer sekilde, iistiin yetenekli ergenlerin nor-
mal gelisim gosteren akranlaria gore depresyon belirtileri gosterme olasiliginin daha
fazla oldugunu belirten baska arastirma sonuglar1 da mevcuttur (6rn., Cosar-Cigerci,
2006).

Son olarak, iistiin yeteneklilerdeki uyumsuz miikemmelliyetciligin diisiik benlik
algisina ve yiiksek kaygiya neden olabilecegi belirtilmektedir (Rice, Ashby ve Slaney,
1998). Ancak, bir baska c¢alismada da {istiin yetenekli ve normal gelisim gosteren er-
genler karsilastirilmis ve iistiin yetenekli ergenlerin akranlarina gore daha olumlu
benlik algisina sahip oldugu bulunmustur (Cosar-Cigerci, 2006). Dolayisiyla, yukari-
da Ozetlenen calismalar arasinda bir tutarsizlik da goze ¢arpmaktadir. Bu ¢alismanin
amaclarindan birisi alanyazindaki belirsizligi netlestirmektir.

Bu arastirma, ergenlik déneminin 6zellikleriyle {istiin yetenekliligin kendine has
ozelliklerinin birlesmesinin onlarin bazi psikolojik 6zelliklerini nasil etkiledigini in-
celeyen arastirmalarin sinirliliklarini ortadan kaldirmay: hedeflemesi; tistiin yetenek-
li ergenlerin psikolojik belirtileri hakkinda bilgi sahibi olmanin onlarin tanilanmasi,
ozellikleri ve egitimleri kadar gerekli olmasi, daha saglikli bireyler olmalar: ve potan-
siyellerini tam olarak kullanabilmeleri i¢in gereken 6nlemlerin énceden alinabilmesi
agilarindan 6nemlidir. Ayrica, ¢alisma grubunun ¢ogunlukla belirli bir bolgede veya
ilde ytrttiildigil alanyazindaki ¢alismalara alternatif olarak tilkenin genis bir yelpa-
zesini kapsamasi ve katilimcilarinin daha gok okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokul 6gren-
cilerinden olusan ¢alismalardan farkli olarak lise 6grencilerini kapsamasi agisindan da
Onem arz etmektedir.
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Bu arastirma kapsaminda; tistiin yetenekli ergenlerin bazi psikolojik semptom-
lardaki durumlarmin belirlenmesi ve bu belirtiler agisindan tistiin yetenekli olmayan
akranlari ile karsilastirilmas: amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

Ustiin yetenekli lise 6grencilerinin psikolojik belirtileri hangi diizeydedir?

Ustiin yetenekli lise 6grencileri incelenen psikolojik belirtilerin hangisinde en yiik-
sek ve en diisiik puana sahiptirler?

Ustiin yetenekli lise 6grencilerinin psikolojik belirtileri cinsiyet ve sinif degigkenle-
ri agisindan farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirmada tanimlayici (betimleyici) yontem modellerinden tarama (survey) tipi
arastirma modeli kullanilmistir (Karasar, 2010).

Evren ve Orneklem

Gelisim agisindan hassas bir donem olan ergenlik dénemindeki {isttin yetenekli-
lerin psikolojik belirtilerini saptamanin 6éneminden ve daha 6nceki yapilan ¢alisma-
larin daha kiigiik yas gruplarini igermesinden dolay1 bu arastirmanin ilgi odag: tis-
tin yetenekli lise 6grencileri olarak belirlenmistir. Dolayisiyla, arastirmanin evrenini
BILSEM'lere kayith lise diizeyinde 6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Ustiin
yetenekli ergenlerin psikolojik belirtileri, 6l¢gme aract olarak kullanilan Kisa Semptom
Envanteri (KSE) Tiirkiye ergen formu normal 6grenci normlariyla karsilastiriimistir.

Ustiin yetenekli tanis1 almig ve 2012-2013 egitim 6gretim yilinda BILSEM'lere de-
vam eden {istlin yetenekli lise 6grencilerine ulasabilmek icin ilgili genel miid{irliikten
yazili izin alinarak Tiirkiye genelinde, biinyesinde lise diizeyinde 6grenim goren 6g-
rencilere sahip tiim BILSEM'lere ulasilmis ve devam eden ogrenci sayilart alinmistir.
Tiirkiye genelinde 20 ilde lise 3grencisi olan BILSEM oldugu tespit edilmistir. Bu 20
ildeki goniillii olan iistiin yetenekli tanis1 almis 6grencilere 6l¢me araglart uygulan-
mugtir.

Evren i¢inden kolayda (convenience) érnekleme (bkz., Gall, Borg ve Gall, 1996)
yontemiyle segilen ve goniilliilitk esasina dayali olarak arastirma paketini cevaplayan
toplam 161 lise 6grencisi caligmanin rneklemini olusturmustur. Orneklemin %44,70'i
erkek (n = 72) ve %55,30'u kadindir (n=89). Ogrencilerin yas dagiliminin 15-18 yas
araliginda oldugu bulunmustur (=16,15, SS = ,95). Katiimcilarin 42’si (%26,1) 9. sinif
ogrencisi, 50’si (%31,1) 10. sinif, 511 (%31,7) 11. sinuif, 18’1 (%11,2) 12. siuf 6grencisidir.
Orneklemdeki 6grenciler Tiirkiye'nin 20 degisik ilinden alinmustir. Toplam 161 $gren-
cinin 90"1 Karadeniz bolgesinden (%55,9), 20’si Akdeniz bolgesinden (%12,4), 18'i Mar-
mara bolgesinden (%11,2), 11'i Gliney Dogu Anadolu bolgesinden (%6,8), 10'u Ege
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bolgesinden (%6,2), 6's1 I¢ Anadolu bolgesinden (%3,7) ve 6’st Dogu Anadolu bélge-
sinden (%3,7) gelmistir. Ogrencilerin 71'i (%44,1) fen liselerine, 52'si (%32,4) Anadolu
liselerine, 28’i (%17,4) Anadolu 6gretmen liselerine,5’i (%3,1) glizel sanatlar liselerine,
2’si (%1,2) imam hatip liselerine, 2’si (%1,2) meslek liselerine ve 1'i (%,6) sosyal bi-
limler lisesine devam etmektedir. Ayrica ebeveyn egitim diizeyleri acisindan incelen-
diginde dgrencilerin %7,8'nin baba 6grenim diizeyi %56,5'inin anne dgrenim diizeyi
tiniversite ve tizeridir. Ogrencilerin %52,2’sinin babasi, %43,5 ise annesi memurken
%38,5’inin annesi ev hanimidir. Ogrencilerin %39,8'inin aylik geliri 3500 ve {izeriyken
ogrencilerin %94,4'1i ailesiyle birlikte yasamaktadir.

Veri Toplama Araglar1
Kisa Semptom Envanteri (KSE)

Arastirmada veri toplama araci olarak Sahin, Durak-Batigiin ve Ugurtas (2002) ta-
rafindan Tiirkceye uyarlanmis Kisa Semptom Envanteri (KSE) ve arastirmacilar tara-
findan gelistirilen bir kisisel bilgi formu kullanilmistir. Orijinal Kisa Semptom Envan-
teri (KSE) Derogatis (1992) tarafindan gelistirilmis Sahin ve Durak (1994) tarafindan
tiniversite 6grencileri 6rnekleminde Tiirkceye uyarlanmistir. Daha sonra $ahin, Du-
rak-Batigiin ve Ugurtas (2002) envanterin ergenler iizerinde gecerlilik ve giivenilirlik
¢alismasini yapmustir. Envanter 53 maddeden olusan, maddelerin 0-4 degerleri arasin-
da derecelendirildigi Likert tipi bir 6l¢ek olup, orijinalinde 9 alt 6lgek bulunmaktadir
(Sahin, Durak-Batigiin ve Ugurtas, 2002). Tiirkiye uyarlamasinda 6lgekte “kayg1 (ank-
siyete) (17 madde)”, “depresyon (14 madde)”, “olumsuz benlik (9 madde),”, “beden-
sellestirme (somatizasyon) (7 madde)” ve “6fke-diismanlik (hostilite) (4 madde)” ad1
verilen bes faktor elde edilmistir. Alt 6l¢eklerden elde edilen Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayilari ,70 (bedensellestirme-somatizasyon) ile ,88 (depresyon) arasindadir ve en-
vanterin toplam puan tizerinden bulunan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis: 94 tiir
(Sahin ve ark., 2002). Sonug olarak, KSE'nin Tiirk¢e formunun, ergenlerin psikolojik
sorunlarini gegerli ve giivenilir bicimde 6l¢tiigii kabul edilmektedir ve 6lcekten alinan
yiiksek puan psikolojik belirtilerin yiiksekligini gostermektedir (Sahin ve ark., 2002).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ytizde (%), frekans (f), t testi ve tek yonlii varyans analizi kulla-
nilmstir. Yapilan ttim analizlerde gerekli varsayimlarin saglanip saglanmadig: kontrol
edilmigtir.

Bulgular

Ustiin yetenekli lise ogrencilerinin depresyon, kaygi, olumsuz benlik,
bedensellestirme ve ofke-dtismanlik psikolojik belirtilerine sahip olma diizeyleri
i¢in betimleyici istatistiklerden ortalama ve standart sapmalar: incelenmistir. Orijinal
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olgegin gecerlilik giivenilirlik ¢alismasindaki bulgularla bu ¢alismadan elde edilen
bulgular kiyaslanmis ve Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ustiin Yeteneklilerin Psikolojik Belirtileri ile KSE Ergen Formu Normal Ogrenci
Psikolojik Belirtileri Arasindaki Fark

KSE Ergen Formu Ustiin Yetenekliler
n } SS n } SS t
Depresyon 559 14,58 10,27 161 10,40 9,14 4,66*
Kayg: 559 14,25 9,89 16l 9,43 8,53 5,61*
Olumsuz Benlik 559 5,40 499 161 8,66 8,47 6,13*
Bedensellestirme 559 3,37 3,73 161 443 4,65 3,00*
Ofke-Diismanlik 559 4,94 391 161 6,60 5,32 4,35*

*p <001

Bulgular, iistiin yetenekli 6grencilerin depresyon ve kayg alt boyut puanlarin KSE
Tiirkiye ergen formu normal 6grenci normundan anlami derecede diisiik oldugunu
gostermistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin olumsuz benlik, bedensellestirme ve 6f-
ke-diismanlik alt boyut puanlari ise KSE Tiirkiye ergen formu normal 6grenci normla-
rindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Ustiin yetenekli kadin ve erkek 6grencilerin bes psikolojik semptom boyutunda
karsilastirilmasi sonucunda cinsiyetler arasinda herhangi bir anlamli fark bulunma-
mustir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2. Ustiin Yetenekli Lise Ogrencilerinin Psikolojik Belirti Diizeyleri Alt Boyut Puan-
lartmin Cinsiyete Gore Farklilasmasina Iliskin t Testi Analizi

Erkek Kadin
(n=72) (n=89)

N N t

X ss X ss P
Depresyon 9,48 9,08 11,15 9,18 1,15 25
Kaygt 9,90 9,05 9,05 8,12 ,63 53
Olumsuz Benlik 9,05 8,61 8,34 8,31 53 ,60
Bedensellestirme 448 4,57 4,39 4,74 13 ,90
Ofke-Diismanlik 6,72 5,63 6,51 5,08 24 81
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Ustiin yetenekli lise 6grencilerinin dgrenim gordiikleri sinif diizeyi bakimindan
ogrenciler psikolojik belirti puanlarinin anlamli farklilik gostermektedir (bkz. Tablo 3).
Smif degiskenine iliskin farkin kaynagina LSD testi ile ulasilmis buna goére 9. smuf ile
11. siuf ve 11.smuf ve 12. sinuf arasinda 6fke-diismanlik alt boyutunda anlamli farklilik
bulunmustur. Ofke-diismanlik puanlart 9. sinif, 11. sinif ve 11.smuif, 12. sinif arasinda
anlamh farklilik gostermistir. Ofke-diismanlik puanlari, 11.sinif 6grencilerinde, 9.stuf
ve 12. sinif 6grencilerine gore anlamli derecede daha ytiksektir.

Tablo 3. Ustiin Yetenekli Lise Ogrencilerinin Sinif Diizeyine Gore Psikolojik Belirti Puan-
lar: Ortalamast ve Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Analizi Sonuglar

9. Siif 10. Sinuf 11. Siruf 12. Sinaf

(n =42) (n =50) (n =51) (n=18)

} SS X SS X SS } SS F p

Depresyon 766 778 1166 975 1203 894 872 986 237 07
Kaygt 676 699 10,60 1007 1103 756 788 866 255 06
Olumsuz Benlik 650 760 974 9,63 982 773 744 847 165 18
Bedensellestirme 3,76 447 4,60 5,37 498 402 400 476 00 62

Ofke-Diismanlik 5,45 4,92 7,04 5,63 7,94 542 4,33 391 3,04 ,03*

*p < ,05

Kisa Semptom Envanteri alt boyutlarin madde toplamlarinin o boyuttaki madde
sayisina boliinmesiyle elde edilen alt boyut ortalamalarma gore tistiin yetenekli lise
ogrencilerinin psikolojik belirtileri depresyon (X =,86;SS = ,76), kaygt (X =,78;SS
=,71), olumsuz benlik (X =,72; SS = ,70), bedensellestirme (X = ,49; SS = ,51) ve
ofke-diismanlik ( X =,94; SS = ,76) seklindedir. Yani, {istiin yetenekli 6grencilerde en
yliksek 6fke-diismanlik ve depresyon en diisiik de bedensellestirme semptomlar: bu-
lunmustur.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin sonugclarina gore, calismaya katilan istiin yetenekli lise 6grencileri
ile KSE Tiirkiye ergen formu norm puanlar karsilastirldiginda; mevcut arastirma-
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nin katilimeilar: olan tistiin yetenekli lise 6grencilerinin depresyon ve kayg: diizeyleri,
normal ergenlerden anlamli derecede diisiik bulunurken; olumsuz benlik, bedensel-
lestirme (somatizasyon) ve 6fke-diismanlik (hostilite) diizeyleri ise anlamli derecede
yliksek bulunmustur. Depresyon ve kayg: belirtilerinde bulunan sonuglar ilgili alan
yazindaki ge¢mis calismalart desteklemektedir (Baker, 1995; Neihart, 1991; Parker,
1996). Ustiin yeteneklilerin depresyon ve kaygi semptomlarimin normal ergenlere gore
diisiik olmasi onlarin yiiksek 6zgiivene sahip olmalari ile ilgili olabilir (Hoge ve Ren-
zulli, 1993; Lehman ve Erdwins, 1981). Bu ¢alismaya paralel olarak alan yazinda bazi
calismalarda iistiin yetenekli bireylerin kayg: diizeylerinin akranlarindan daha dustik
oldugu belirtilmektedir (6rn., Olszewski-Kubilius, Kulieke ve Krasney, 1988).

Ustiin yetenekli grencilerin iist diizey biligsel becerileri, sorunla basa ¢ikma ve
problem ¢6zme konusunda onlara yardimer olmaktadir (Saranh ve Metin, 2012). Us-
tiin yeteneklilerin olumsuz benlik diizeyinin normal 6grencilerden daha yiiksek olma-
siyla ilgili alanyazinda benzer calismalar mevcuttur. Ornegin, Forsyth (1987) yapmus
oldugu c¢alismada tistiin yetenekli 6grencilerin benlik kavramlarimin, normal akran-
larina gore daha diisiik oldugu sonucuna ulasmistir. Whitmore’a (1980’den aktaran;
Maddux, Scheiber ve Bass, 1982) gore, olumsuz benlik iistiin yeteneklilerin yetenekleri
oOl¢tistinde basarili ya da basarisiz olmalarimi ayirt etmede 6nemli bir 6lgiittiir. Dolayi-
styla, bu arastirmaya katilan 6grenciler her ne kadar yetenekli olsalar da yetenekleri
ol¢tistinde basar1 gostermediklerini diistindiikleri i¢in kendileriyle ilgili olumsuz bir
algiya sahip olabilirler. Alan yazinda, birgok iistiin yetenekli cocugun zorbaliga, diger-
lerinden yetenegini gizlemek igin basarisizliga ve bazilarinin da kendine zarar verme
riski davranislara maruz kaldig: belirtilmektedir (Grobman, 2006).

Ustiin yeteneklilerin miikemmelliyetcilik, bagimsizlik, yiiksek ideallere sahip
olma gibi 6zellikleri onlarin 6fke-diismanlik (hostilite) semptomlarinin yiiksek olma-
sina sebep olabilir (Davashgil, 2010). Bu ve buna benzer diger 6zellikleri dogrultusun-
da bir takim kars1 konulmalara maruz kalmalarindan ve yapmak istedikleri seylerin
ya da sahip olduklar diisiincelerin 6zellikle 6grenme ortamlarinda gevre tarafindan
engellenmesinden kaynakli olabilir. Ayrica, aile ve gevre destegi daha az psikolojik
belirtinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Erol ve Simsek, 1998). Bayram (1999)
yapmis oldugu calismada aile desteginin azalmasina bagh olarak ruhsal belirtilerin
arttigini ortaya koymustur.

Ustiin yetenekli lise grencilerinin dgrenim gordiikleri sinif diizeyi bakimindan
psikolojik belirti dtizeyleri sadece 6fke-diismanlik alt boyutunda farklilik gostermistir.
Ofke-diismanlik, 11.sinuf 6grencilerinde, 9.sif dgrencilerine ve 12. sinif §grencilerine
gore daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya konmustur. Ilgili alanyazinda tistiin yete-
nekliler tizerinde yapilan benzer bir calismaya rastlanmamuistir. Arastirmaya katilan
tistlin yetenekli 12.smuf 6grencileri tiniversiteye giris sinavlarmna girdikleri ve énlerin-
de girecekleri baska bir sinav olmamasi, 11.smiflarin ise dénem sonuna yaklastik¢a ar-
tik kendilerini son smif olarak gormeleri ve dnlerinde girecekleri pek ¢ok smav olmast
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bu puanlar arasindaki farkin sebebi olabilir. Alver, Dilekman ve Ada (2009) da tini-
versite dgrencileri tizerinde yaptiklari bir ¢alismada 6fke-diismanlik ile sinif diizeyi
arasinda anlamli fark bulmuslardir. Dolayisiyla ilgili alan yazin ile mevcut ¢alismanin
sonuglari benzerdir.

Ustiin yetenekli lise dgrencilerinin kendi drneklem grubu iginde (yani iistiinler
arasindaki incelemede) en yiiksek ve en diisiik hangi psikolojik belirtilere sahip oldu-
guna iliskin bulgulara gore en ytiiksek psikolojik belirti 6fke-diismanlik ve depresyon
(tisttin olmayan ergenlerle karsilastirildiklarinda diisiik olmalarina ragmen), en diisiik
psikolojik belirti ise bedensellestirmedir. Bu tabloya gore kaygi, olumsuz benlik ve be-
densellestirmenin (somatizasyon) oldukga diisiik diizeylerde oldugu, 6fke-diismanlik
(hostilite) ve depresyonun biraz goriild{igii soylenebilir.

Ustiin yeteneklilerde nadir rastlanan psikolojik semptomlarn, fobi, psikotizm ve
anksiyete; en sik goriilen semptomlarin ise obsesif kompulsif bozukluklar, paranoid
egilimler ve depresyon oldugunu gosteren galismalar mevcuttur (Aydin ve Konya-
lioglu, 2011; Bayram, 1999; Cosar-Cigerci, 2006).

Preuss ve Dubow’un (2004) yaptig1 calismaya gore, zeka diizeyi ve problem ¢6zme
stratejilerine sahip olma ile kaygt ve basa ¢ikma arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski bulunmustur. Dolayisiyla, {istiin yetenekli lise 6grencilerinde kayg: belirtileri-
nin normallerden daha diisiik bulunmasi alanyazin ¢alismalarina dayanarak bekle-
nen bir sonuctur. Bu arastirmaya katilan {istiin yetenekli 6grencilerin yariya yakinin
(%44,1) fen lisesi 6grencisi oldugu goz ontinde tutulursa, bu 6grencilerin tiniversite
sinavi ve diger birtakim simavlardan elde edilecek basar: dl¢iitlerinin oldukga ytiksek
oldugu diistintilebilir. Dolayisiyla hem cevreleri hem de kendileri bu anlamda ytiksek
bir beklentiye sahiptir. Bu baglamda rekabet, engellenme, karsi ¢ikilma duygular: bu
ogrencilerin 6fke-diismanlik semptomlarinin yiiksek olmasinda bir etken olarak dii-
stintilebilir.

Calismanin bulgular iistiin yeteneklilik ve psikolojik iyi olus baglaminda alan ya-
zina 6nemli katkilar sunmaktadir. Depresyon ve kaygi semptomlari ile ilgili bulgular,
iistiin yetenekliligin bu semptomlarda dayaniklilig: arttirdigini; ancak, dayaniklihigin
olumsuz benlik, bedensellestirme ve 6fke-diismanlik semptomlar i¢in gegerli olmadi-
g1 gostermistir. Ustiin yeteneklilerle calisan psikiyatri, psikoloji ve psikolojik danig-
ma uzmanlari igin ¢alismanin bulgulan pratik faydalar saglayabilir. Sonuglar, tistiin
yetenekli 6grenciler icin olumlu benlik gelistirme programlarinin gelistirilmesine ihti-
yag oldugunu gostermektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalarda iistiin yeteneklile-
rin daha baska psikolojik semptomlar agisindan da tistiin olmayan 6grencilerle karsi-
lastirilmalar1 bu popiilasyonun psikolojik iyi oluslar1 yoniinde yapilacak calismalara
151k tutacaktir.

Son olarak, bu noktada aragtirmanin birkag sinirliliginin not edilmesi gelecekte ya-
pilacak arastirmalara yon verici olabilir. Bu arastirmada Tiirkiye'nin degisik illerinde
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bulunan ve lise 6grencisine sahip Bilim ve Sanat Merkezlerine ulasilmasina ragmen
arastirmanin 6rnekleminin genis oldugu sdylenemez. Sonraki ¢calismalarda daha genis
ergen kitlelerine ulagsabilmek icin gerekli énlemleri alinmalidir. Tkinci olarak, aragtir-
ma sadece Kisa Semptom Envanteri'nin 6l¢ttigii kaygi, depresyon, olumsuz benlik,
bedensellestirme ve 6fke-diismanlik semptomlar: ile siurlidir. Gelecekte yapilacak
calismalarda burada oOlgtilenlere ek olarak daha farkli ve giincel semptomlar da ince-
lenmelidir.
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Oz: Bu aragtirma gelecek kavramini nasil algiladiklarini metaforlar yoluyla
belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubi-
lim deseni kullanilmistir. Bu amagla 256 6zel yetenekli 6grencinin gelecek kav-
ramu ile direttigi metaforlardan yararlanilmistir. Verilerin analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Kategorilere gore gelecek, 6zel yetenekli 6grenciler
tarafindan gelecegi olumlu algilayip gelisimi saglayan bir unsur olarak goriildii-
gii, kendileri tarafindan bicimlendirilebilecegi, bunun igin y6n verilmesi gerek-
tigini, bugtin aldiklar kararlar: dogrultusunda beklentileri ve hayallerinin gele-
cegi ortaya citkaracagina bunun igin gelecege umutla baktiklar;; bunun yaninda
¢ok sayida bilinmeyen igerdigi igin belirsizlik igerdigini ve gelecegin bagimsiz
olarak ulasilan bir zaman dongiisii oldugu icin her seferinde yeni bir gelecek
oldugunu bundan dolay1 gelecegin etkisinin olmadig: sdylenebilir. Arastirma ile
elde edilen sonuglarin biiytik bir boliimii 6nceki arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermekle birlikte farkli sonuglara da ulasilmistir. Arastirma bulgulari dogrul-
tusunda egitim programlari diizenlenebilir ve egitimler verilebilir.
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A METAPHORICAL EXAMINATION OF GIFTED
STUDENTS’ PERCEPTION OF “FUTURE” CONCEPT

Zeynep YAM®
Hatice CETINKAYA™
Ahmet KURNAZ"**

Abstract:

When the literature is examined, no studies have been found about the gif-
ted students’ perception of future concept. This study aims to define how gifted
students perceive future concept through metaphors. The present study is con-
ducted through phenomenological design which is one of the qualitative rese-
arch methods. 256 gifted students participated in the study. Students are asked
to produce metaphors about the “future” concept. Data were analyzed through
descriptive analysis.

Following results are obtained from the study: gifted students perceive fu-
ture positively and see it as element which develops them; they perceive future
as an element which can be formed; they look at the future with hope because
they believe that their dreams and expectations defines their future in line with
the decisions they made today; they see future as ineffective because they believe
the future is a time loop which can be reached independently and there will be a
different future every time.

Keywords: Future, metaphor, gifted students, phenomenology

GIRIS

Bireyler gelecekte neler ile karsilasacaklarini, neler yapabileceklerini, nelerin gele-
cekte gerceklesmesinin onlari mutlu edecegini diistinerek gelecek algisi olustururlar.
Bireylerin gelecege iliskin algilar1 su anki durumlara iliskin algilarindan hareketle ge-
lecege iliskin bilinglerinde olusturulan iz anlamina gelmektedir. Bireylerin gelecege
iliskin alg1 ve beklentileri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Beklenti, 6nceki deneyimlerden yola ¢ikarak gelecekte ne olabilecegi ile ilgili ¢ika-
rimlarda bulunmaktir (Tatar, 2005). Tiirk Dil Kurumu (TDK) (2017) beklenti kavramini
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bireysel anlamda “gerceklesmesi beklenen sey” ya da “bireyin kendisinden beklenen-
ler konusundaki 6ngoriisti” olarak tanimlamaktadir. Gelecek beklentisi ise, bireylerin
gelecekle baglantili goriis, ilgi ve kaygilarini barindiran biligsel haritalardir. Gelecek
beklentileri bireyin i¢inde bulundugu dénemi ve sonraki yasamin etkileyen unsurlar-
dan biridir(Bandura, 1997; Taylor ve Brown, 1988). Arbona, 2000; Drazen, 1994), ¢tinkii
beklentiler kararlarin alinmasinda en gti¢lii motivasyonlardir (Nurmi, 1991).

Bireylerin gelecek beklentileri kisilerin yasamlarina iliskin memnuniyet diizeyleri
hakkinda bilgi igerir. Bunun yaninda egitim-6gretim faaliyetlerinin nasil ytiriitiilecegi-
ni gosterir ve 6grenci rehberlik hizmetlerinde ise kosulur (Adler, 1994). Bireyin perfor-
manslar1 hakkinda tahminde bulunulabilmesine imkan tanir. Yasanilanlarin kisilerce
nasil ve ne diizeyde algilandig1 gosterir (Heckhausen, 1991; Seligman, 1991). Uygun
eylem planlariyla desteklendiginde olumlu gelecek beklentisi olan bireylerin daha
yliksek performans saglamalar1 yoluyla 6grenme ve iiretim artislar1 olusur (Tuncer,
2011). Bireysel ve kitlesel doyum saglanabilir. Bu agilardan biitiin bireyler i¢in oldugu
gibi 6zel yetenekli 6grencilerin de gelecek beklentilerinin belirlenmesi ve yonetilmesi
bireyler ve tilkemizin gelecegi agisindan 6nemlidir.

Thomas, (1920) da “eger kisi, bir durumu gergek olarak kabul ederse sonuglar da
gercek olur” (aktaran, Seigner, 2003) der. Gelecek yonelimi, farkl alanlarla iliskili ola-
rak, bireylerin gelecek imajlarinin 6zel ve bireysel yapisini kapsar. Bu alanlarin ice-
rigi, kisisel ya da toplumsal, gercek¢i ya da ideal ve gergege uygun ya da fantastik
olabilmektedir. Gelecek beklentisi giidiilenme, planlama ve degerlendirme siiregleri
(Seginer, 2003) dogrultusunda gelecege yonelik hedefler belirlerler. Daha sonra bu
hedeflerini gerceklestirmek igin planlar yapar ve problem ¢6zme yollar1 diisiinerek
hedeflerine nasil ulasilacaklarini belirlemeye calisilir. Akabinde bireyler, bu beklen-
tilerine ulagsma ihtimallerini degerlendirirler ve hedeflerine ulasma ihtimallerinin ne
kadar oldugunu bulmaya calisirlar (Salmela-Aro, 2001).

Gelecek beklentisi yaraticilik, soyut diisiinme, muhakeme ve problem ¢6zme ve
zihinsel yetkinlik gibi biligsel yapilar ve bilissel tisltp ile ilgilidir. Gelecek beklentisi
benlik kavrami, denetim odag1, bas etme stratejileri, iyi olma hali gibi duygusal durum
ile de ilgilidir ($imsek, 2012). Glidiilenmis ve olumlu bakis agisina sahip gengler, basar1
sayesinde kendileri i¢in bir yasam plani yapmakta ve basarili olma yolunu tanimla-
yabilmektedirler (Walsh, 1996).0zel yetenekli 6grenci, zeka, yaraticilik, sanat, liderlik
kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda yasitlarina gore ytiksek diizeyde performans
gosterebilen bireyler olarak tamimlanmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin yaratici-
lik (Schlichter, 1981; Renzulli, 1984), soyut diistinme, muhakeme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, (Fertig, 2005, Anthny, 2014; Umar, 2014) karar verme ve zihinsel yet-
kinlik gibi bilissel yapilari son derece giiglidiir (Akarsu, 2004; Ataman, 2004; Davasli-
gil, 2016). Planlama yetenekleri (Karaduman, 2012; Kollof ve Feldhusen, 1984; Maker
ve Schiever, 2005; Moon, 1993; Newman, 1991; Sternberg ve Lubart, 1995) sayesinde
kendi baslarina bir isi ytirtitebilir ve proje gelistirebilirler (Ataman, 2004). Yiiksek de-
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gerlendirme yetenekleri (Orhon, 2011; Van Tassel Baska ve Stambaugh, 2006) ile ¢evre-
lerindeki olaylar1 ve kendilerini degerlendirebilir ve dogru karar alabilirler. Ustiin ze-
kaliligin bir bilegkesi de yiiksek giidiilenmedir (Reis ve Renzulli, 1984). Ozel yetenekli
ogrenciler yiiksek diizeyde duyussal 6zelliklere sahiptir (Akarsu, 204; Ataman, 2004).
Bu yonleri ile 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek beklentileri belirlenmelidir.

Ozel yetenekli dgrencilerin gelecek algilarmin belirlenmesi onlarmn gelecek hedef-
lerinin gergeklestirilmesini kolaylastiracaktir. Gelecek tasarimini iyi yapamayan ve
beklentilerini gerceklestiremeyen kisilerin yogun bir timitsizlik duygusu yasamasi,
stresle bas basa kalmasi muhtemeldir (Cokluk, 2000). Bu arastirma ile de 6zel yete-
nekli 6grencilerin gelecek kavramini nasil anladiklar ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
Ayni zamanda 6grencilerin gelecek kavraminin agiklarken zihinlerindeki algiy1 nasil
gerekgelendirdikleri de ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Boylece 6zel yetenekli 6gren-
cilerin gelecek ile ilgili algilar1 belirlenecek ve bu alginin gergeklestirilebilmesi igin
atilabilecek adimlara iliskin ipuglar1 yakalanabilecektir.

Baz1 6zel yetenekli 6grenciler, Milli Egitim Bakanligi'na bagh Bilim ve Sanat Mer-
kezlerinde egitim gormektedirler. Metaforlar, 6grencilerin zihinsel gelisimi esnasin-
da alg1 ve 6grenme bigimlerini agiga ¢ikarma kullanilabilecek bir tekniktir (Ocak ve
Giindtiz, 2006). Metaforlar, egitim alaninda pedagojik ve beceri gelisimi i¢in kullanulan
onemli bir mekanizmadir. Ayni zamanda metaforlar; problem kurma, degerlendirme
ve kesfetme araci olarak da kullanilabilir (Saban, Kogbekar ve Saban, 2006). Bu neden-
le 6grencilerin olusturduklari metaforlarin belirlenmesinin egitim alaninda kullanil-
mak {izere 6nemli katkilar saglayabilecegi diisiiniilebilir.

Metafor, “soyut kavramlar ile bilinen somut seyler arasinda iliski kurma bi¢imi ola-
rak tanimlanir (Saban, 2004). Metafor terimi, Latince, metafora kokiinden gelmektedir.
Meta: 6te, asir1 ve pherein: tasimak, ytiklenmek s6zctiklerinin birlesiminden olusmus-
tur. Tiireyisi 6teye tasimak anlamu ile metafor glintimtizde siirde, reklamlarda, mima-
ride, yonetim bilimlerinde ve giinliik yasamda siklikla kullanilan ve yorumlanan bir
sekle dontismiistiir (Salman, 2003). Morgan’a (1998) gore “metafor kullanimi, genel
olarak diinyay1 kavrayisimiza sinen bir diisiince bi¢imi ve bir gérme bi¢imi anlamina
gelir.” Bu yontiiyle metafor, bir bireyin ytiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal
bir olguyu anlamada ve acitklamada ise kosabilecegi giiclii bir zihinsel aragtir. Shu-
ell'in (1990) de vurguladig tizere: “Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor
da 1000 resme bedeldir. Ciinkii, bir resim sadece statik bir imge sunarken, bir metafor
bir olgu hakkinda diistinmek igin zihinsel bir ¢erceve sunmaktadir.” (Saban, 2008).

Ozel yetenekli 6grenciler siklikla gelecegin aydinlar (Kurnaz, 2013), yerytizii cev-
herlerimiz (Oz, Yalgmn ve Turan, 2014) ve gelecegin mimarlar1 (Ataman, 2012) olarak
adlandirilmaktadir. Bir yandan bu 6grencilerin bireysel gelecekleri diger yandan tilke-
mizin gelecegi ile ilgili yiiksek beklentiler olugsmaktadir. Bu arastirmanin bas aragtir-
macisi da 6zel yetenekli 6grenci bir lise 6grencisi olarak bu 6grencilerin iginde yer al-
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maktadir. Hem kendisine hem de arkadaslarina bu yonde siklikla mesajlar iletildigine
fiilen tanik olmakla birlikte 6zel yetenekli 6grencinin gelecek algilarinin bilinmedigi
ve egitimlerinde bu algilarin dikkate alinmadig1 yoniinde 6grenciler arasinda ciddi bir
hissiyat oldugunu diisiinmektedir. Bununla birlikte 6zel yetenekli 6grencilerin gele-
ceginasil algiladiklari bilinmemektedir. Bu nedenle 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek
algilarinin belirlenmesine ihtiya¢ duyulmustur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramina iliskin sahip
olduklari zihinsel imgeleri metaforlar araciliiyla tespit etmek ve tespit edilen zihinsel
imgeleri gesitli kategorilerde siniflandirarak 6zel yetenekli 6grencilerin zihinsel imge-
lerine iliskin ¢ikarimlarda bulunmaktir. Boylece 6zel yetenekli 6grencilerin gelecege
iliskin beklentilerine bagl olarak egitimlerinin gelecege iliskin hedeflerinin belirlen-
mesi, egitim-6gretim uygulamalarimin nasil yapilacagi, rehberlik hizmetlerinde nelere
yer verilecegi ve ailelerin davrans ve rollerinin nasil olacag: ortaya konulabilecektir.
Ozel yetenekli 6grenciler ile ilgili bilgilerin biiyiik bir boliimii yurt disinda yapilmis
aragtirmalara baglidir. Ancak tilkemizin kendine has tiim 6zellikleri dikkate alindigin-
da iilkemizdeki 6zel yetenekli 6grencilerin tiim algilar: gibi gelecege iliskin algilarinin
farkl1 olacag kesindir. Alanyazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin gelecekle
ilgili algilarmin nasil oldugunu ortaya koyan bir calismaya rastlanilmamis da olmasi
yapilacak olan ¢alismanin 6nemini attirmaktadir.

Arastirmanin bu amaci gergevesinde 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramia
iliskin sahip olduklari metaforlarin ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal ka-
tegoriler altinda toplandiginin ortaya konulmasi ile bu 6grencilerin gelecek kavramina
iliskin olusturduklar: zihinsel imgelerin (metaforlar) nasil oldugu ve farkl illerdeki
ozel yetenekli 6grencilerin gelecek algilarinin bulunduklari illere gore farklilik goste-
rip gostermedigi ortaya konulmak istenmistir.

YONTEM
Aragtirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim(fenomonoloji/phenome-
nology) deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinle-
mesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar
gibi cesitli sekillerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni
zamda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgular arastirmay1 amaglayan calismalar
i¢in olgubilim (fenomonoloji) uygun bir arastirma zemini olusturur (Yildirim ve Sim-
sek, 2013;78). Nitel arastirmalarda arastirmaci da siiregten bagimsiz ve uzak olmaktan
ok siirecin i¢inde ve bir parcasi halindedir. (Biiyiikoztiirk, 2015; Yildirim ve Simsek,
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2013). Bu arastirmanin bas arastirmacisi da 6zel yetenekli 6grenci bir lise 6grencisi
olarak bu 6grencilerin i¢inde yer almaktadir. Dolayisi ile 6zel yetenekli 6grencilerin
gelecek algisinin incelendigi bu arastirma verilerinin daha iyi algilanmasi ve yorum-
lanmasinda arastirmacmin bu durumu 6nemli katk: saglamistir. Bu arastirmada da
ozel yetenekli 6grencilerin tirettikleri metaforlara dayali olarak gelecege iliskin algilar:
nitel yaklasimla olgubilim deseninde ortaya konulmustur.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilar, Tiirkiye'yi farkli noktalardan temsil etmesi i¢in 7 bol-
ge 7 il olarak amacl 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesine
gore belirlenmistir Aragtirmanin katilimcilarinin 2017-2018 egitim 6gretim yilinda giiz
déneminde, Gaziantep, Istanbul, Kahramanmaras, Kirsehir, Malatya, Tokat ve Usak il-
lerinde Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6grenim goren toplam 256 6zel yetenekli 6gren-
ciden olusma planlanmistir. Uygulama 256 6zel yetenekli 6grenci ile yapilmis ancak 34
Ogrencinin veri toplama aracini tam olarak doldurmadig: igin verileri kullanilmamais-
tir. Boylece 222 6grenciden elde edilen veriler degerlendirmeye alinmisgtir.

Tablo 1: Katilimcilarin illere Gore Demografik Ozellikleri

ili Erkek f-% Kiz £-% Toplam
Gaziantep 17 - 51,52% 16 - 48,48% 33
Istanbul 13 - 43,33% 17 - 56,67% 30
Kahramanmarasg 13 - 40,63% 19 - 59,38% 32
Kirsehir 17 - 53,13% 15 -46,88% 32
Malatya 18 - 54,55% 15 -45,45% 33
Tokat 15 -46,88% 17 -53,13% 32
Usak 14 - 46,67% 16 -53,33% 30
Toplam 107 - 48,2% 115 -51,8% 222

Tablol’de arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin illere gore demografik
ozelliklerinin demografik dagilimlarina gore frekans (f) ve ytizde (%)lik oranlar: ve-
rilmigtir.

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilanlarin, 107’si (%48,20) erkek, 11571
(%51,80) kiz 6grencidir. Gaziantep’te aragtirmaya katilan 33 6grenciden 17’si (%51,52)
erkek, 16's1 (%48,48) kizdir. Istanbul’dan arastirmaya katilan 30 &grenciden 13t
(%43,33) erkek, 17’si (%56,67) kizdir. Kahramanmaras'tan arastirmaya katilan 32 6g-
renciden 13"l (%40,63) erkek, 19"u (%59,38) kizdir. Kirsehir’den arastirmaya katilan 32
ogrenciden 17’si (%53,13) erkek, 15'i (%46,88) kizdir. Malatya’dan arastirmaya katilan
33 6grenciden 18'i (%54,55) erkek, 15’1 (%45,45) kizdir. Tokat’tan arastirmaya katilan 32
ogrenciden 1571 (%46,88) erkek, 17’si (%53,13) kiz olup Usak’tan arastirmaya katilan 30
ogrenciden 14’11 (%46,67) erkek, 16's1 (%53,33) kiz oldugu goriilmektedir.
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BILSEM'lerde 63renciler farkli programlarda yer almaktadir. BILSEM'lerde verilen
egitim yaygin egitim kapsaminda OYO icin bir destek egitim progranudir. Bu egitim
farkli programlar seklinde yiiriitiilmekledir. Katilimeilarin BILSEM'lerde egitim aldik-
lar1 programlara iliskin bilgiler Tablo 2a’de gortilmektedir.

Tablo 2a: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin BILSEM “deki Program Basamak
Dagilimlarinin Frekans ve Yiizdelik Oranlar1

g?ﬁggi}‘%‘r‘ogmml Erkek - £(%) Kiz - £(%) Top.
Destek 16 - 35,56% 29 - 64,44% 45
BYF 56 - 49,12% 58 - 50,88% 114
OYG 27-58,70% 19 - 41,30% 16
Proje § - 47,06% 9-52,94% 17
Toplam 107 -48,20% 115 - 51,80% 22

Tablo 2’de arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grencilerin BILSEM ’deki program
basamak dagilimlarina gore frekans (f) ve ytizde (%)lik oranlar verilmistir.

Tablo 2'nin incelenmesinden anlasilacagi gibi arastirmaya katilanlarin 107’si
(%48,20) erkek, 11571 (%51,80) kizdir. Destek grubundan arastirmaya katilan dgren-
cilerin 16’s1 (%35,56) erkek, 29'u (%64,44) kizdir. BYF grubundan arastirmaya katilan
ogrencilerin 56’s1 (%49,12) erkek, 58"u (%52,88) kizdir. OYG grubundan arastirmaya
katilan 6grencilerin 27’si (%58,70) erkek, 19"u (%58,94) kizdir. Proje grubundan arastir-
maya katilan 6grencilerin 8’1 (%47,06) erkek, 9u (%52,94) kizdur.

Katilimailarin 37’si (%16,67) tiglincii, 79"u (%35,58) dordiincii, 43’1 (%19,36) besin-
ci, 46’s1 (%20,72) altinct ve 17’si (%7,66) yedinci sinuf 6grencidir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler metafor olusturma tekniginden yararlanarak tarafimizdan
hazirlanan ve “Gelecek ...benzer/gibidir; ¢linkii.....” seklinde tamamlanmamuis bir
ifadenin yer aldig1 yar1 yapilandirilmis bir form araciligiyla toplanmustir. Veri topla-
ma aracinin olusturulmasinda once literatiir taranmis daha sonra uzman goriislerine
basvurulmustur. Bu gortsler dogrultusunda Metafor formu olusturulmustur (Ek-1).
Iki bsliimden olusan metafor formunun birinci boliimiinde 6zel yetenekli 6grencilerin
kisisel bilgilerine yonelik maddeler yer almaktadir. Ozel yetenekli 6grencilere ikinci
boliimdeki gelecek kavramui tizerine metafor yazmadan 6nce metafor ve metaforun
6nemi hakkinda bilgi verilmis ve onlardan gelecek kavramina iligskin sadece bir meta-
for tizerinde yogunlasarak diistincelerini belirtmeleri istenmistir. Bu ¢alisma igin ka-
tilmcilara 15 dakika siire verilmis. Veriler, dgretmenlerinin de yardimiyla goniilliiliik
esasmna dayali olarak toplanmistir. Metafor formlarinda yazilanlar arastirmanin veri
kaynagini olusturmustur.
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Verilerin Analizi

Olgubilim arastirmalarinda veri analizi, anlamlar: ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu
amagla yapilan igerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olgunun tanimla-
yabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi cabasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatimla
sunulur ve sik stk dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya ¢ikan temalar
ve Oriintiiler cercevesinde elde edilen bulgular aciklanir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simsek 2013:81). Arastirmada toplanan veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢oztimlenmistir. Katilimeilarin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorum-
lanmasi bes asmada gergeklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, Saban 2004, 2008):
1) Adlandirma Asamasi, 2) Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi 3) Kategori Gelis-
tirme Asamasi, 4) Gegerlilik ve Giivenirligi Saglama Asamasi, 5) Frekanslarin Hesap-
lanmas: ve Yorumlanmast

1. Adlandirma Asamast: Ogrencilerin gelecek, kavramu igin irettikleri metaforlar
tespit edilerek alfabetik siraya gore listelenmistir. Bu kisimda, 6grencilerin anlamli me-
taforlar ve ciimleler olusturup olusturmadiklarina bakilmistir. Metaforlar, gecici liste
seklinde hesaplanmistir. Herhangi bir metaforun bos birakildig: formlar elenmistir.

2. Eleme Asamast: Ogrencilerin yazdiklari metaforlar, tekrar tek tek gozden gegi-
rilerek her bir zihinsel imgenin kullanim amacina bakilmistir. Kullanilan metaforlar-
la kullanim amaci arasinda tutarl bir iliski unsuru bulunmayan metaforlar elenerek
arastirma kapsami disinda birakilmistir. Arastirma kapsami disinda birakilan formla-
rin elenmesi sonucu 222 adet gecerli metafor formu elde edilmistir.

3. Kategori Gelistirme Asamast: Uretilen metaforlar ézellikleri bakimindan tema-
landirilmistir. Bu asamada metafor, konusu kaynag1 ve konu ile kaynak arasindaki ilis-
ki (Sezgin Nartgiin ve Gokger, 2014) agisindan incelenerek kaynak konu arasinda iliski
bulunmayan metaforlar analizden gikarilmistir (Hacifazlioglu, Karadeniz ve Dalgig,
2011).0zel yetenekli 6grencilerin iirettikleri metaforlar, belli bir tema ile iligkilendiri-
lerek kavramsal kategoriler altinda gruplanarak sunulmustur. Ogrencilerin olustur-
duklar1 metaforlar, 8 kavramsal kategori altinda sunulurken dogrudan alintilara yer
verilmistir. Kategori olusturulmas: asamasinda Topgtil’tin (2017) kategorilerinden ya-
rarlanilmigtir.

4. Gegerlilik ve Giivenirligi Saglama: Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edil-
mesi ve arastirmacimin sonuglarma nasil ulastigini aciklamasi nitel bir arastirmada
gegcerliligin 6nemli Slctitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013:291).
Bu arastirmada da sonugclarin gegerliligini saglamak icin verilerin analiz siireci agik-
lanarak arastirmada ulasilan kategorileri temsil eden metaforlarin tamamina bulgular
kisminda yer verilmistir.

Arastirmada, gelecek kavramu igin olusturulan kavramsal kategoriler altinda ve-
rilen metaforlarin s6z konusu kavramsal konuyu temsil edip etmedigini onaylama
amactyla uzman goriisiine (Tulunay Ates, 2016: 81) bagvurulmustur. Bu amag dogrul-
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tusunda iki alan uzmanina metafor listesi ve onlara ait kavramsal kategorinin adlarini
igeren liste verilmistir. Alan uzmanlarindan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki
ornek metafor listesini, kavramsal kategorilerle eslestirmeleri istenmistir. Daha sonra
uzmanlarin yaptig eslestirmelerle karsilastirilmistir. Alan uzmanlarinin yaptigi esles-
tirilmelerle kendi yaptigimiz eslestirmelerin biiyiik oranda ayni oldugu gortilmiistir.

5. Frekanslarin Hesaplanmasi ve Yorumlanmast: Veriler bilgisayar ortamina akta-
rildiktan sonra her bir metafor ve kategoriyi temsil eden katilimci sayzsi (f) ve yiizdesi
(%) hesaplanmis ve bulunan degerler yorumlanmuistir. Verilerin analizinde Microsoft
Office Excel ve Word programlarindan faydalanilmistir. Bu dogrultuda tablo olustu-
rularak her tabloya ait ilgili veriler yazilmistir. Metaforu tireten 6grencinin yasadigt
sehir, cinsiyeti, (C)rnegin I /B/ seklinde metafor climlesinin sonunda verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde, ilk olarak arastirmada elde edilen ve galisma grubunu olusturan 6g-
rencilerin “gelecek” kavramina iliskin ileri stirdiikleri metaforlardan bahsedilmekte-
dir. Daha sonra gelecek kavramina iligkin olarak bu aragtirmada 8 kategori, 6grenci-
lerin iirettigi metaforlarla desteklenerek tanitilmaktadir. Bu arastirmada elde edilen
bulgulara gore, farkl illerdeki 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramina iliskin
toplam 153 gecerli metafor tirettikleri goriilmektedir.

Arastirma ile 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramu ile ilgili tirettikleri me-
taforlarin neler oldugu ortaya konulmak istenmistir. Elde edilen veriler Tablo 3’te go-
riilmektedir.

Tablo 3: Ozel Yetenekli Ogrencilerin Gelecek Kavramina iligkin Metaforlarin
Dagilim1

Metafor | f Metafor | f Metafor | f | Metafor | f | Metafor |f | Metafor | f

Yol 8 | Yasam 6 | Hayal 5 | Uzay 5 | Hayaller (4 [ Kalem 3
Otesi

Teknoloji |7 | Zaman |6 |Isik 5 | Gegmis |4 | Hayat 3 |Su 3

Agac, ¢mar agacy, gicek, comlek, evren, gelisim, gokytizii, giinesin dogusu, kitap, meyve, | 2
resim, riiya, saat, simav, sonsuz yol, sonsuzluk, sonu bilinmeyen ¢ukur, tohum, yeni diin-
ya, zar, zorluk,
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Acilis, altin madeni, an1 defteri, araba, astral seyahat, aydinlik, ayna, belirsiz kum saati,
belirsizlik, bilim, bilinmez baslik, bilmedigin seye baslamak, bina, bitki, bizi bekleyen 151k,
bulus, biiyiimek, ceviz, calisma zamani, calismak, ¢icek bahgesi, cocuk, ¢ocuklar, defter,
deniz, ders programi, devami bilinmeyen ip, dizinin en heyecanli béliimii, dogum giinti,
dolabin iistii, doviz kurlari, durum, duvar arkasi, diinya, diis, diistince, dlisiinmek, ede-
biyat, fabrika, fidan, filmin fragmani, gegmis ve bugtin, goriis, hayalleri gergeklestirme,
hayatin gizemi, hayatin yonii, heykel, i¢i bos kavanoz, ilerideki hayat, ilerlemek, imkansiz
soru, ince yol, inilmesi gereken durak, insan, insanin diistinceleri, insanin hayati igin her
sey, kader, kap, kara delik, karanlik kuyu, karanliktaki mum 15181, kitabin sayfalari, kitap-
lar arasi, kola, konserve, kumanda, kumsaldaki kiictik kum taneleri, kus, kutup yildizi,
labirent, mars, matruska, merak duygusu, meslek, meyve agaci, moda, miizik, ne oldugu
bilinmeyen tohum, okul, okuldan mezun olmak, okumas1 bitmeyen kitap, oyun hamuru,
ogrenci, 6zgiiven, pandoranin kutusu, pet sise, planlamak, plan yapmak, puzzle, rotasiz
gemi, senin tercihin, sirlar, sinir, sisli hava, sonu bilinmeyen tiinel, sonu goziikmeyen tii-
nel, stirpriz kutu, stirpriz yumurta, seker, selale, tarla, tavuk, telefonun giincellenmesi, ter-
mometre, tiinel, ucu goziikmeyen tiinel, ucan araba, umut, un, uzakta goriilen parlaklik,
uzaya ¢ikmay1 bekleyen cocuk, {iriin dosyasi, yatagin alt1, yaz tatili, yazi, yeni nesiller, yeni
umutlar, yol ayrimi, yolun devamu, yiiksek binalar,

Uretilen toplam metafor: 153 (%100)

Tablo 3'te gortildtigii gibi arastirmada elde edilen 153 metafordan120” si’ farkli me-

taforlardan olugsmustur.

En ¢ok tekrar edilen metaforlar; yol(f=8), (%3,6), teknoloji(f=7), (%3,15), yasam(f=6),
(%2,7), zaman (f=6), (%2,7), hayal(f=5), (%2,25), uzay(f=5), (%2,25), 151k(f=5), (%2,25),
gecmis(f=4), (%1,8), hayaller 6tesi(f=4), (%1,8), su(f=3), (%1,35), agag, ¢inar agaci, ¢i-
cek, ¢comlek, gelisim, giinesin dogusu, kitap, meyve, resim, riiya, saat, sinav, sonsuz
yol, sonsuzluk(f=2), (%0,9)metaforlaridir. Geriye kalan metaforlar(f=1), (%0,45) farkl

olup bir kez kullanilmistir. Metaforlarin tekrar siklig1 1 ile 8 arasindadir.

Ozel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramina iligkin iirettikleri metaforlar ortak
ozelliklerine gore simiflandirilmustir. Ortak 6zelliklere gore metaforlarin dagiliminin

frekans ve ytizdelerine iliskin veriler Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo: 4 Gelecek Kavramina iliskin Metaforlarin Kavramsal Kategorileri

Metaforlar
Kategoriler
f %
Belirsizlik Unsuru Olarak Gelecek 73 32.88
Gelisim Unsuru Olarak Gelecek 40 18.03
Bigimlendirici Unsur Olarak Gelecek 33 14.87
Yo6n Veren Unsur Olarak Gelecek 20 9.0
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Umut Verici Unsur Olarak Gelecek 18 8.11
Gelip Gegici Unsur Olarak Gelecek 17 7.66
Hayal Edilen Unsur Olarak Gelecek 11 4.95
Tesiri Olmayan Unsur Olarak Gelecek 10 4.51
Toplam 222 100

Tablo 4’e gore 6zel yetenekli 6grenciler tarafindan olusturulan metaforlar 8 kate-
gori altinda toplanmis olup bu metaforlarin (f=73) (%32,88)Belirsizlik Unsuru Olarak
Gelecek, (f=40) (%18,03)Gelisim Unsuru Olarak Gelecek, (f=33) (%14,87)Bigimlendirici Un-
sur Olarak Gelecek, (f=20) (%9,0)Yon Veren Unsur Olarak Gelecek, (f=18) (%8,11)Umut Ve-
rici Unsur Olarak Gelecek, (£=17) (%7,66)Gelip Gegici Unsur Olarak Gelecek, (f=11) (%4,95)
Hayal Edilen Unsur Olarak Gelecek, (£=10) (%4,51)Tesiri Olmayan Unsur Olarak Gelecek
kategorileri altinda yer almaktadur.

Ogrencilerin gelecege iliskin {irettikleri metaforlar incelendiginde &grencilerin
(f=79 ve %35,56) Belirsizlik Unsuru Olarak Gelecek kategorisinde metafor tirettikleri
goriilmektedir. Bu kategori kendinden sonra en gok metafor {iiretilen kategorilerden
iki kat fazla metafora sahiptir. Buna gore 6zel yetenekli 6grencilerin gelecege iliskin
belirsizlik algilarmin giiclii oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda gelecegin belirsizlik
igeriyor olmasi da bunun dogal oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin “Gelecek” kavramina iligkin iirettikleri metaforlardan
“belirsizlik unsuru olarak gelecek” kategorisinde yer alan metaforlar (f=73 ve %32,88)
Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo: 5 Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina iligkin Urettikleri Me-
taforlardan “Belirsizlik Unsuru Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Metaforlar

Metafor | f | Metafor f | Metafor f|Met. |f Metafor | f Met. f

Yol 5 | Sonsuzluk Sonu 2| Uzay |2 |Zaman 2 | Zar 2
bilinmeyen
cukur

Agag, astral seyahat, belirsiz kum saati, bilinmez baslik, bilmedigin seye baslamak, bitki, | 1
ceviz, ¢gigek, cocuk, ders programi, devamui bilinmeyen ip, dizinin en heyecanli boliimii,
dolabin {istli, déviz kurlarina, durum, duvar arkasi, diis, edebiyat, evren, fidan, filmin
fragmani, gokytizii, hayal, hayatin gizemi, 151k, ici bos kavanoz, ilerideki hayat, imkansiz
soru, ince yol, insan, kader, kara delik, karanlik kuyu, kitap, kumanda, kus, labirent, mars,
matruska, miizik, ne oldugunu bilmedigin tohum, okumasi bitmeyen kitap, pandoranin
kutusu, pet sise, resim, rotasiz gemi, sirlar, sisli hava, sonu bilinmeyen tiinel, stirpriz kutu,
siirpriz yumurta, termometre, tiinel, ucu goziikmeyen tiinel, yasam, yatagin alti, yazi,
yeni umutlar

Uretilen toplam metafor: 73 (%32,88)

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 0



Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina iligkin Algilarinin Metaforik.... &

Tablo 5’e gore 6zel yetenekli 6grencilerin belirsizlik unsuru olarak gelecek kate-
gorisinde toplam (f=73) (%32,88) metafor olusturuldugu ve bunlardan 58’i farkli olup
metafordan en ¢ok yol, sonu bilinmeyen ¢ukur, uzay, zaman, zar ve sonsuzluk meta-
forlarm tirettikleri, tabloda gortilen diger metaforlar: ise birer kez belirttikleri gortil-
mektedir. Metaforlarin biiyiik bir boliimiiniin sadece birer kez ifade edilmis olmas1
6zel yetenekli 6grencilerin belirsizlik unsuru olarak tirettikleri metaforlarda da bir ka-
rarlilik olmadigini gostermektedir. Bu kategorideki metaforlara gore gelecek ¢ok sayi-
da bilinmeyen icerdigi i¢in belirsizlik olarak algilanmaktadir. Bu kategoriyi olusturan
bazi ifadeler soyledir:

“Gelecek filmin fragmanina benzer, ¢iinkii tam olarak bilemeyiz ama ipuglarin kullanarak
tahmin yiiriitiip diisiiniiriiz.” (Usak, kiz), “Gelecek kumanda gibidir, ciinkii herhangi bir tusa
bastigin anda her sey degisebilir.” (Tokat, kiz), “Gelecek matruskaya benzer, ¢iinkii icinden
agryorsun ¢ikar agryorsun gikiyor en sonunda iginde ne gikacak bilinmiyorsun.” (Kahraman-
marag, erkek), “Gelecek miizik gibidir, ¢iinkii ne hissettirecegi ne yaptiracagr zaman gectikge
ogrenilir.” (Gaziantep, kiz), “Gelecek zara benzer, ¢iinkii elindekilerin ne olacagi belli ama zar1
atinca ne gelecegi bilinmez.” (Gaziantep, kiz)

Ozel yetenekli dgrencilerin “Gelecek” kavramima iligkin sahip olduklari metaforla-
rin degerlendirildigi bigimlendirici unsuru olarak gelecek kategorisinde {iretilen me-
taforlar Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo: 6 Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina Iliskin Urettikleri
Metaforlardan “Bi¢imlendirici Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Me-
taforlar

-~

Metafor f Metafor |f | Metafor | f | Met. |f Metafor Met. f

Comlek 2 | Sinav 2

Altin madeni, bilim, bulus, defter, diisiince, diistinmek, fabrika, gegmis, hayal, hayaller, | 1
heykel, insanin hayati i¢in her sey, kalem, kumsaldaki kii¢tik kum taneleri, merak duy-
gusu, meslek, oyun hamuru, 6grenci, 6zgiiven, su, seker, tarla, teknoloji, un, yeni nesiller,
yol, yiiksek binalar, zaman, zorluk

Uretilen toplam metafor: 33 (%14,86)

Bigimlendirici unsur olarak gelecek kategorisinde metafor olusturuldugu ve bun-
lardan 29’u farkli olup metaforlardan en ¢ok ¢émlek ve sinav metaforlarin: tirettikleri,
tabloda goriilen diger metaforlari ise birer kez belirttikleri goriilmektedir. Verilere gore
gelecek, kisiler tarafindan bicimlendirilebilir. Bu kategoriyi olusturan bazi ifadeler
soyledir:

“Gelecek ¢omlege benzer, ciinkii sen nasil sekillendirirsen o sekli alir.” (Gaziantep, kiz),
“Gelecek kumsaldaki kiigiik kum tanelerine benzer, ¢iinkii bir araya geldiklerinde ne kadar da-
ik goriiniirlerse goriinsiin ancak bir aradayken bir anlam ifade ederler.” (Gaziantep, kiz),
“Gelecek yiiksek binalara benzer, ¢iinkii ne kadar saglam temel atilirsa o kadar giiglii olur.”
(Gaziantep, erkek)
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Ozel yetenekli ogrencilerin “Gelecek” Kavramina Iligkin Urettikleri Metaforlar-
dan “Gelip Gegici Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Metaforlar (f=17 ve
%7,62) Tablo 7’de Gortilmektedir.

Tablo 7: Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina iliskin Urettikleri
Metaforlardan “Gelip Gegici Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Me-
taforlar

Metafor f Metafor f Metafor |f | Met. f Metafor

-~

Met. f

Kalem 2 | Zaman 2

cigek bahgesi, diinya, gegmis, gokytizii, goriis, hayat, kola, moda, mezun olmak, su, selale,
yasam, yaz tatili

Uretilen toplam metafor: 17 (%7,62)

Tablo 7’ye gore 6zel yetenekli 6grencilerin gelip gegici unsur olarak gelecek kate-
gorisinde metafor olusturuldugu ve bunlardan 13’1 farkli olup metaforlardan en ¢ok
kalem ve zaman metaforlarini tirettikleri, tabloda goriilen diger metaforlar: ise birer
kez belirttikleri gortilmektedir. Bu kategoriye gore gelecegin ¢ok ¢abuk geldigini ve
aslinda beklenildigi kadar iyimserlik tasimadigin ifade eder. Bu kategoriyi olusturan
bazi ifadeler soyledir:

“Gelecek diinyaya benzer, ¢iinkii diinyadaki hayatimiz gelip gegicidir.” (Malatya, erkek),
“Gelecek hayata benzer, ¢iinkii hayatin icinde daima gelecegi kovalariz ama gelip gecer.” (Tokat,
erkek)

Ozel yetenekli 6grencilerin “Gelecek” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlardan
“Gelisim Unsuru Olarak Gelecek” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 8’de Goriil-
mektedir.

Tablo 8: Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramna iliskin Urettikleri
Metaforlardan “Gelisim Unsuru Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Metaforlar

Metafor f | Metafor |f | Metafor f Met. f | Metafor f

Teknoloji | 6 | Meyve 2 [CmarAgaa |2 |SonsuzYol |2 | YeniDiinya 2

Uzay 3 | Saat 2 | Gelisim 2 | Tohum 2

Aqilis, agacg, an1 defteri, ayna, biiytimek, dogum giinii, hayat, ilerlemek, insanin diistince- | 1
leri, kitabin sayfalari, su, telefonun giincellenmesi, ugan araba, {iriin dosyasi, yasam, yolun
devami, zaman

Uretilen toplam metafor: 40 (%18,02)

Tablo 8’e gore 6zel yetenekli 6grencilerin gelisim unsuru olarak gelecek katego-
risinde metafor olusturuldugu ve bunlardan 17’si farkli olup metaforlardan en ¢ok
¢inar agaci, gelisim, meyve, saat, sonsuz yol, teknoloji, tohum, uzay ve yeni diinya
metaforlarini trettikleri, tabloda goriilen diger metaforlar: ise birer kez belirttikleri
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goriilmektedir. Bu kategoride en fazla metafor tireten il Usak’tir. Bu kategoriye gore
gelecek, olumlu algilanan ve gelisimi saglayan bir unsurdur. Bu kategoriyi olusturan
bazi ifadeler soyledir:

“Gelecek ilerlemek gibidir, ¢iinkii her gelecek yeni daha ileri teknolojiyi iist diizey yasamlar:
beraberinde getirir.” (Kirsehir, kiz), “Gelecek iiriin dosyasina benzer, ¢iinkii gegmiste yaptikla-
rint bir dosyada biriktirir ve gelecege tasirsin.” (Gaziantep, kiz)

Ozel yetenekli 6grencilerin “Gelecek” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlardan
“Hayal Edilen Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Metaforlar Tablo 9’da
goriilmektedir.

Tablo 9: Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina iliskin Urettikleri
Metaforlardan “Hayal Edilen Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Me-
taforlar

Metafor f Metafor f Metafor f Met. f | Metafor |f
Hayaller 3 Hayal 2 Ritya 2 Yasam 2

Hayallerimizi gerceklestirme, uzaya ¢ikmay1 bekleyen ¢ocuk 1
Uretilen toplam metafor: 11 (%4,95)

Tablo 9a gore 6zel yetenekli 6grencilerin hayal edilen unsur olarak gelecek kate-
gorisinde metafor olusturuldugu ve bunlardan 2’si farkli olup metaforlardan en ¢ok
hayal, hayaller, riiya ve yasam metaforlarmi iirettikleri, tabloda goriilen diger metafor-
lar1 ise birer kez belirttikleri goriilmektedir. Bu kategorideki metaforlara gore gelecegi
ortaya ¢ikaran temel belirleme, bugiin alinan karalar, kisilerin beklentileri hayalleri
ve uz goriisleri dogrultusunda gelecek ortaya ¢ikacaktir. Bu kategoriyi olusturan bazi
ifadeler soyledir:

“Gelecek hayal gibidir, ciinkii hayal ettigimiz seyleri iiretebiliriz.” (Istanbul, kiz), “Gelecek uza-
ya ¢tkmay: bekleyen cocuga benzer, ¢iinkii hayal etmeden hicbir seye ulasilmaz.” (Istanbul, kiz)

Ozel yetenekli 6grencilerin “Gelecek” Kavramina iligkin Urettikleri Metaforlardan
“Tesiri Olmayan Unsur Olarak Gelecek” kategorisinde yer alan metaforlar Tablo 10’da
Goriilmektedir.

Tablo 10: Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina iligkin Urettikle-
ri Metaforlardan “Tesiri Olmayan Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan
Metaforlar

Metafor f | Metafor f
Gecmis ) Evren, g<.e<;fni§ ve bugiin, inilmesi gereken durak, konserve, kutup 1
yildizi, sinir, tavuk, yol

Uretilen toplam metafor: 10 (%4,50)
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Tablo 10’a gore 6zel yetenekli 6grencilerin tesiri olmayan unsur olarak gelecek ka-
tegorisinde (f=10) (%4,50) metafor olusturuldugu ve bunlardan 9’u farkli olup meta-
forlardan en ¢ok gecmis (f=2) (%0,90) metaforunu tirettikleri, tabloda goriilen diger
metaforlari ise birer kez belirttikleri gortilmektedir. Bu kategoriye gore gelecegin ba-
gimsiz olarak ulasilan bir zaman dongtisti oldugu icin her seferinde yeni bir gelecek
vardir ve gelecegin etkisinin olmadigina iliskin metaforlar: igerir. Bu kategoriyi olus-
turan bazi ifadeler soyledir:

Gelecek evrene benzer, ¢iinkii cok biiyiiktiir ve iyilikte igindedir kotiiliikte.” (Malatya, er-
kek), “Gelecek gegmise benzer, ciinkii her ikisinin iizerinde de artik kontroliimiiz yoktur.” (Kir-
sehir, kiz)

Ozel yetenekli 6grencilerin “Gelecek” Kavramina Migkin Urettikleri Metaforlardan
“Umut Verici Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Metaforlar Tablo 11'de
Goriilmektedir.

Tablo 11: Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina iliskin Urettikleri
Metaforlardan “Umut Verici Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Meta-
forlar

Metafor f Metafor f Metafor f
Aydinlik, belirsizlik, bizi bekleyen 1s1k, cocuklar, gii-

Toik 4 Giines 2 nesin c.i.og“u§u, haya.l., kapi, karanliktaki mum 15181, 1
sonu goziikmeyen tiinel, umut, uzakta goriilen par-
laklik, yagam

Uretilen toplam metafor: 18 (%8,11)

Tablo 11’e gore 6zel yetenekli 6grencilerin umut verici unsur olarak gelecek kate-
gorisinde metafor olusturuldugu ve bunlardan 12’si farkli olup metaforlardan en ¢ok
glines ve 151k metaforlarini trettikleri, tabloda goriilen diger metaforlari ise birer kez
belirttikleri goriilmektedir. Bu kategorideki metaforlara gore, kisiler tarafindan gelece-
ge umutla bakilir. Bu kategoriyi olusturan baz1 ifadeler séyledir:

“Gelecek belirsizlige benzer, ¢iinkii dibi goriinmeyen bir kuyuya umutlarla atlamak ve
sonrasmi Yaradan’ a birakmaktir.” (Malatya, kiz), ”Gelecek giinesin dogusuna benzer, ¢iinkii
gelecegimizi aydinlatir.” (Tokat, kiz)

Ozel yetenekli 6grencilerin “Gelecek” Kavramina iliskin Urettikleri Metaforlardan
“Yon Veren Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Metaforlar (f=20 ve %9,01)
Tablo 6’da Goriilmektedir
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Tablo 12: Ozel Yetenekli Ogrencilerin “Gelecek” Kavramina iliskin Urettikleri
Metaforlardan “Yon Veren Unsur Olarak Gelecek” Kategorisinde Yer Alan Meta-

forlar

Metafor

ayrimi, zorluk

Araba, bina, calisma zamani, calismak, cigekler, deniz, hayat, hayatin yonii, kitap, kitap-
lar, meyve agaci, okul, plan yapmak, planlamak, puzzle, resim, senin tercihin, yol, yol

Uretilen toplam metafor: 20 (%9,01)

Tablo 12’ye gore 6zel yetenekli 6grencilerin yon verilen unsur olarak gelecek kate-

gorisinde metafor olusturuldugu ve bu metaforlarin hepsinin birbirinden farkli goriil-

mektedir. Bu kategorideki metaforlara gore gelecege, kisiler tarafindan yon verilebilir.

Bu kategoriyi olusturan bazi ifadeler soyledir:

“Gelecek denize benzer, ciinkii yiizmeyi bilirsen bogulmazsin calisirsan aydinlik bir gelece-
ge sahip olursun.” (Kirsehir, kiz); “Gelecek puzzle gibidir, ciinkii gelece§inizi kendiniz tamam-
larsiniz pargalar: kendiniz takarsimiz.” (Malatya, kiz); “Gelecek senin tercihin gibidir, ¢iinkii

gelecegi sen belirlersin.” (Usak, kiz)

Illere gore ozel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramina iligkin ileri siirdiikleri

metaforlarin kategorilere gore dagilimi Tablo 13'te goriilmektedir.

Tablo 13: illere Gore Ozel Yetenekli Ogrencilerin Gelecek Kavramina iligkin

Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

o] o
= £ il & = s - = £
| £ 2 g 5 B g s £ =
) < g g 28 - e o o o
2 | ° < N § = =} ] 2
2 S -
U larak
mewrotaa e Lo | £ | % | el % [ el % | e % | e %] %] £ ]| %
gelecek
Belirsizlik 11| 33 12 40 14 | 43 [ 12| 37 8 | 244 6 18 10 | 33 73 32
Gelisim 5 15 3 10 4 12 5 15 7 21 6 18 10 | 33 40 18
Bigimlendirici 7 21 2 6 6 18 4 12 5 15 6 18 3 10 33 14
Yon veren 3 9 4 13 1 3 5 15 4 12 2 6 1 3 20 9
Umut verici 3 9 4 13 00| 1 3 3 9 6 18 1 3 18 8
Gelip gegici 3 9 0,0 2 6 4 12 4 12 1 3 3 10 17 7
Hayal edilen 1 3 4 13 1 3 00 |1 3 2 6 2 6 11 4
Tesiri olmayan 0,0 1 3 4 12 1 3 1 3 3 9 0,0 10 4
Genel Toplam | 33 | 100 | 30 | 100 | 32 | 100 | 32 | 100 | 33 | 100 | 32 | 100 | 30 | 100 | 222 | 100
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Tablo 13’e gore Gaziantep, Istanbul, Kahramanmaras, Kirsehir, Malatya, Tokat,
Usak illerindeki 6zel yetenekli 6grencilerin en ¢ok belirsizlik unsuru olarak gelecek
kategorisini segtikleri goriilmektedir. En ¢ok tireten il ise (f=14) (%43,75) Kahraman-
maras’tir. Bigimlendirici Unsur Olarak Gelecek kategorisinde en ¢ok metafor tireten
il ise (f=7) (%21,21) Gaziantep’tir. Gelip Gegici Unsur Olarak kategorisinde en ¢ok
metafor tireten il ise (f=4) (%12,50) Kirsehir’dir. Gelisim Unsuru Olarak Gelecek ka-
tegorisinde en ¢ok metafor tireten il ise (f=10) (%33,33) Usak’tir. Hayal Edilen Unsur
Olarak Gelecek kategorisinde en ¢ok metafor tireten il ise (f=4) (%13,33) Istanbul’dur.
Tesiri Olmayan Unsur Olarak Gelecek kategorisinde en ¢ok metafor tireten il ise (f=4)
(%12,50) Kahramanmarag’tir. Umut Verici Unsur Olarak Gelecek kategorisinde en ¢ok
metafor tireten il ise (f=6) (%18,75) Tokat'tir. Yon Veren Unsur Olarak Gelecek katego-
risinde en cok metafor iireten il ise (f=5) (%15,63) Kirsehir’dir. illere gore 6zel yetenekli
ogrencilerin tirettikleri toplam metaforlar incelendiginde bir fark olmadigini s6ylemek
mimkind{ir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, gelecek kavramina iliskin 6zel yetenekli 6grencilerin metaforlar:
incelenmis, metaforun tanimi ve avantajlari, egitimdeki yeri, gelecegin 6zel yetenek-
li 6grenciler tarafindan nasil algilandigma deginilmis ve 6zel yetenekli 6grencilerin
gelecek kavramina yonelik zihinsel imgelerine iliskin ¢itkarimlarda bulunmak amag-
lanmustr.

Ozel yetenekli 6grencilerin “gelecek” kavramina iliskin olarak, katiimcilarin 153
gecerli metafor tirettikleri tespit edilmistir. 222 6grencinin 153 metafor {iretmis olmas1
6zel yetenekli d6grencilerin gelecek kavramina iliskin cesitli ve zengin bir algiya sa-
hip olduklarini gostermektedir. Ataman(2004)'da 6zel yetenekli 6grencilerin genis bir
kavram hazinesine ve sozciik dagarcigina sahip olduklarini belirtir. Ayn1 zamanda bu
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin zengin oldugu alan yazinda (Akarsu, 2004; Cag-
lar, 2004; Davasligil, 2016) belirtilen bir durumdur. Ogrencilerin bu 6zellikleri gelecek
kavramina iliskin tirettikleri metaforlarda da goriilmiistiir.

Metaforlarin ortak 6zelliklerine gore gruplandirildig: 8 kategori incelendiginde;
belirsizlik unsuru olarak, gelisim unsuru olarak, bi¢imlendirici unsur olarak, yon ve-
ren unsur olarak, umut verici unsur olarak, gelip gegici unsur olarak, hayal edilen
unsur olarak, tesiri olmayan unsur olarak gelecek kategorileri altinda yer almaktadir.

Ogrencilerin en ¢ok belirsizlik unsuru olarak gelecek algisina iliskin metafor-
lar tirettikleri goriilmektedir. Bu kategori, kendinden sonra en ¢ok metafor iiretilen
kategorilerden iki kat fazla metafora sahiptir. Buna gore 6zel yetenekli 6grencilerin
gelecege iliskin belirsizlik algilarinin giiclii oldugu sdylenebilir. Ozel yetenekli 6g-
renciler ile ilgili olarak yapilmis bir arastirma olmamasina ragmen Simsek (2011) lise
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ogrencilerinin gelecek konusunda, Topgiil (2017) tiniversite 6grencilerinin gelecek
kavramina iliskin bazi tereddiitleri oldugu belirtir. Giileri (1994) genglerin %56 ora-
ninda “kétiimser” oldugu, tiniversite gengliginde kottimserlik-iyimserlik dengesi ku-
rulurken, is¢i gengler arasinda iyimserlerin oraninin %39,14 kotiimserlerin oraninin
ise %60,9 oldugunu belirtir. Tiim bunlarla birlikte 6grencilerin gelisim, bicimlendirici,
yon veren, umut verici unsur olarak gelecek kategorisinde tirettikleri metaforlarin %49
diizeyinde oldugu dikkate alindiginda belirsizlige olumlu bir bakis agist ile yaklas-
tiklar1 soylenebilir. Topgiil (2017) genglerin gelecek algilarini belirlemek icin yaptig:
arastirmada genglerin “belirsiz, kitap, kumar, labirent, siirpriz yumurta, nehir, su ve gizem”
metaforlarin iirettiklerimi ve bu metaforlara gore gelecegin belirsizlik icerdigini ifade
eder. Bu arastirmada da 6zel yetenekli 6grenciler ayni metaforlar: belirtmislerdir. 6zel
yetenekli 6grencilerin gelisim, bigimlendirici, yon veren, umut verici unsur olarak ge-
lecek olarak tirettikleri metaforlarin %49 diizeyinde oldugu dikkate alindiginda 6zel
yetenekli 6grencilerin gelecegi olumlu algilayip gelisimi saglayan bir unsur olarak
gordiikleri, kendileri tarafindan bigimlendirilebilecegi, bunun i¢in yon verilmesi ge-
rektigini, bugiin aldiklar1 kararlar1 dogrultusunda beklentileri ve hayallerinin gelecegi
ortaya ¢ikaracagina bunun i¢in gelecege umutla baktiklar;; bunun yaninda ¢ok sayi-
da bilinmeyen icerdigi igin belirsizlik icerdigini ve gelecegin bagimsiz olarak ulasilan
bir zaman dongtisti oldugu icin her seferinde yeni bir gelecek oldugunu gelecegin
etkisinin olmadig1 soylenebilir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan 2010 yi-
Iinda yapilan bir arastirmaya gore, Tiirk halkinin genel olarak %61,2’sinin, kadinlarin
%62,7’sinin, erkeklerin ise %59,6’stnin mutlu oldugu sonucuna ulasilmstir. 18-24 yas
grubu bireylerin mutluluk oranmin Tiirkiye geneli ortalamasindan biraz daha yiiksek
(%63,9) diizeyde oldugu goriilmiistiir (TUIK, 2010). Tiim bunlar dikkate alindiginda.
Ozel yetenekli 6grencilerin gelecegi bigimlendirilebileceklerini diisiindiikleri, bunun
i¢in yon verilmesi gerektigini, bugiin aldiklar1 kararlar1 dogrultusunda beklentileri
ve hayallerinin gelecegi ortaya ¢ikaracagina, bunun icin gelecege umutla baktiklar;
bunun yaninda ¢ok sayida bilinmeyen icerdigi igin belirsizlik icerdigini ve gelecegin
bagimsiz olarak ulasilan bir zaman déngiisii oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir.

Topgiil (2017) tiniversite 6grencilerinin gelecek algisini belirlemeye yonelik yaptigi
aragtirmada tiniversite 6grencilerinin umut unsuru olarak gelecege iliskin umut, hayal,
151k, aydinlik ve mutluluk metaforlarmi tirettiklerini ve bu metaforlara gore 6grencile-
rin gelecegin umut verici ve aydinlatic1 olarak algiladiklarini belirtir. Bu arastirmada
da 6zel yetenekli 6grencilerin gelecege iliskin ayn1 metaforlar: ve benzerlerini tiret-
tikleri gortilmektedir. Buna gore 6zel yetenekli 6grencilerin gelecegi umut verici ve
aydinlatic1 algilamaktadir. Topgtil (2017) ayn1 arastirmasinda {iniversite 6grencilerinin
gelecek kavramina iligkin {irettikleri meyve, su, ev, oyun hamuru, beyaz bir sayfa, cay
ve Cocuk metaforlarini sekillendirici unsur; tiineldeki 151k, yol ve tecriibe yol gosterici
unsur olma degerlendirir. Bu arastirmada da 6zel yetenekli 6grenciler gelecek kavra-
mina iliskin ayn1 metaforlari tiretmislerdir. Buradan hareketle 6zel yetenekli 6grenci-
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lerin gelecegi sekillendirme yontinde algilarinin oldugu ve yol gosterici algilara sahip
oldugunu séylemek miimkiindir.

Arastirma sonuglara gore 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramina iliskin
tirettikleri metaforlarin gelip gecici ve tesiri olmayan unsur kategorisine girenlerin
sayis1 son derece azdir. Bu da 6zel yetenekli 6grencilerin gelecegi planlama ve 6nem-
seme, ileri goriisliilitk ve tahmin yapmada ustalik (Ataman, 2004) 6zellikleri ile ortiis-
mektedir. Buradan hareketle 6zel yetenekli 6grencilerin gelecegi 6nemsiz bulma yo-
niinde egilimlerden uzak olduklar1 s6ylenebilir. Bu durum 6zel yetenekli 6grencilerin
bireysel olarak kendileri ve tilkemiz i¢in 6nemli ve umut vericidir.

Ozel yetenekli 6grencilerin iirettikleri metaforlarin toplami dikkate alindiginda
illere gore farklilik olmadig1 goriilmektedir. Nitel arastirmalarda genelleme kaygisi
yoktur (Yildirim ve $imsek, 2013). Bu ¢alismanin da amac var olan bir olguyu farkh
bakis agilarina goére ortaya koymak oldugundan, genelleme yapmak gibi bir amaci
tasimamaktadir. Bununla birlikte bu arastirmadan elde edilen verilere gore tilkemizin
her yerindeki 6zel yetenekli 6grencilerin gelecege iliskin benzer algilara sahip olduk-
lar1 sdylenebilir.

Gelecek kavrami igin tiretilen metaforlarin alt kategorilere gore dagiliminin aras-
tirmanin yapildig yedi farkli bolge ve yedi farkl ile gore durumu incelendiginde
belirsizlik unsuru olarak gelecek algilarinin Kahramanmaras ve Istanbul’daki 6zel
yetenekli 6grencilerde yiiksek; Kirsehir, Gaziantep ve Usak’taki 6zel yetenekli 6grenci-
lerde orta ve Tokat'taki 6zel yetenekli 6grencilerde diisiik diizeyde oldugu goriilmek-
tedir. Gelecek kavramini gelisim unsuru olarak algilayan 6grenci sayisi, Usak’ta daha
yliksek gortintirken diger illerdeki 6grencilerin algilarmin benzer oldugu belirlenmis-
tir. Gelecek kavramini gelip gegici unsura benzeten 6grenci sayisi, Tokat ve Kahra-
manmaras illerinde ¢ok azdir. Istanbul ilinde ise gelip gecici unsur ile gelecek kavra-
mu1 arasinda baglanti kurulamadig: tespit edilmistir. Gelecek kavramini hayal edilen
unsura benzeten 6grenci sayis1 Gaziantep, Kahramanmaras ve Malatya illerinde ¢ok
azdur. Kirsehir ilinde ise hayal edilen unsur ile gelecek kavrami arasinda baglant1 ku-
rulmadig tespit edilmistir. Gelecek kavramini tesiri olmayan unsura benzeten 6grenci
sayisi Istanbul, Kirsehir ve Malatya illerinde ¢ok azdir. Gaziantep ve Usak illerinde
ise tesiri olmayan unsur ile gelecek kavrami arasinda baglant1 kurulamadig: tespit
edilmistir. Gelecek kavramini umut verici unsura benzeten 6grenci sayist Kirsehir ve
Usak illerinde ¢ok azdir. Kahramanmaras ilinde ise umut verici unsur ile gelecek kav-
rami arasinda baglant1 kurulmadig: tespit edilmistir. Topgtil (2017) tiniversite 6gren-
cilerinin de gelecek kavrami noktasinda farkli algilamalarmin s6z konusu oldugunu,
bu algilamalar 6grencilerin okuduklar: okul, yasadiklari ¢evre, i¢inde bulunduklar:
ortamlar tarafindan sekillendirildigini belirtmektedir. Dolayisiyla gelecek kavramui ki-
mine gore umut vadeden bir kavram iken, kimine gore belirsizlik ya da etkisizlik ve
degismezlik getirmektedir. “Gelecek” kavramu kisinin i¢inde bulundugu durumdan
ve cevreden etkilendigi i¢in bir¢ok farkli metafor 6grenciler tarafindan tiretilmis olabi-
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lir. Ozel yetenekli 6grencilerin gelecek kavramina iligkin tirettikleri metaforlarda genel
olarak yasanilan ile gore ¢ok farklilik gostermemekle birlikte alt kategorilerde farkli-
liklar olustugu gortilmektedir. Bu durum 6grencilerin i¢inde bulundugu durumdan ve
cevreden etkilenmis olabilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin gelecek kavramina iligkin iirettikleri tiim metaforlar
dikkate alindiginda 6grencilerin gelecege iliskin algilarinin olumlu yénde oldugu soy-
lenebilir. Bireylerin gelecek beklentileri, biiytik 6lgtide psikolojik sonuglara baghdir
(McCabe ve Barnett, 2000). Arastirmalar, yasam kosullarmnin iyi ya da kotii olmasinin
gelecek beklentisi tizerinde her zaman benzer sonuglar vermedigini gostermistir. Ar-
garvval, Tripathi ve Srivastava (1983), travmatik durumlarin bireylerin gelecek bek-
lentisini arttirdigini ve beklentilerin yoniinti degistirdigini ileri stirmiislerdir. Ancak
tilkemizdeki 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek algilarinin olumlu yénde olmasi 6zel
yetenekli 6grencilermizin psikolojik durumlarinin, yasam kosullarinin iyi oldugu ve
travmatik durumlardan uzak oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin tiim sonuglar1 dikkate alindiginda &grencilerin bu algilariin okul,
sosyal gevre ve aile ortaminda siirdiiriilmesini saglayacak tedbirler alinmalidir. Og-
rencilerin gelecege iliskin algilar1 bu 6grencilerin ¢evresindeki bireyler tarafindan iyi
bilinmeli ve bu algilarina cevap verecek siirecler icinde bulunmalar1 saglanmalidur.
Ozel yetenekli dgrenciler icin olusturulacak karakter egitimi ve kariyer planlamala-
rinda bu algilar1 dikkate alinarak ise kosulmalidir. Gelecegimizin mimar1 olan 6zel
yetenekli dgrencilerin insa ettigi gelecek algis1 ayn1 zamanda iilkemizin gelecegini
olusturacagindan 6zel yetenekli 6grenci ile ilgili vizyon olusturma durumlarin kap-
sayan Ogretim, rehberlik ve aile bilgilendirmeleri dahil tiim uygulamalarda énemle
g6z oniinde bulundurulmalidir.
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OGRETMEN ADAYLARININ OZEL YETENEKLILERIN
EGITIMINE ILISKIN TUTUMLARININ iNCELENMESI’
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Oz: Bu aragtirmada &gretmen adaylarmin 6zel yetenekli cocuklarin egiti-
mine yo6nelik tutumlari incelenmistir. Arastirma modeli olarak iligkisel tarama
modeli kullanilmigtir. Katilimcilar, 2017-2018 yilinda Akdeniz Bolgesi'nde bir
tiniversitenin egitim fakiiltesinde 6grenim goéren 189 dgretmen adayindan olus-
maktadir. Bu 6gretmen adaylarmin 99'u (% 52.3) “Ozel Egitim” dersini almustur.
Katilimeilarmn 62’si erkek (%32.8), 127’si kadindir (%67.2). Arastirmanin veri top-
lama araglar1 “Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Tligkin Tutum Olgegi” ve demog-
rafik bilgi formudur. Elde edilen veriler SPSS 20 programiyla analiz edilmistir.
Arastirmanin bulgularina gore 6gretmen adaylan {istiin yetenekli ¢ocuklar ve
onlarin egitimine yonelik olumlu tutuma sahiptir. Boliimler arasinda tutum pu-
anlar1 gz oniinde bulundurularak en olumlu tutuma sahip olan Ozel Egitim
Bolimii 6grencileridir. Ogretmen adaylarmin cinsiyetlere gore tutum puanlar
birbirine yakindir. ‘Ozel Egitim’ dersini alip almama durumlarma goére incelen-
diginde dersi alan katilimcilar ile almayanlar arasinda dersi alan katilmcilarin
lehine anlamli fark bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Ozel yetenek, tutum, 6gretmen aday1, 5gretmen egitimi
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AN INVESTIGATION OF PROSPECTIVE TEACHERS’
ATTITUDES TOWARDS THE EDUCATION OF GIFTED
CHILDIREN"

Halil ibrahim YILDIRIM*
Aysegiil Siikkran OZ"""

Abstract:

In this study, prospective teachers’ attitudes towards the education of gif-
ted children were examined. The study was designed to base on the principles
of correlational survey methodology. The study group consisted of 189 college
students who were attending a school of education in the Mediterranean Regi-
on in Turkey during 2017-2018 Spring semester. 99 (52.3%) of these prospective
teachers, took a course entitled “Special Education”. 62 of the participants were
male (32.8%), and 127 were female (67.2%). A demographic information form
and “Opinions About the Gifted and Their Education” scale were used as data
collection tools. The obtained data were analyzed by SPSS 20 program. The re-
search results demonstrated that all of the prospective teachers have a positive
attitude towards the education of gifted children overall. Survey results did not
significantly differ based on the participants’ gender. Pre-service Special Educa-
tion Teachers have the most positive attitude in comparison to their counterparts
in other departments. Moreover, pre-service teachers who had taken a “special
education” course scored significantly higher on the scale.

Giris

Ustiin yetenekli bireylere, tarihte her dsnemde topluma liderlik eden, karsilastik-
lar1 sorunlar1 ¢ozmede {iistiin 6zellikleri ve giicii olan, yaratic1 ve kesifleriyle toplumun
gidisatina yon veren bireyler olarak rastlamak miimkiindiir (Akarsu, 2004, 97). Top-
lumlarin tarihi gelisimlerinde, toplumu yonlendiren kisilerin, liderlik ve tiretkenlik
becerilerine sahip {istiin yetenekli kisilere rastlanmaktadir (Uzun, 2004, 24). Penisilini
kesfederek binlerce insanin yasamini kurtaran Alexander Fleming; Kurtulus Savasi'na
liderlik ederek {ilkeyi esir olmaktan kurtaran Atatiirk bu {istiin yetenekli bireylere

* This study was submitted as oral presentation at “V. Gifted and Education Congress”.
** Research Assist. Hatay Mustafa Kemal University, Faculty of Education, Department of Special Education, Hatay.
*** Assoc. Prof. Dr, Hatay Mustafa Kemal University, Faculty of Education, Department of Special Education, Hatay.
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drnek verilebilir (Sak, 2012, 15). Ustiin yetenekli bireyler dogru egitimle toplumlara
biiyiik yarar saglamakta ve hem kendi tilkeleri hem de diinya i¢in basarili kesifleriyle
insanliga katkida bulunmaktadirlar. Ustiin yeteneklilerin egitim planlari hazirlanir-
ken, tistiin yetenekli bireylere sahip olan ve bu bireylerin potansiyelinin farkinda olan
tilkeler bu 6grencilerin 6zelliklerini g6z 6ntinde bulundururlar ve planlarini bu gerge-
vede sekillendirirler (Cutts-Moseley, 2004, 53).

Ulkemizde Bilim ve Sanat Merkezlerinin agilmasina yénelik olarak 1993 yilinda beg
tane pilot il segilmistir. [lk olarak Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)
1995-1996 yilinda egitime 6gretime baslamustir. 2013 yilinda geldigimizde ise 66 BIL-
SEM distiin yetenekli 6grencilere egitim vermekteydi (Keskin, Samanci, Aydin, 2013)
ve giintimiizde Bilim Sanat Merkezlerinin sayilar1 artmaya devam etmektedir. Artan
bu ihtiyac1 karsilamak igin her seyden 6nce “iistiin yetenegin” ne oldugunu iyi bir
sekilde tanimlayabilmek gereklidir. Alanda iistiin zeka, iistiin yetenek ve 6zel yetenek
kavramlarina dair bircok tanum vardir. Yapilan bu tanimlardan, ge¢misten giintim{ize
dogru daha tutucu tanimlardan daha 6zgiir ve esneklik gosteren tanimlara dogru bir
degisim gosterdigi sonucuna ulasabilir (Sak, 2012, 4). Terman (1916)'da {istiin zekay1
tanimlarken 140 IQ ve tizerinde puan alan ¢ocuklarin deha sinifinda yer aldigin soy-
lerken, Marland Raporu (1972)'nda alt1 alanda tistiin zekali olunabilecegi vurgulana-
rak {istiin zekal1 gocuk “genel zihinsel, yaratici-liretken, 6zel akademik, liderlik, sanat
veya psikomotor alanlardan en az birinde olaganiistii potansiyel ve yetenege sahip
olan veya bu alanlardan en az birinde olaganiistii basar1 gosteren cocuklar” seklinde
tanimlanmustir. 21. yiizyila geldigimizde Milli Egitim Bakanligi (MEB) bu kavrami su
sekilde tanimlamistir: “Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen,
ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans goste-
ren birey ” (MEB, 2007). Yukarida kisaca 6zetlenen tanimlar incelendigin hem tanim-
larin ge¢misten giintimiize dogru degiskenlik gosterdigi hem de hentiz tilkemizde ve
diinyada iistiinde tiim bilim insanlarmin hemfikir oldugu tek bir “iistiin yeteneklilik”
taniminin bulunmadig goézlemlenmektedir.

Ustiin zeka ile ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Tanimlardaki bu gesitliligin zeka
taniminin bireyden bireye, toplumdan topluma degiskenlik géstermesi olarak ileri sii-
riilebilir (Sak, 2012, 6). Tannenbaum (1983) tistiin yetenegi dort baslikta siniflandirmis-
tir. Bunlar ender yeteneler, artik yetenekler, hisseli yetenekler ve tuhaf yeteneklerdir.
Toplumsal ihtiyaglar ve degerler bu siniflandirmanin temelini olusturmaktadir. Stern-
berg ve Zhang’a (1995) gore bireyin {istiin yetenekli sayilabilmesi icin olaganiistiiliik,
iiretkenlik, deger, kanit ve enderlik 6zelliklerine sahip olmas: gerekmektedir. Bu ku-
ram toplumun diistince ve inanislarindan olusturduklar: bir inanistan etkilenmistir
(Sak, 2012, 18).

Her ne kadar tanimlar degisse ve tistiin yetenekli cocuklar heterojen bir grup olsa-
lar da, bu ¢ocuklar ve egitimlerine iliskin ortak bazi 6zellikler de mevcuttur. Ornegin,
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tistlin yetenekli cocuklar, 6grenme hizi ve 6grenme ilgileri bakimmdan simif arkadas-
larindan potansiyel olarak farklilasmaktadir (Daglioglu, 2010). Bireyi bireysel farkli-
liklarin1 g6z 6ntinde bulundurarak egitmek egitimin temel amaglarindadir ve birey
kendi kisisel 6zelliklerine uygun egitim talep etme hakkina sahiptir (Ayas, 2010, 29).
Ancak tsttin yetenekli ¢ocuklar 6zel egitim gruplari arasinda egitim firsatlarindan en
az yararlanan grubu olusturur (Cetinkaya & Doner, 2012). Geleneksel olarak okullar,
belirli bir zaman araliginda herkese ayni egitimi vererek, 6nceden belirlenen hedefle-
re ulasilmasina olanak saglamak amaciyla egitimlerine devam ederler (Bakioglu ve
Levent, 2013, 33). Bu durumda egitim hedefleri icerisindeki becerileri daha 6énceden
kazanirlar ve ¢ok hizli 6grenme kapasitesine sahip olan tistiin yetenekli 6grencilerin
egitim programlar: farklilastirilmazsa, bu 6grencilerin egitsel olarak ihtiyaglar: tam
olarak karsilanmis sayilmaz (Tomlinson & Alan, 2000: 128).

Ogretmenler {istiin yeteneklilerin egitiminde nemli bir bilesendirler (Tortop,
2014a) ve {iistiin yeteneklilerin egitiminde 6gretmenlerin bilgi, deneyim ve tutumlari-
nin bu ¢ocuklarin egitimini nasil etkiledigi tizerinde durulmasi gereken bir konudur.
Ogretmenler iistiin yeteneklilerin egitim gereksinimi karsilayabilecek olan ve egitim-
de bu 6grencileri aktiflestiren, deneyimlere ilk elden ulasilmasini saglayan, egitim
programlari zenginlestirebilen ve {istiin yeteneklilerin ihtiyaclarini karsilamaya yone-
lik yontemlerle egitim ihtiyaglarini karsilayan kisilerdir (Tomlinson, 1999; Hebert &
Neumeister, 2000; Sak, 2011).

Ogretmenler de tipki iistiin yetenekli kavramini i¢inde yasadiklar kiiltiiriin 6zel-
liklerine bagh olarak farkli sekilde tanimlayan bilim insanlar1 gibi yasadiklar toplu-
mun birer pargasidirlar. Bir 6gretmenin profesyonel kimligi, kendisi ve onu ¢evreleyen
sosyal-kiiltiirel ortam arasindaki etkilesim yoluyla olusur. Zaman igerisinde sosyal/
profesyonel sorumluluklar i¢sellestirilir ve mesleki 6z-biling (6rnegin, “bir 6gretmen
olarak ben kimimim?” sorusunun cevabi) gelistirilir (Valsiner, 2007). Ogretmenin
mesleki kimligi, onun mesleki doyumu, 6z-farkindalig1, 6z-yeterliligi ve motivasyo-
nu ile baglantili oldugundan son yillarda arastirmacilarn ilgi odag1 haline gelmistir
(Day, 2002). Ogretmen egitimi ve 6gretmen kimligi iizerine yapilan caligmalarin so-
nuglari 6gretmenlerin inanglari ve sinif igi uygulamalar arasindaki giiclii bag1 ortaya
koymaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylarini mesleki kimliklerinin sekillendigi lisans
egitimi siireci ile daha yakindan ilgilenmek ve daha iyi bir anlayis gelistirmek 6gret-
men egitimcileri i¢in (Nykvist ve Mukherjee 2016; Kelchtermans, 2009; Korthagen ve
Vasalos 2005; Beijaard 1995).

Ogretmenlerin iistiin yetenekli cocuklara iligskin tutumlar gocuklarin cinsiyeti, sos-
yo ekonomik durumlari ve 6gretmenlerin inanglar: gibi bir¢ok faktérden etkilenmek-
tedir. Ornegin, iistiin yetenekli cocuklar {izerine egitim alan dgretmenler, kendilerini
digerlerine nispeten daha fazla {istlin yetenekli olarak algilamaktadirlar. Ancak bu
ogretmenlerin kendi tistiin yetenekliliklerine iliskin algilari, tistiin yetenekli ¢ocukla-
ra iliskin tutumlarin etkilememektedir (McCoach, ve Siegle, 2007), ingiliz, iskog ve
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Avusturalyali 6gretmenler tizerinde yapilan bir arastirmaya gore 6gretmenler biling
altlarinda {istiin yetenekli cocuklara karsi olumsuz tutumlara sahiptirler. Ornegin on-
lar1 yiiksek biligsel becerilere sahip fakat sosyal olarak uyumsuz ve anti sosyal liderler
olarak algilamaktadirlar (Geake ve Gross 2008). Elhoweris’in (2008) bulgularina goére
ogretmenler yiiksek sosyo ekonomik diizeye sahip ailelerden gelen ¢ocuklari, diistik
sosyo ekonomik diizeyden gelenlere gore daha sik iistiin yeteneklilik i¢in degerlen-
dirme almaya yonlendirmektedirler. Benzer sekilde, kiz ¢ocuklar daha nadiren 6g-
retmenler tarafindan tstiin yetenekli olarak algilanmaktadir (Bianco, Harris, Garri-
son-Wade ve Leech, 2011). Metin, Senol ve Ince (2017) yapmis olduklari calismada
ogretmen adaylarmun tstiin yeteneklilere yonelik tutumlarmin olumlu diizeyde ol-
dugunu rapor etmislerdir. Ancak arastirmacilar cinsiyet faktoriine odaklandiklarmn-
da “6zel yetenek smufi olusturma” boyutunda cinsiyetler arasinda fark olmamasina
ragmen, 6gretmen adaylarinin kararsiz bir tutum sergiledigi sonucuna ulasmislardir.
Gencel ve Satmaz (2017) yapmis olduklar1 aragtirmada 6gretmen adaylarinin tutum-
larinin olumlu diizeyde oldugunu bulmuslardir. Cinsiyete gore bakildiginda 6gret-
men adaylari olumlu tutum igerisindedir ancak kadin 6grenciler erkek 6grencilerden
daha olumlu tutum igerisinde olduklari bulgularina ulagmiglardir. Ustiin yetenekliler
ile ilgili ders alip almama durumuna gore incelendiginde ders aldigini ifade eden ka-
tilmeilarin tistiin yeteneklilerin egitimine yonelik tutumlarmin daha ytiksek oldugu
goriilmektedir.

Arastirmanin onemi

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin tutumlarr 1950’den (Richardson, 1996,
102) giiniimiize kadar pek ¢ok farkli alandan bilim insamn ilgisini cekmistir. Og-
retmen veya dgretmen adaylarinin 6zel bir konu alanina iliskin tutumlar1 kadar (6r-
negin matematik veya sosyal bilgilere yonelik) (Omolara ve Adebukola, 2015; Peker
ve Mirasyedioglu, 2008, 21; Philippou ve Christou, 1998, 189), mesleklerine yonelik
tutumlar (Rosenblatt ve Ruvio, 1996, 587), belirli bir 6grenci grubuna yonelik (6negin
farkl kiiltiir veya irklara iliskin) tutumlar: da (Walker, Shafer ve liams, 2004) incele-
nen konular arasindadir. Bilim insanlarinin 6zellikle 6gretmen egitimcilerinin tutum
konusuna bu kadar agirlik vermelerini anlamak zor degildir. Tutumlar, 6gretmen ve
o6gretmen adaylarmin, 6gretim yapma bicimlerini (Wiggins., Follo, & Eberly, 2007, 653)
yeni edindikleri bilgileri isleyis sekillerini, degiskliklere verdikleri tepkileri etkiler. Us-
telik “tutumlar” dgretmen yetistirme programlarinda yapilan degisimlerin de odak
noktasindadir (Richardson, 1996, 102).

Glintimiizde 6gretmen yetistirme programlarinin kars: karsiya olduklari en biiyiik
zorluklardan biri; mezun edecekleri 6gretmen adaylarinin gelecekte calisacaklar: ¢o-
cuklarin ihtiyag ve gesitliligi her gecen giin artarken bu gereksinimi karsilayabilecek
derecede donanimli 6gretmeni hazirlamak igin gerekli olan miifredat derinligini 6gret-
men mezun olmadan énce sunabilmek igin ihtiya¢ duyulan zamanmn orantili sekilde
artmayisidir (Forlin, Loreman, Sharma, ve Earle, 2009).
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Ulkemizdeki 6zel egitim dgretmeni yetistirme programi, 2016 yilinda koklii bir
degisimden ge¢mistir. Bu degisimle birlikte 6nceki programda boliimlerin tercihlerine
gore icerebilecekleri tistiin yetenekli cocuklara yonelik dersler, artik hem birinci smuf-
tan itibaren zorunlu hale getirilmis hem de 6gretmen adaylarinin tercih edebilecekleri
alt1 uzmanlik alanindan biri olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma
programlarina veya 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklara iliskin tutumlar: (Savolainen,
Engelbrecht, Nel ve Malinen, 2012, 60; Sharma, Forlin ve Loreman, 2008, 783 ) siklik-
likla incelenen konular arasinda yer alirken tistiin yetenekli ¢ocuklara iliskin tutumlar:
ile ilgili calismalar hala sinurlidir. Her bir 6gretmen aday1 gelecekte iistiin yetenekli bir
dgrenciyle calisma potansiyeline sahip olan kisidir. Bu noktada ‘Ogretmen adaylarmin
ozel yeteneklilerin egitimine yonelik tutumu nedir?” sorusu arastirmanin temel prob-
lemidir. Bu nedenle halihazirdaki ¢alisma asagida ifade edilen soruya cevap bulmak
tizere planlanmuistir:

Ogretmen adaylarmnin 6zel yetenekli cocuklarin egitimine yonelik tutumlari,
a. Ogretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri boliime
b. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine

c. Ogretmen adaylarmin &zel egitim dersi alip almama durumlarina gore farklilag-
makta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada 6gretmen adaylarmin istiin yeteneklilerin egitimine yonelik tu-
tumlarini belirlemek amaciyla iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Bu model, kisi ve
ya kisilerin tutum, inang ve goriislerinin betimlenmesinin hedeflendigi arastirmalar
i¢in 6nerilmektedir (Bliytikoztiirk ve vd., 2011).
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Calisma Grubu
Tablo 1
Calisma Grubu Ozellikleri

Boliim Cinsiyet Toplam Yiizde Ders Ders
K E Alan Almayan

Ozel Egitim 14 7 21 %11.1 21 0
Ogretmenligi

Tiirkge Egitimi 20 18 38 %20.1 23 15
Ingilizce Egitimi 25 10 35 %18.6 16 19
Fen Bilgisi Egitimi 31 10 41 %21.7 15 26
Temel Egitim 18 7 25 %13.2 15 10
Resim-Is Egitimi 19 10 29 %15.3 9 20
Toplam 127 62 189 %100 99 90

Calisma grubunu 2017-2018 yilinda Akdeniz Bélgesinde bulunan bir {iniversite-
de 6grenim goren 189 egitim fakiiltesi 6grencisi olusturmaktadir. Bu grubun 99'u (%
52.3) “Ozel Egitim” dersini almistir. Katilimailarin 62’si erkek (%32.8), 127’si kadindir
(%67.2). Katilmailar egitim fakiiltesinin Ozel Egitim Ogretmenligi 21 (%11.1), Tiirkge
Egitimi 38 (%20.1), ingilizce Egitimi 35 (%18.6), Fen Bilgisi Egitimi 41 (%21.7), Temel
Egitim 25 (%13.2) ve Resim-is Egitimi 29 (%15.3) boliimlerine devam eden 6grencileri-
dir. Katihmecilarin 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araglari, Demografik Bilgi Formu ve Ustiin Yeteneklilik
ve Ustiin Yetenekli Egitime Migkin Tutum Olgegi’(UYETO) olarak belirlenmistir.

Demografik Bilgi Formu

Bu form arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Formda 6gretmen katilimcilarin
cinsiyeti, boliim, 6zel egitim dersi alip almama durumuna iligskin sorulara yer veril-
mistir.
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Ustiin Yeteneklilik ve Ustiin Yetenekli Egitime iliskin Tutum Ol¢egi (UYETO)

Aragtirmada {istiin yetenekli egitime iligkin tutum 6lceginin (UYETO) Tiirkge for-
mu kullamlmigtir. UYETO, ilk olarak Gagne ve Nadeau (1985) tarafindan gelistirilmis-
tir (Opinions about the gifted and their education). Tortop (2012) tarafindan uyarla-
mast yapilan “Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Iiskin Tutum Olgegi (UYETO)” {istiin
yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik tutumlarin ne oldugunu belirlemek amaciyla
kullamlmigtir. UYETO'yii Tiirkge'ye uyarlayan Tortop’tan (2012) 6lgegin arastirma-
mizda kullarulabilmesi icin e-posta vasitasiyla izin almmustir. UYETO orijinal 6lgekte
6 boyut bulunmaktadir. Olgek, 34 maddeden olusan 5'i likert tipi bir dlgektir. Olgegin
dilimize uyarlama calismasinda 6lgekte hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat-
sayisi 6lgegin geneli i¢in; .69'dur.

Olgekteki 34 maddenin her biri tamamen katilmiyorum (1), kesinlikle katiliyorum
(5) olacak sekilde puanlanmigtir. Olgekten elde edilen puanlar, madde icin ayr1 ayr
toplanmistir. Elde edilen toplam puan {izerinden katiimcilarin tutumlar: degerlendi-
rilmistir. Olcekten elde edilen tutum puanlarinin, 4.00'iin (136) iizerinde olmas1 du-
rumu ¢ok olumlu tutuma isaret ederken, 2.00’den (68) diisiik olmasi durumu ise ¢ok
olumsuz tutuma isaret etmektedir (Gagné, 1991). Tutum puanlarinin 2.75 (93.5) ile 3.25
(110.5) arasinda olmasi kararsizlik durumuna isaret eder (Gagné, 1991).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 20 programindan faydalanilmistir. Oncelikle 6lgegin da-
gilimmin normalligi dlgegin geneli ve alt boyutlardan elde edilen puanlara bakilarak
hesaplanmistir. Kolmogorov-Smirnov uygulanarak verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlenmistir ve daglimin normal oldugu (p>.05) sonucuna varilmis-
tir. Frekans analizi kullanilarak katiimcilarin kisisel bilgileri analiz edilmistir. Olce-
ge iliskin katilimc1 puanlari betimsel bulgulara bakilmis, Tek Yonlii Varyans analizi
(ANOVA) yapilarak tutumlarmin béliimlere gore degisiklik gosterip gostermedigine
bakilmustir. Ogretmen adaylarmin tutumlarmin ders alip almama ve cinsiyet durumu-
na gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi analizi
yapilmistir. Yapilan tiim istatiksel analizlerde anlamlilik diizeyi p>.05 segilmistir. Post
Hoc testiyle anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu belirlenmistir.

Bulgular

Bu galismada oncelikli olarak egitim fakiiltesi 6grencilerinin tistiin yeteneklilerin
egitimine yonelik tutumlarmin diizeyi saptanmistir. Tutum puanlarinin dagilimimi be-
lirlemek igin betimsel istatistikler kullanilmis olup, bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Katilimeilarin UYETO puanlarina iliskin Betimsel Istatistik Degerleri

Boliim N X ss Diizey
Ozel Egitim 21 120.62 10.95 Olumlu
Ogretmenligi
Temel Egitim 25 119.92 10.38 Olumlu
Tiirkge Egitimi 38 118.05 13.51 Olumlu
ingilizce Egitimi 35 114.94 8.66 Olumlu
Resim-Is Egitimi 29 113.03 11.33 Olumlu
Fen Bilgisi Egitimi 41 112.80 12.24 Olumlu

Toplam 189 116.10 11.66

Tablo 2 incelendiginde olcekten elde edilen puan genel puan ortalamasimnin
(=116.10) oldugu ve katilimcilarin genel olarak {istiin yeteneklilerin egitimine yone-
lik tutumlarinin kararsizlik diizeyinin {izerinde ve olumlu diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir. Béliimler arasi tutum puanlari incelendiginde Ozel Egitim Boliimii
(=120.62) ortalama tutum puarnu ile alinan en yiiksek tutum puanina sahiptir. Temel
Egitim Bolimii (=119.92) ortalama tutum puanina, Tiirkge Egitimi Boliimii (=118.05)
ortalama tutum puanina, ingilizce Egitimi Boliimii (=114.94) ortalama tutum puanina,
Resim—ig Egitimi Boltimii (=113.03) ortalama tutum puanlarina sahiptirler. Fen Bilgisi
Egitimi Boliimii (=112.80) ortalama tutum puani ile tiim béliimler arasindan en diisiik
ortalama tutum puanina sahiptir ve kararsizlik tutum puaninin biraz {izerindedir.

Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile katihmcilarin tutumlarinda béliimlerine
bagl olarak degisim olup olmadig: incelenmis ve edinilen sonuglar Tablo 3’te sunul-
mustur.
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Tablo 3

Katihmeilarn 6§renim gordiikleri boliimlere gore UYETO puanlarina iliskin ANOVA So-
nuglart

Bolim n X ss F p Anlaml1 Fark
Ozel Egitim 21 120.62 10.95 — Fen Bilgisi Ogr (.012)
Ogretmenligi —Resim-Is Ogr. (.022)
Temel Egitim 25 119.92 10.38 - Fen Bilgisi Ogr. (.015)

—Resim-Is Ogr. (.028)
Tiirkce Egitimi 38 118.05 13.51 — Fen Bilgisi Ogr. (.043)

.026*

ingilizce 35 114.94 8.66 2.611 - Anlamli fark yoktur.
Egitimi
Resim-is 29 113.03 11.33 -Ozel Egitim  (.022)
Egitimi - Temel Egitim  (.028)
Fen Bilgisi 41 112.80 12.24 - Ozel Egitim (.012)
Egitimi - Tiirkge Ogr.  (.043)

- Temel Egitim  (.015)

Toplam 189 116.10 11.66

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinn 6lgekten aldiklar: puanlarda bolim-
ler arasinda anlamli bir fark (p<.05) oldugu goriilmektedir. Boltimler arasi anlam-
I fark olup olmadig1 bsliim bazli incelendiginde Ozel Egitim Boliimii ile Fen Bilgisi
Egitimi (p=.012) Resim-Is Egitimi (p=.022) boliimleri arasinda anlamli fark vardir ve
bu fark Ozel Egitim Boliimii lehinedir. Temel Egitim Boliimii ile Fen Bilgisi Bolimii
(p=.015) ve Resim-Is Egitimi (p=.028) boliimleri arasinda anlamh fark vardir ve bu fark
Temel Egitim boliimii lehinedir. Tiirkge Egitimi Boltimti ile Fen Bilgisi Egitimi (p=.043)
arasindaki anlamli fark ise Tiirkce Egitimi Boliimii lehindedir. Ingilizce Egitimi Bolii-
mii'niin diger boliimler ile arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir. Resim-Is
Egitimi Boltimii ile Ozel Egitim (p=.022) ve Temel Egitim (p=.028) bsliimleri arasinda
bulunan anlamli farkin ise Ozel Egitim ve Temel Egitim boliimlerinin lehinde oldugu
gbze carpmaktadir. Fen Bilgisi Egitimi Boliimii ile Ozel Egitim (p=.012), Tiirkce Egiti-
mi (p=.043) ve Temel Egitim (p=.015) boliimleri arasinda anlamli fark vardir ve bu fark
Ozel Bgitim, Tiirkce Egitimi ve Temel Egitim boliimleri lehinedir.

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin tistiin yetenekli 6grencilerin egitimine
iliskin tutumlari cinsiyete gore t testi uygulanmis ve bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4

Katilimcilarin cinsiyetlerine gore UYETO puanlarina iligkin t testi sonuglar:

Cinsiyet N X ss t P
UYETO .268 .789
Erkek 62 115.77 12.682

Katilmeilarin  stiin yetenekli egitimine iliskin tutumlar: cinsiyete gore anlaml
bir farklilik (t=.268; p>.05) gostermemektedir. Kadin (=116.26) ve erkek (=115.77) 6g-

rencilerin ortalamalar: incelendiginde, bu degerlerin birbirine ¢ok yakin oldugu go-
riilmektedir.

Calisma grubundaki katilimcilarin 6lgekten aldiklart puanlarin 6zel egitim dersi
alma durumlarina gore t testi sonuglar1 Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5

Katiimcilarm 6zel egitim dersi alma durumlarma gore UYETO puanlarina iligkin
t testi sonuglar

Ders Alma N

X ss t p
Evet 99
118.05 10.496
UYETO 2.442 .016
Hayir 90
113.96 12.538

Tablo 5'te katilimcilarin {stiin yetenekli egitimine iliskin tutumlarinin ders alip
almama durumlarma gore incelendiginde anlamli bir farklilik (t=2.442, p<.05) goster-
mektedir. Ders alan (=118.05) ve ders almayan (=113.96) katilimcilarin ortalamalar:

incelendiginde, ders aldigini ifade eden grubun lehine istatistiksel anlaml bir fark
vardir.
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Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarimin {istiin yeteneklilerin egitimine iliskin tutumla-
r1 degerlendirilmistir. Bu boliimde arastirma bulgulari, konuya iliskin 6nceki alan ya-
zin incelenerek tartisiimigtir. Ogretmen adaylarmnin kullanilan 6lgekten aldiklar tutum
puanlarinin ortalamasi 2.75 (=93.5) ile 3.25 (=110.5) arasinda ise, Gagne'nin (1991) 6ne-
risinden hareketle kararsizlik gostergesi olarak yorumlanmuistir. Arastirma bulgularina
bakilarak 6gretmen adaylarinin {istiin yeteneklilerin egitimine iliskin tutum puanlar
toplaminin ortalamas: kararsiz seviyesinin tizerinde (=116,1) ancak ¢ok olumlu tutum
seviyesinin altinda ¢ikmustir. Bu sonugtan yola ¢ikarak, katilimer tutumlari kararsizlik
seviyesinin biraz tizerinde ve olumlu olarak yorumlanabilir. Tortop (2014b) 6gretmen
adaylariyla yapmis oldugu calismada 6gretmen adaylarmnin tutumlarinina iliskin ben-
zer bulgular elde etmistir.

Arastirma incelendiginde 6lgekten elde edilen puan, genel puan ortalamasimnin
(=116.10) oldugu ve katilimcilarin genel olarak 6gretmen adaylarmin {istiin yetenekli-
lerin egitimine yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde oldugu goriilmektedir. Béliimler
arasi tutum puanlan incelendiginde Ozel Egitim Béliimii (=120.62) ortalama tutum
puani ile alman en ytiksek tutum puanina sahiptir. Bizim bulgumuzun aksine McCo-
ach, ve Siegle, (2007), 6zel egitim 6gretmenlerinin tistiin zekal: cocuklara yonelik tu-
tumlarinin digerlerine nazaran az da olsa daha olumsuz oldugunu rapor etmektedir.
Al Garni (2012) 6zel egitim 6gretmen adaylariyla calismistir. Arastirma bulgularina
gore ozel egitimde kullanulan yontem ve tekniklerde dogru uyarlamalar yapilan 6zel
egitim Ogretmenlerinin, {istiin yetenekli 6grencilerin kaynastirilmas: uygulamasina
dahil edilmeleri gerektigini savunmaktadir. Ozel egitim &gretmen adaylarinin {istiin
yetenekli egitime iliskin kaynastirma uygulamalarmna yonelik olumlu tutum icerisinde
olduklar sonucuna ulagmistr.

Ogretmen adaylarinin iistiin yeteneklilerin egitimine iligkin tutumlarnin cinsiyete
degiskenine gore farklilasma durumu incelendiginde anlamli bir fark olmadig1 go-
riilmektedir. Benzer sekilde Demirhan vd. (2016) smif 6gretmeni adaylariyla yapmis
olduklari calismada da cinsiyet faktoriine gore anlaml bir farklilik bulunmadigini or-
taya koymuslardir. Tortop ve Kunt (2013)'un bulgularma goére de cinsiyet 6gretmen
adaylarmim tutumlarinda ayiria bir 6zellik degildir. Ogretmen adaylarmin tutumlar
kadar, 6gretmen tutumlarmni inceleyen ¢alismalar da mevcuttur. Glines’in (2015) sinif
Ogretmenleri tizerinde yapmis oldugu calismanin ve Troxclair’in (2013) farkli bran-
slardan 6gretmenler ile yapmis oldugu calismanin sonugclar1 da 6gretmenlerin tu-
tumlarinda cinsiyet degiskenine dair anlamli bir farklilik bulunmadigimni gostermistir.
Oysa, Gencel ve Satmaz (2017) 6gretmen adaylarinin {istiin yeteneklilerin egitimine
iligkin tutumlarini incelerken Giines (2015) ve Demirhan vd. (2016)’den farkli olarak
kadin 6grencilerin lehine bir toplam puana ulagmistir. Metin, Senol ve Ince'nin (2017)
ile Gencel ve Satmaz'in (2017) elde ettigi sonuglar birbiri ile 6rtiismektedir. Ancak Me-
tin, Senol ve Ince (2017) dzel yetenek smifi olusturma boyutunda ise hem kadin hem
de erkek dgretmen adaylarinin kararsiz bir tutum sergiledigini rapor etmislerdir.
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Katilimalarin Ozel Egitim dersi alma durumlari goz 6niine almarak iistiin yete-
neklilerin egitimine iliskin tutum puanlarina bakilmistir. Ozel egitim dersini alanlarin
tutum puanlarinin (=118.05), ders almadigini ifade eden 6grencilerin tutum puan1 or-
talamalarindan (=113.96) fazla oldugu ve aralarinda anlaml bir fark oldugu (p=.016;
p<.05) goze carpmaktadir. Gencel ve Satmaz’in (2017) yapmis oldugu ¢alismada da
tstiin yeteneklilerle ilgili egitim alan katilimcilarin, almayan katilimcilardan daha
yiiksek tutum puamna sahip oldugu bulgularina ulagmiglardir. Ustiin yetenekli ¢o-
cuklar konusunda egitim alan 6gretmenlerin 6gretim becerilerinin daha iyi oldugu,
daha olumlu smuf atmosferi yarattiklar1 bulunmustur. Egitim almis olan 6gretmen-
lerin 6grencileri de bu bulguya paralel sekilde simiflarinda dogrudan anlatim ve not
agirlikli bir egitim yerine {ist diizey diistinme becerilerinin ve tartismaya dayal bir 68-
retimin hakim oldugunu ifade etmislerdir (Hansen ve Feldhusen, 1994). Metin, Senol
ve Ince (2017) ise yapmus olduklari calismada katilimcilari tistiin yeteneklilere iligkin
tutumlarinin 6zel egitim dersi yerine kaynastirma dersi alip almama durumuna gore
incelemislerdir. Tki grup arasinda anlamli bir fark bulunmanus ve Slcekten olumlu
puan aldiklar1 ortaya konmustur. Ancak “6zel yetenek siniflar1 olusturma”boyutunda
ise bizim ¢alismamizdan farkli olarak ders almayan katilimcilarin lehinde bulgulara
ulagmuglardir.

Yapilan bu arastirmanin bulgular: dogrultusunda sunlar énerilebilir:

Egitim fakiiltelerinde 6zel egitim dersine giren 6gretim elemanlari, bu ders ige-
risindeki {istiin yeteneklilerin egitimine yonelik igerigi yeniden gézden gegirmeli ve
derinligini arttirmalidirlar.

Ogretmen yetigtirme programini tasarlayanlar, iistiin yeteneklilerle ilgili dersin sa-
dece 6zel egitim boltimlerinde degil diger boliimlerde de ayri bir ders olarak sunulma-
s1 segenegini degerlendirmeye almalidirlar. Bu ders, genel bir tistiin yetenekliler dersi-
nin {izerinde, alan bilgisi ve tistiin yeteneklilerin egitimine yonelik pedagoji bilgisinin
bir bilesimini 6gretmen adaylarina sunacak sekilde tasarlanmalidir. Boylece 6gretmen
adaylarinin mesleklerine basladiklarinda kendi alanlarinda 6grencilere daha yiiksek
kalitede ve cocuklarin ihtiyaglari ile uyumlu hizmet sunabilecekleri diistiniilmektedir.

Bu konuda gelecekte calismak isteyen arastirmacilar ise, UYETO'nin alt boyutlarint
da degerlendirmeye alarak halihazirdaki arastirma bulgularin: bir {ist diizeye tasiya-
bileceklerdir. Bu ¢alisma bulgularmin yalnizca bir tiniversitenin 6grencilerini igerdigi
gbz ontine almarak, tilkemizin farkli sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini yansitan bolgelerin-
de yer alan egitim fakiiltesi 6grencileri ve daha biiyiik sayida bir 6rneklem grubu ile
yapilacak yeni bir calismanin alan yazina katkisinin biiytik olacag: diistiniilmektedir.

Bu galisma yalnizca 6zel egitim dersinin yarattig1 farka odaklanmistir. Ancak bilgi
ve deneyim tutumlar: etkileyen faktorlerdendir (Chipego, 2004; Plunkett, 2000). Bu
nedenle tistiin yetenekliler dersi alan ve ayni zamanda {istiin yetenekli ¢cocuklarla egi-
timsel ortamlarda deneyim kazanma sans: olmus olan 6gretmenler {izerinde yapilabi-
lecek yeni bir ¢alismanin sonuglar: konuya iliskin farkl: bir boyutta bilgi edinmemizi
saglayacaktir.
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USTUN/OZEL YETENEKLI OGRENCILERDE OKUMA
ALISKANLIGI

Dilek UNAL"
Zeynep DEMIRTAS ™"
Duygu GUR ERDOGAN """

Oz: Bu aragtirmada {istiin/6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma aligkan-
Iiklarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada ¢alisma grubunu, Sakarya
Bilim ve Sanat Merkezine devam eden 4-8. siniflarda, her bir sif diizeyinde
6grenim goren dort kiz ve dort erkek 6grenci olacak sekilde belirlenen 40 6gren-
ci olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseninde
gerceklestirilen arastirmada veriler odak grup goriismesiyle elde edilmistir. Veri-
ler, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan yapilandirilmis ve yar1 yapilandi-
rilmig sorulardan olugsan form ile elde edilmistir. Aragtirmada elde edilen veriler
betimsel ve igerik analizi ile ¢oztimlenmistir. Arastirma sonuglarinda, katihimei-
larin kitap okuma aliskanligina sahip oldugu, daha gok fantastik, bilim kurgu ve
macera tiirtinde kitaplar tercih ettikleri, aile ve arkadas cevrelerindeki kisilerin
de kitap okumay sevdikleri, kitaplarla ilgili cevrelerindeki kisilerle paylasimda
bulunduklar belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin/Ozel Yetenek, Ustiin/Ozel Yetenekli Ogrenciler,
Kitap Okuma, Okuma Aliskanlig1.

*Bu calisma 27-30 Nisan 2018 de X. International Congress of Educational Research Nevsehir’de sunulan genisletilmis ve yeniden
gozden gecirilmis halidir.
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READING HABIT IN GIFTED AND TALENTED
STUDENTS®

Dilek UNAL"
Zeynep DEMIRTAS ™"
Duygu GUR ERDOGAN""**

Abstract:

In this research, it was aimed to detecting reading habits of gifted and talen-
ted students. The sample group of the study is consist of 40 students, who are
four female and four male students from 4, 5%, 6", 7, and 8" classes of Sakarya
Science and Art Center. The datum is acquired with focus group discussion in
this study, which is designed on case study that one of the qualitative research
methods. The datum is acquired with review form, which consists of structu-
red and semi-structured questions that were prepared in the direction of expert
opinions. The acquired datum in this study was analyzed with descriptive and
content analysis method. As the result of the research, these are detected that;
participants have reading habit, they prefer fantastical, science and fiction and
adventure books more, their parents and social circle like reading book, too, and
sharing with their social circle about books.

Keywords: Superior/ Special Talent, Gifted and Talented Students, Reading
Book, Reading Habit.

Giris

Kisisel, zihinsel ve yaratic1 bir stire¢ seklinde ifade edilen okuma, koklii ve etkili bir
ogrenme seklidir. Okuma, hizla degisen yenidiinya diizeniyle teknolojik gelismeleri
izlemek ve zamani en etkili sekilde degerlendirmek i¢gin stirdiiriilen bir etkinlik veya
ilgi olarak agiklanabilir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Akyol (1997, 26) okumay1 “ya-
z1l1 ve yazisiz tiim kaynaklar ile okuyucunun ve ¢evrenin karsilikl etkilesmesi sonucu
olusan anlam kurma stireci” olarak tanimlamaktadir. Okuma isinin odagindaki kitap-

* This study was presented as oral presentation at X. International Congress of Educational Research in Nevsehir on April 27-30,
2018, expanded and re-revised version.

** Teacher, Sakarya Science and Art Center, dilekunal_bilsem@hotmail.com.
** Dr,, Instructor, Sakarya University Faculty of Education, Department of Education Sciences, zeynept@sakarya.edu.tr.

**** Dr., Instructor., Sakarya University Faculty of Education, Department of Education Sciences, dgur@sakarya.edu.tr.
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larin da bilgi ve kiltiir aktarimi rollerinin yani sira, bireylerin tiim duygularina hitap
eden 6zel bir taraflari vardir (Balat, 2002, 41). “Bir ihtiyag ve zevk olarak algilanmastyla
birlikte okumayn stirekli, diizenli ve elestirel bir bicimde gerceklestirmek” manasina ge-
len okuma aliskanliginin kazanilmasi uzun bir dénemde gergeklesir ve toplumsal de-
gerler, ekonomik durum, egitim sistemi, aile kurumu gibi unsurlarin yaninda okumay1
saglayan dergi, kitap gibi kaynaklarla iligkilidir (Ozcelebi ve Cebecioglu, 1990, 43).

Phillip (2005)’e gore okuma, kisilerin muhakeme ve mantik gelisimine destek ve-
rirken okuma aliskanligina sahip bu kisiler de tiyesi bulunduklari sisteme ekonomik
agidan fayda saglayarak toplumsal kalkinmada etkin rol oynar. Arastirmacilar, okuma
aliskanliginin kisinin bilgi okuryazari olmasina kati saglayip saglamadigi konusunda
fikir ayrilig1 icinde olsalar da pek ¢ogu olumlu yoénde fikir beyan etmektedir. Bunun
yaninda okumanin zihinsel gelisime katkilar1 konusunda da farkli kesimler goriis bir-
ligi icindedir. Yaygin kaniya gore okuma ugrasisiyla kisi, okunanlar: detayl diistindir,
metinde gecen her tiirlii bilgiyi zihnine kaydeder ve bunlar arasinda bag kurarak di-
magimi taze tutar (Bamberger, 1990, 2).

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) Zaman Kullanim Arastirmas: 2014-2015 veri-
lerine gore 15-24 yas arasi genglerin % 93.9” u bos zamanlarini televizyon izleyerek,
% 47,3’ kitap okuyarak, % 38’i ise gazete ve dergi gibi siireli yayimnlar takip ederek
gecirmekte, geng kadinlarin %551 erkeklerin ise %39,7’si okumaya vakit ayirmakta-
dir (TUIK, 2016). Bir iilkenin kalkinmishigi o tilkenin kiiltiir temelli okuma diizeyi ile
dogrudan alakalidir ve maalesef yukaridaki rakamlar timit verici olsa da Tiirkiye kitap
okuma konusunda kendi biiyiikliigiindeki bagka {ilkeler ile kiyaslandiginda istenen
seviyenin gerisindedir. Nitekim Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) ta-
rafindan gergeklestirilen ve 15 yas grubundaki 6grencilerin zorunlu egitim sonunda
yagsama hazir olug vaziyetlerini belirlemeyi amaglayan Uluslararasi Ogrenci Degerlen-
dirme Programi (PISA) 2015 sonuglarina bakildiginda Tiirkiye nin 72 iilke arasinda 50.
sirada yer aldigl; OECD iilkeleri arasinda Meksika'yla birlikte en sonda bulundugu;
ogrencilerin PISA 2015 performansmin PISA 2009'a ve PISA 2012’ye gore daha diisiik
oldugu goriilmektedir (PISA, 2015, 22).

Yapilan alanyazin ¢alismasinda tilkemizdeki tiim yerlesim alanlarini, farkli etnik
gruplari, statiileri ve yas gruplarini icine alan genel bir arastirmanin olmadig goriil-
miistiir. Fakat belirlenmis bir alan, statii ve yas grubu tizerine ¢ok miktarda arastirma
vardir (Bekar, 2005; Davarci, 2013; Demir, 2009; Korkut, Kése ve Yilmaz, 2009; Ortas,
2014; Tekgtil, 2013; Tuna, 2016; Yilmaz, 2004; Yilmaz 2006) ve bunlarin ¢ogunda Tiirk
toplumunun okuma aligkanliginin zayif olduguna dair sonuglar elde edilmistir. Or-
negin, Ozdemir (2006) akademisyenlere yonelik ¢alismasinda aragtirmacilarin yiizde
16’smnin hi¢ kitap okumadigini ytizde 72’sinin ise ayda bir kitap okudugunu tespit
etmistir. Kittiphaneler Genel Miidiirltigtintin 1990 yilinda yaptig1 ve 15 yas tistii her
yas grubundan 1551 kisiyi kapsayan ¢alismas: da okumadaki zayiflig1 ortaya koymak-
tadir. Arastirma bulgular1 katilimcilarin %40’min son bir ayda hig kitap okumadigini,
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%30 unun ise yalnizca bir kitap okudugunu; %60 min ebeveynlerinin kitap okuma
aliskanligina sahip olmadigi; %51’inin ise evlerinde kitaplik bulunmadig: yontindedir
(Ozdemirci, 1990, 154-155).

Cocugun kimlik gelisiminde ve toplumsallasmasinda en ¢ok 6énemli kurum olan
aile tiim aliskanliklarda oldugu gibi okuma konusunda da kilit noktadadir. Ailenin
konuya yaklasim ve tutumu, yani duyarlilig1 cocugun okuma aliskanlig: kazanmasin-
da en 6nemli etkendir (Powell, Taylor ve McMillan, 1984). Steinberg (1979) de ¢ocu-
gun aliskanliklarina etki eden en temel noktanin aile oldugunu ifade eder. Saglamtung
(1991) ailenin, okuma konusunda ¢ocugu destekleyici olumlu tutumlar iginde olma-
sinin 6nemine vurgu yapar. Bununla birlikte ebeveynlerin baslica gorevlerini, evde
okuma ortami olusturmak, ¢ocugun okuma aliskanlig1 olusturmasini desteklemek,
evde ¢ocugun seviyesine uygun kitaplardan olusan bir kitaplik kurmak, okunan ki-
taplar hakkinda ¢ocukla birlikte degerlendirmelerde bulunmak ve okuma konusunda
rol model olmak seklinde agiklamaktadir. Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullan-
ma aliskanliklarinda ebeveynlerinin duyarliligina iliskin, Ankara’daki 8 merkez ilgede
ilkogretim 5. sinifa devam eden 344 6grenciye yonelik yapilan bir calisma sonucunda,
katilimcilarin ebeveynlerinin konuya dair yeterince duyarli davranmadiklar1 ve bu
durumun ¢ocuklarmin okuma ve kiitiiphane kullanim aliskanliklarini olumsuz sekil-
de etkiledigi belirlenmistir (Yilmaz, 2004).

Arastirmalar ¢ocuklara okuma aliskanligimin kiiciik yaslarda kazandirildigini ve
bu kazanim igin 4-8. siniflarin kritik dénem olarak kabul edildigini gostermistir (Hals-
ted, 1988). McCoy vd. (1991) ise calismalarinda yedinci ve sekizinci sinif seviyelerinde
okumaya yonelik dikkat ¢ekici bir diisiis oldugunu belirlemis, 6grencilerin bu dénem-
de aile ve egitimciler tarafindan cesaretlenip desteklenmesine vurgu yapmuislardir. Bu
agidan bilhassa toplum kalkinmasinda kilit noktada bulunan {istiin/6zel yetenekli
bireylerin ¢cocukluk dénemlerinde giiglii sekilde desteklenmesi ve gerekli imkanlara
kavusturulmasi 6nemlidir.

Ustiin/6zel yeteneklilik, ortalamanin iizerinde bir yetenek, yaratici diigtinme ve
gorev bilincinin bilegkesi olarak tanimlanir (Renzulli, 1978). Ustiin/6zel yetenekli 63-
renciler genis bir hayal diinyasina sahiptirler, kolaylikla kavramlar olusturur ve bunla-
r1iliskilendirirler. Diistinceleri akicidir, Kolayca ezberleme ve ezberlediklerini de kalict
sekilde zihinlerinde muhafaza edebilme becerisine sahiptirler. Kelime hazineleri zen-
gindir, okumay1 severler ve ¢cogu zaman kendi baslarina okumay1 6grenirler (Caglar,
1972; Sak, 2011). Akranlarina gore daha akict ve dogru okuma, daha fazla okuma ve
farkli edebi tiirlerden okumay1 sevme gibi niteliklere sahiptirler (Akarsu 2001, Davas-
ligil ve Leana, 2004). Arastirmalar, ilkokula baslayan tistiin/6zel yetenekli 6grencilerin
yarismnin, okumay1 zamanindan 6nce 6grendigini ve akranlarmnin 1 ila 3 sinif seviyesi
ilerisinde okudugunu belirlemistir (Bonds ve Bonds, 1983; VanTassel-Baska, Johnson,
Hughes ve Boyce, 1996). Kent merkezlerinde ve kirsal bolgelerde tistiin/zel yetenek-
li okuyuculara yonelik Reis vd. (2004) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, 6grencilerin
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okumaktan zevk duyduklari, okumay1 akranlarindan daha 6nce 6grendikleri, akran-
larindan en az 2 yil ileri seviyede okuma yetenegine sahip olduklari, ileri diizey dil
becerileri ve ileri diizey okudugunu anlama becerisine sahip olduklari belirlenmistir.
Ustiin/6zel yetenekli 6grenciler igin okuma keyif verici, rahatlatici, kolay ve hos bir
etkinlik olarak goriiltir (Anderson, Tollefson ve Gilbert, 1985). Ustiin/6zel yetenekli
okuyucular, kendi istekleri geregince ortalamanin tistiinde okumaktadirlar, farkli alan
ve konularda okuma hevesine sahiptirler ve yasitlarina kiyasla 1 veya 2 yil ileri ilgi
olgunluklar: vardir (Harris ve Sipay, 1990’dan aktaran; Cavazos-Kottke, 2006).

Ustiin/6zel yetenekli 6grencilerin okuduklar yayinlari bagkalarmin yénlendirme-
sine gerek duymadan kendilerinin sectigini ifade eden Halsted (1988), 4-8. siniflar ara-
sinda gelistirilen okuma merakinin bireyin gelecekteki yasaminda da devam edecegi
goriistindedir. Robinson, Shore ve Enersen (2007) de bu 6grencilerin daha ziyade ilgi
duyduklar alanlarda okumalarini devam ettirdiklerini belirterek bu ilginin stirekliligi
i¢in okuma materyallerinin ¢ocuklarin kendi secimleri olmasi gerektigine vurgu yap-
maktadur.

Hawkins (1983) calismasinda {istiin/6zel yetenekli ¢ocuklar1 kendi yasitlariyla ki-
yaslamis ve okuma tercihleriyle ilgili kayda deger bir fark tespit edememistir ancak
Swanton (1984), tistiin/ozel yetenekli ¢ocuklarin fantastik ve bilim kurgu kitaplar
daha ¢ok tercih ettigini belirlemistir.

Okumayla ilgili akranlarindan ileri 6zellikler gosteren tistiin/6zel yetenekli olan
ogrenciler yaraticilik, zeka, sanatsal yaklasim, 6zel akademik alanlarda veya liderlik
kapasitesin de ytiiksek performans sergiler ve bu kapasitelerini tam olarak gelistirebil-
mek icin sira dis1 egitim programlarina ve hizmetlere ihtiya¢ duyarlar (Hallanan ve
Kauffman, 1994). Tiirkiye’'de tistiin/6zel yetenekli 6grencilerin bu ihtiyaglarmi karsi-
lamak {izere hizmet veren devlet kurumlari Bilim ve Sanat Merkezleridir. Ogrenciler
bu kurumlarda, yaraticiliklarini ve alana dair 6zel yeteneklerini gelistirecek nitelikte
hazirlanan egitim programlari yoluyla proje odakli egitim faaliyetlerine katilirlar (Bi-
lim ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2015).

Yapilan arastirmada Tiirkiye’de okumaya yonelik toplumun her kesiminin de-
gerlendirildigi pek ¢ok ¢alisma bulunmus (Ozdemirci, 1990; Saglamtung, 1991; Bekar,
2005; Yilmaz 2006; Demir, 2009; Davarci, 2013; Tekgiil, 2013; Ortas, 2014; Tuna, 2016)
iistiin/6zel yetenekli 6grencilere yonelik olarak ise sadece Ogurlu (2014) tarafindan
gerceklestirilen calismaya rastlanmistir. Bu arastirmada Bilim ve Sanat Merkezine
devam eden iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin elestirel okuma becerileri ile okuma
tutumlarn arasindaki iliski degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda iistiin/6zel ye-
tenekli 6grencilerin orta ve iist diizey okuyan grup igerisinde bulunduklari, kitap
okumanin kendi tercileri oldugu ve genellikle gizem, bilim kurgu tiiriinde romanlar1
tercih ettikleri tespit edilmistir. Calismada ayrica bu 6grencilerin okuma tutumu ile
elestirel okuma becerilerinin ileri seviyede oldugu ve bu ikisi arasinda ytiksek bir ilis-
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kinin var oldugu sonucuna varilmistir. Alanyazinda tistiin/ 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma aligkanliklarina yo6nelik nitel bir ¢alismaya rastlanilmamuistir.

Amacg

Arastirmada iistiin/6zel yetenekli 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin be-
lirlenmesi amaglanmustir. Bu temel amag¢ dogrultusunda 6grencilerin kitap okumay
sevme durumlari, kitap okuma siireleri, hangi tiir kitaplari tercih ettikleri ve nasil se-
¢im yaptiklari, kitaplara nasil ulastiklari, siireli yayinlara olan ilgileri, ne kadar kitaba
sahip olduklar1 ve ¢evrelerindeki bireylerin kitap okuma durumlari belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismas: deseninde gercekles-
tirilmistir. Durum calismasinda giincel bir olgu, kendi yasam cergevesi i¢inde ¢alisil-
maktadir. Nasil ve nicin sorularinin temelinde bir olgu ya da bir olay derinlemesine
incelenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, 313). Durum calismasinda sekiz asama
izlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, 317). Bu kapsamda arastirmada, ilk 6nce (1)
aragtirma sorulari gelistirilmis ve (2) alt problemler olusturulmustur. Ustiin zekah ve
yetenekli 6grencilerin kitap okuma aliskanliklar: nasildir? sorusu arastirmanin temel
problemidir. Bu gercevede 6grenciler kitap okumay1 sevmekte midir?, giinliik kitap
okuma stireleri nasildir?, hangi kitap tiirlerini okumay: tercih etmektedirler?, kitapla-
r1 nasil segmektedirler?, kitaplari nasil temin etmektedirler?, stireli yayinlarla ilgilen-
mekte midirler?, ne kadar kitaba sahipler? ve aileleri ile yakin ¢evrelerindeki kisilerin
kitap okuma durumlari nedir? sorularina cevap aranmustir. (3) Arastirmanin, analiz bi-
rimini tistiin zekal ve yetenekli 6grenciler olusturmaktadir. (4) Sakarya Bilim ve Sanat
Merkezi, arastirmanin ¢alisma durumu olarak belirlenmistir. (5) Arastirmaya katilacak
bireylerin seciminde, gesitliligi saglamak adina her simnif diizeyinde 6grenim goren ka-
din ve erkek 6grenciler gontilliiliik esasina dayali olarak belirlenmistir. (6) Arastirma-
da veriler, gortisme yontemi ile toplanmis ve alt problemlerle iliskilendirilmistir. (7)
Elde edilen veriler, betimsel ve igerik analizi ile ¢6ztimlenmis ve yorumlanmistir. Son
asamada (8) durum ¢alismasi alt problemler ¢ercevesinde raporlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Sakarya Bilim ve
Sanat Merkezine devam eden 4-8. sinif §grencileri olugturmaktadir. Ogrenciler, amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yéntemine gore belirlen-
mistir. Her sinuf diizeyinden dérde kadin ve dorder erkek 6grenci olmak tizere toplam
40 dgrenci calisma grubuna dahil edilmistir. Ogrenciler K1, K2 ... K40 geklinde kod-
lanmustir. Calisma grubundaki 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunul-
mustur.
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Tablo 1: Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Kadin Erkek Toplam
4 4
4 8
(K1, K2, K3, K4) (K5, K6, K7, K8)
4 4
5 8
(K9, K10, K11, K12) (K13, K214 K15, K16)
4 4
6 8
Suuf (K17, K18, K19, K20) (K21, K22, K23, K24)
4 4
7 8
(K25, K26, K27, K28) (K29, K30, K31, K32)
4 4
8 8
(K33, K34, K35, K36) (K37, K38, K39, K40)
Toplam 20 20 40
Tlkokul -
Ortaokul 2
Annenin Lise 2 6 8
Egitim On Lisans 1 - 1
Durumu Lisans 1 10 21
Lisanstistii 1 2 3
Toplam 20 20 40
Ilkokul - - -
Ortaokul - 1 1
Babanin Lise 4 3 7
Egitim On Lisans 1 1 2
Durumu Lisans 13 15 28
Lisanstistii 2 - 2
Toplam 20 20 40

Tablo 1’e gore velilerin ¢ogunlugu lisans mezunudur (21 anne ve 28 baba). Lisan-

stistli derecesine sahip 5 veli (3 anne ve 2 baba) bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, arastirmacilar tarafindan agik uglu sorulardan olusan bir gortisme
formu hazirlanmigtir. Gortisme formundaki sorularla ilgili uzman gortisleri alimis
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ve bazi sorularda istenilen dtiizenlemeler yapilarak ¢alisma grubundan farkl: iki 6g-
renciyle &n bir goriisme yapilmistir. On goriismede sorularin $grenciler tarafindan an-
lasildig1 belirlendikten sonra ¢alisma grubundaki 6grencilere odak grup gortismeleri
yapilmistir. Her bir sinuf diizeyindeki 8 6grenci ile gortismeler yiiz ytize gergeklesti-
rilmistir. Bes sinuf diizeyi i¢in bes odak grup gortismesi gerceklestirilmistir. Gortisme
dncesinde dgrenciler aragtirma ile ilgili bilgilendirilmistir. Ogrencilere, goriigme for-
mundaki yapilandirilmis ve yart yapilandirilmis sorular sorularak goriisme gercek-
lestirilmistir. Gortismeler yaklasik 25-30 dakika stirmiistiir. Gortismeyi gerceklestiren
arastirmaci, 6grencilerin cevaplarini yazili olarak kayit etmistir. Gortisme sonunda
ogrencilerin verdigi cevaplar 6grencilere tekrar okunarak teyit alinmis ve veri kaybi1
azaltilmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel ve igerik analizi ile ¢oztimlenmistir. Be-
timsel analizde veriler, aragtirma sorulari ¢er¢evesinde daha 6nceden belirlenen tema-
lara gore islenmektedir. Icerik analizinde ise verilerden kod ve temalar olusturularak
veriler ¢ozlimlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Veri analizinde iki arastirmaci
yazili ifadeleri 6nce ayr1 olarak ¢oziimlemistir. Arastirmacilar tarafindan ayri olarak
¢ozlimlenen veriler bir araya getirilerek ayn1 yapilan kodlamalar ayni sekilde alinmis-
tir, farkli yapilan kodlamalar tizerinde goriis birligine varilarak veriler ortak kodlarda
islenmistir. Kodlamalarla ilgili tutarlilik, “Giivenirlik = Uzerinde goriis birligi sagla-
nan kod/terim sayis1 + (Uzerinde goriis birligi saglanan kod/terim sayis1 + Uzerin-
de goriis birligi bulunmayan kod/terim sayis1) x 100” formiilii (Miles ve Huberman,
1994’den aktaran; Baltaci, 2017, 8) ile hesaplanmistir. Kodlar arasindaki tutarlilik %92
hesaplanmuistir. %80 ve tizeri olan tutarlilik sayilar, i¢ tutarliligi saglamaktadir (Mi-
les ve Huberman, 1994; Patton, 2002’den aktaran; Baltaci, 2017, 8). Kodlamalarla ilgili
frekans degerleri tablolarda gosterilmistir. Ilgili tablolarm altinda 6grencilerin verdigi
cevaplardan birebir alintilara da yer verilmistir.
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Bulgular

Ogrencilerin kitap okumay1 sevme durumlar ile ilgili goriisleri Tablo 2'de gdste-
rilmistir.

Tablo 2: Kitap Okumay1 Sevme Durumlarma Yénelik Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Kodlar Kadin | Erkek [ Toplam
Kitapsiz yasayamam 1 - 1
Olumlu Cok severim 7 2 9
Sevme Severim 10 12 22
derecesi Hem olumlu hem | Sevsem de sevmesem de | 1 3 4
olumsuz okumaya galistyorum
Olumsuz Sevmem 1 3 4
Kitaplar beni eglendiriyor |5 5 10
Kitaplar sayesinde hayal | 3 2 5
glictim gelisiyor
Giinliik hayattan 10 1 11
Okumayt | ;z5klasmami saghyor
seviyorum ciinkii
Sevme/ Okuyarak yeni bilgiler 6g- | 7 2 9
sevmeme reniyorum
nedenleri Okumak beni rahatlatiyor | 3
Kelime hazinem artiyor 1
Kitap okumak sikici 1
0k1.1may1 geliyor
sevmiyorum - -
ciinkii Kitap okumak beni ¢ok | - 1 1
yoruyor
Giinde 2 saat 2 3
Giinde 1.5 saat 5 2
Giinliik Planh -
uniu Giinde 1 saat 9 4 13
kitap - -
okuma Giinde 30 dakika 4 6 10
siiresi Diizenli olarak - 4 4
Plansiz
okumuyorum
Diger Hig kitap okumuyorum - 1 1

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin kitap okumay: sevme durumlari, “sevme de-
recesi”, “sevme/sevmeme nedenleri” ve “gtinliik kitap okuma stiresi” seklinde {i¢ ka-
tegoride ifade edilmistir. Kitap okumay1 sevme dereceleri incelendiginde 6grencilerin
¢ogunlugu olumlu goriislere sahiptir. 22 6grenci kitap okumay1 sevdigini, 9 6grenci

¢ok sevdigini ve 1 6grenci ise kitapsiz yasayamadigin ifade etmistir. 4 6grenci hem
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olumlu hem olumsuz agidan sevseler de sevmeseler de kitap okumaya ¢alistiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 4 6grenci ise olumsuz agidan kitap okumay1 sevme-
diklerini dile getirmistir. Ogrencilerin kitap okumay1 sevme/sevmeme nedenleri in-
celendiginde 6grenciler, en ¢ok giinliik hayattan uzaklagmalarini sagladig igin (f=11)
ve ikinci sirada kitaplarin kendilerini eglendirdiginden dolay: (f=10) kitap okumay1
sevdiklerini belirtmistir. Diger nedenler ise sirasiyla, yeni bilgiler 6grendigi (f=9), ha-
yal gtictinti gelistirdigi (f=5), kendisini rahatlattig1 (f=5) ve kelime hazinesini arttirdig1
(f=4) goriisleri seklindedir. Ogrencilerin kitap okumay1 sevmeme nedenleri ise kitap
okumanin sikici (f=3) ve yorucu gelmesi (f=1) seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin
glnliik kitap okuma stireleri incelendiginde ¢ogunlukla planli bir sekilde ve giinde 1
saat kitap okuduklari (f=13) belirtilmistir. 10 6grenci giinde 30 dakika, 7 6grenci giin-
de 1.5 saat ve 5 6grenci de giinde 2 saat kitap okuduklarimi ifade etmistir. 4 6grenci,
plansiz olarak dtizenli bir sekilde kitap okumadigini belirtmistir. 1 6grenci ise hig kitap
okumadigimi ifade etmistir. Ogrenci goriislerinden bazilar su sekildedir.

“Kitapsiz yasayamam, anlatilan tiim maceralar: ben yasiyormusum gibi
hissediyorum. Cok egleniyorum. Giinliik olarak en az 2 saat kitap okuyorum-
dur.” (K10)

“Kitap okumay1 seviyorum, okumak kendimden ve hayattan uzaklagmanm
saglyor, baska diinyalarda geziyorum.” (K39)

“Kitap okumay: ok seviyorum, kitaplarda sunulan biitiin diinyalar: ¢ok
seviyorum, okudukga yeni yeni bilgiler ediniyorum.” (K33)

“Kitap okumay: severim. Kitap okumak film izlemek gibi beni ¢ok mutlu
ediyor ve eglendiriyor”. (K30)

“Kitaplar bence ¢ok heyecan verici, kitaplar sayesinde hayal giictimiin ge-
listigini diisiiniiyorum.” (K2)

“Kitap okumay1 cok sevmesem de okumam gerektigini biliyorum ve bu yiiz-
den okumaya gayret ediyorum. Kitap okumanin kelime hazinemi arttirmak igin
onemli oldugunu diistiniiyorum ¢iinkii 6gretmenlerim hep boyle soyliiyor. Bu
yiizden giinde yarim saat de olsa okumaya ¢alistyorum.” (K23)

Ogrencilerin okumayn tercih ettikleri kitaplar ile ilgili goriigleri Tablo 3’de sunul-
mustur.
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Tablo 3: Tercih Edilen Kitaplara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Kodlar Kadin | Erkek | Toplam
Aksiyon-macera kitaplar1 | 11 13 24
Heyecan verici | Fantastik-bilim kurgu 6 9 15
kitaplar1
Tiirk ve diinya klasikleri 8 2 10
Edebi
Siir kitab1 1 - 1
Kitap tiirleri Mizah 3 5 3
Eglendirici
Cizgi roman - 2 2
i o Bilgilendirici metinler 2 5 7
Ogretici
Dini kitaplar 1 - 1
Diisiindiiriicii | Felsefi roman 3 - 3
. Konusuna gore 15 14 29
Igerik
Tiiriine gore 1 3 4
. Sayfa sayisina gore 5 5 10
Tercih etme Fiziksel yapr Kitap kapagma gore 5 2 7
nedenleri P *apasma &
Bilinirlik/oneri | 127212 80re 4 2 6
Kitabin adina gore 2 1 3
Tavsiye iizerine 3 1 4

Tablo 3’e gore 6grencilerin en ¢ok heyecan verici kitaplar: (f=39) ve ikinci sirada
edebi kitaplar: (f=11) tercih ettikleri belirlenmistir. Diger tercih edilen kitap ttirleri si-
rasiyla, eglendirici (f=10), 6gretici (f=8) ve diistind{iriicii (f=3) kitaplardir. Ogrencilerin
heyecan verici kitaplar olarak aksiyon-macera (f=24) ve fantastik-bilim kurgu (f=15)
turtindeki kitaplart okumay tercih ettikleri ifade edilmistir. Edebi kitaplar; Tiirk ve
diinya klasikleri (f=10) ve siir (f=1), eglendirici kitaplar; mizah (f=8) ve ¢izgi roman
(f=2), 6gretici kitaplar; bilgilendirici metinler (f=7) ve dini kitaplar (f=1), diistindiiriicti
kitaplar; felsefi romanlar (f=3) olarak belirtilmistir. Ogrencilerin okuduklar kitapla-
11 tercih etme nedenleri sirasiyla, igerik (f=33), fiziksel yap: (f=17) ve bilinirlik/6neri
(f=13) seklinde kategorize edilmistir. Ogrenciler, kitabin igerigi agisndan, kitabim ko-
nusuna (f=29) ve tiirtine (f=4) gore, fiziksel yap1 a¢isindan kitabin sayfa sayisina (f=10)
ve kitap kapagina (f=7) gore, bilinirlik/6neri agisindan yazarma (f=6), kitabin adina
(f=3) ve tavsiye edilmesine (f=4) gore kitaplar1 okumayz tercih ettikleri seklinde goriis
bildirmistir. Ogrencilerin goriislerinden bazilari su sekildedir.
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“Ozellikle macera kitaplarini severim ama bilgilendirici kitaplar: da oku-
mayz tercih ederim. Kitaplarin konusu ve sayfa sayist benim icin énemlidir.”
(K15)

“Aksiyon-macera, klasik eserler ve bilgi verici kitaplar: severim. Okuyaca-
Sim kitabin konusu ilgimi cekmelidir ki onu okumak isteyeyim. Kitabin tiirii
de onemli ¢iinkii en cok macera tiiriindeki kitaplar: okumaktan hoslantyorum.
Kitabin sayfa sayist da ¢ok olmamali bence. Ciinkii sonu gelmedikge sonunu
daha ¢ok merak ediyorum ve dnce sonucunu okumamak icin kendimi zor tutu-
yorum.” (K32)

“Aksiyon, bilim kurqu ve klasik eserleri okuyorum. Cogunlukla klasik eser-
leri 6gretmenlerimin tavsiyesi tizerine okumayz tercih ediyorum.” (K17)

“Tiirk ve diinya klasiklerini ve felsefi romanlari okurum. Yazart tamdiktan
sonra kitabini okumay tercih ederim, kitapta onemli olan yazarin anlatim gek-
lidir, bunu herkes ayni sekilde bagaramuyor. Kitabin konusu da onemli tabi.”
(K34)

“Eglenceli komik kitaplar, ¢izgi roman ve macera kitaplarmi seviyorum.
Kitabin kapag dikkatimi ceker cogu kez.” (K24)

“Komik bir konuyu anlatiyorsa okurum, bir de kalinligina bakarim cok ka-
linsa okumak istemem.” (K6)

“Once kalinligina sonra kapagina bakarim, konusunu da begendiysem oku-
rum. En ¢ok aksiyon tiiriindeki kitaplart okumay: seviyorum.”(K21)

Ogrencilerin kitaplar temin etme durumlar ile ilgili goriigleri Tablo 4'te sunul-
mustur.
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Tablo 4: Kitaplarin Temin Edilmesine ligkin Ogrenci Goriisleri

Kategoriler Kodlar Kadin Erkek Toplam
Satin alma ile 15 12 27
Okul kiitiiphanesinden 9 7 16
Kitaplerm te‘zmin il kiitiiphanesinden 5 5 10
edilmesi
Smuftaki kitapliktan 3 3 6
Tanudiklardan 6diing alma ile - 1 1
Ayda 1-2 kitap 7 6 13
Ayda 3-4 kitap 3 5 8
Kitap alma siklig:
Birkag ayda 1 kitap 5 1 6
Kitap satin almam 5 8 13
20-30 kadar 2 5 7
31-100 aras: kadar 4 6 10
Sahip olunan kitaplar | 101-200 aras1 kadar 14 5 19
200’den daha fazla - 2
Evde kitabim yok - 2
Cocuk ve genglere yonelik 7 10 17
Siireli yayinlara bilimsel dergilere tiyeyim
iyelik Edebiyat dergilerine iiyeyim 2 - 2
Uyeligim yok 11 10 21

Tablo 4’e gore 6grencilerin kitaplar: en ¢ok satin alarak (f=27) temin ettikleri belir-

lenmistir. Diger goriigler sirasiyla, 6grencilerin okul kiitiiphanesinden (f=16), il kiitiip-

hanesinden (f=10), siruftaki kitapliktan (f=6) ve tarudiklarindan (f=1) kitaplar1 temin
ettikleri belirlenmistir. Kitap alma sikligina gore 6grencilerin goriisleri sirasiyla, ayda
1-2 kitap (f=13), ayda 3-4 kitap (f=8) ve birkag ayda 1 kitap (f=6) seklindedir. Ayrica
13 6grenci kitap satin almadigim ifade etmistir. Ogrencilerin evlerinde sahip olduklar
kitaplar incelendiginde sirasiyla, 101-200 aras1 (f=19), 31-100 aras1 (f=10), 20-30 aras1
(f=7) ve 200’den daha fazla (f=2) kitaba sahip olduklari ifade edilmistir. 2 6grenci ise
evde kitab1 olmadigimi ifade etmistir. Stireli yayinlara tiyelikle ilgili olarak 21 6grenci
tiyeliginin olmadigini, 17 6grenci cocuk ve genglere yonelik bilimsel dergilere tiye ol-
dugunu ve 2 6grenci de edebiyat dergilerine iiye oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin

goriislerinden bazilar su sekildedir.
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“Okudugum kitaplar: genellikle satin alirim ama bazen okul kiitiiphane-
sinden odiing kitap aldigim da oluyor. Ayrica aylik bir bilimsel dergiye de iiye-
yim.” (K40)

“Kitap satin almay: seviyorum. En azindan ayda 1 kitap alirim. 100°e ya-
kin kitabum oldu samirim. Kitaplar gibi dergileri de seviyorum. Ozellikle bilim-
sel dergiler hosuma gidiyor. Bir tanesine iiyeyim zaten.” (K19)

“Evde kendime bir kiitiiphane olugturuyorum bu yiizden ¢ogunlukla oku-
yacagim kitaplart satin altyorum. Kiitiiphanemde 100°e yakin kitabim var.
Hargliklarumdan ayda 3 kitap aliyorum neredeyse.” (K9)

“Daha ¢ok kiitiiphaneden ve sunif kitapligindan kitaplar: 6diing alarak oku-
yorum. Arada bir okumak istedigim yeni kitaplar oldugunda bunlar kiitiipha-
neye hemen gelmedigi icin onlart satin altyorum. Su an 25 kadar kendi kitabim
var evde.” (K13)

“Okudugum kitaplar: daha ¢ok bizim okulun kiitiiphanesinden altyorum.
Bazen arkadaslarimla degis-tokus yaptigimiz zamanlar da oluyor. Kitap satin
almama gerek kalmiyor boylece. Evde de dogru diiriist kitabim yok zaten, ol-
masint da gerek yok bence ¢iinkii istedigim zaman kiitiiphaneden alabiliyorum.
Herhangi bir dergiye iiye degilim bazen kiitiiphanede dergileri de okuyorum.”
(K38)

“Il Halk Kiitiiphanesine iiyeyim kitaplarimi oradan altyorum cok begendi-
gim olursa satin da altyorum.” (K25)

Ogrencilerin kitaplarla ilgili yakin cevresine yonelik goriisleri Tablo 5'te sunul-
mustur.
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Tablo 5: Kitaplarla Ilgili Kendi Yakin Cevresine Yonelik Ogrenci Gortigleri

Kategoriler Kodlar Kadin Erkek Toplam
Cok kitap okurlar 1 2 3
Aile ve yakin Diizenli kitap okuma aligkanliklari | 18 11 29
cevrenin kitap vardir
okuma durumlart | Nadiren kitap okurlar -
Kitap okumazlar 1
Okudugum kitaplar tizerine anne ve | 17 21
babamla konusurum/tartisirrm
Kardeslerime anlatirim 5 1 6
pay?Z;(liﬂc;:‘{)rslyliima Skul arkadaslarimla kitaplar tizerine | 9 5 14
onusuruz
Diger tanidiklarimla konusurum 2 2 4
Kimseyle paylasmam 12 15

Tablo 5’e gore d6grencilerin ¢cogu (f=29) aile ve yakin cevresindeki kisilerin d{izenli
kitap okuma aligkanliklar1 oldugu goriisiine sahiptir. Bununla birlikte 3 6grenci, ya-
kin gevresindekilerin ¢ok kitap okudugunu ifade etmistir. Bunun yani sira 5 6grenci
yakin cevresinin kitap okumadigini ve 3 6grenci de nadiren kitap okuduklarin belirt-
mistir. Ogrencilerin ¢ogu, okuduklar: kitaplar tizerinde anne ve babalariyla tartistik-
lar1, bir kismu (f=14) okuldaki arkadaslariyla okuduklarini paylastigi, az bir kisminin
ise kardeslerine kitaplar: anlattiklari (f=6) ve diger tarudiklariyla okuduklari iizerine
konustuklar (f=4) belirlenmistir. Ayrica 15 dgrenci, kitaplarla ilgili yakin ¢evreyle bir
paylasimda bulunmadiklarini ifade etmistir.

“Annem de babam da kitap okumay: severler, genellikle aksamlar: ve hafta
sonlart onlari kitap okurken goriiriim. Bu konuda bana ornek olduklarin: diigii-
niiyorum. Ciinkii bu sekilde yaparak beni kitap okumaya tesvik etmek istedik-
lerini soyliiyorlar hep. Ben de okudugum kitab: bitirdigimde ikisiyle de kitapla
ilgili diigiincelerimi paylasirim ve bana kitapla ilgili sorular sorarlar bu sekilde
hep birlikte konugmusg oluruz.” (K20)

“Annem, babam ve ablam ve ben hepimiz kitap okumay: seviyoruz. Hatta
evde kitap okuma saati diizenliyoruz ve sonrasinda birbirimize okuduklarimizi
ozetleyerek anlatiyoruz.” (K11)

“Ailem pek kitap okumayi sevmedigi icin ben de okuduklarimi onlarla pay-
lagmiyorum.” (K29)
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, Bilim ve Sanat Merkezinde egitim goren tistiin/6zel yetenekli 6gren-
cilerin okuma aliskanliklaria yonelik goriislerini belirlemek igin gerceklestirilmistir.
Calisma grubunu olusturan 6grenciler, egitimli ebeveynlerin ¢ocuklaridir, anne baba-
larin biiytik boliimii lisans mezunudur. Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin go-
gunlugu kitap okumay1 sevmektedir, giinliik hayattan uzaklastiklar: ve eglendikleri
i¢in kitap okumay1 istemektedirler ve planl bir sekilde giinde 1 saat kitap okumakta-
dirlar. Benzer sekilde Anderson, Tollefson ve Gilbert'm (1985) ¢alismasinda da kitap
okumanin {isttin/6zel yetenekli bireyler icin keyif verici, rahatlatici, kolay ve hos bir
etkinlik olarak goriild{igii ifade edilmistir.

Arastirmanin diger sonuglaria gore {istiin/6zel yetenekli dgrencilerin okumak
i¢in genellikle aksiyon-macera ve fantastik-bilim kurgu tiiriindeki heyecan verici ki-
taplar1 okumay tercih ettikleri belirlenmistir. Ogurlu (2014) tarafindan {istiin/ozel
yetenekli 6grencilerin elestirel okuma becerileri ile okuma tutumlar arasindaki ilis-
kinin incelendigi arastirmada, 6grencilerin orta ve {ist diizey okuyan grup icinde yer
aldiklari, kitap okumayi sevdikleri ve genellikle gizem, bilim kurgu tiiriinde romanlar1
tercih ettikleri tespit edilmistir. Swanton (1984)'un ¢alismasinda da {istiin/o6zel yete-
nekli ¢ocuklarin bilim kurgu ve fantastik kitaplar1 daha ¢ok tercih ettigini belirlemistir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore, kitap seciminde 6grenciler belirgin sekil-
de kitabin icerigine 6nem vermekte ve kitabin konusuna ve tiiriine gore se¢im yap-
maktadir. Sayfa sayisi ve kitap kapag1 da tercihlerini etkilemektedir. Ogrenciler kitap
seciminde tavsiye ve yonlendirmeyi pek dikkate almamaktadirlar. Bu sonug, tistiin/
ozel yetenekli 6grencilerin okuduklar: yayinlari bagkalarmin yonlendirmesine gerek
duymadan kendilerinin sectigini ifade eden Halsted (1988)’in tespitleriyle ortiismekte-
dir. Robinson, Shore ve Enersen (2007) de bu 6grencilerin daha ziyade ilgi duyduklar:
alanlarda okumalarini devam ettirdiklerini belirterek bu ilginin stirekliligi i¢in okuma
materyallerinin ¢ocuklarin kendi segimleri olmasi gerektigine vurgu yapmaktadir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore 6grenciler okuduklari kitaplara erisim ko-
nusunda genellikle satin almay1 veya okul kiitiiphanesini kullanmay tercih etmekte-
dirler. C)grencilerin ¢ogunlugu aylik kitap satin alma aliskanligina sahiptir, evlerinde
100-200 arasinda kitaplar1 bulunmaktadir, 6grencilerin hemen hemen yarisinin siireli
yayinlara 6zellikle bilimsel dergilere iiyeligi bulunmaktadir. Ogrencilerin aileleri dii-
zenli kitap okuma aliskanligina sahiptir ve 6grencilerin cogunlugu okuduklar kitap-
larla ilgili diisiincelerini yakin cevreleriyle paylasmaktadir.

Genel olarak arastirma sonuglarina gore 6grencilerin diizenli kitap okuma aligkan-
lig1 vardir denilebilir. Halsted (1988) bireydeki okuma merakinin 4-8. siniflarda kazan-
dirildiginda ileriki yasamlarinda bu yonde aliskanlik olusabilecegini ifade eder. Bu
agidan tsttin/6zel yetenekli 6grencilerin bu aligkanliklarini yasamlarimn ileriki dev-
relerinde de stirdiirecekleri diistintilmektedir. McCoy vd. (1991) de arastirmalarinda
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ogrencilerin, yasamlarmin bu dénemlerinde aile ve egitimciler tarafindan cesaretlen-
dirilip desteklenmesine vurgu yapmaktadir. Bu baglamda 6zellikle toplum kalkinma-
sinda kilit noktada bulunan tistiin/6zel yetenekli bireylerin ¢ocukluk dénemlerinde
her yonden desteklenmesi ve gerekli imkanlarin saglanmas: gerekmektedir.

Ogrencilere bilingli okur olmalari, okuduklarm paylasip somut {iriinlere cevir-
meleri konusunda daha sistemli galismalar yiiriitiilebilir ve ¢ocuklarin okuma alis-
kanliginda 6nemli rolleri olan aileler de bu konuda yonlendirilebilir. Bununla birlikte
tistiin/6zel yetenekli 6grenciler igin elestirel okuma becerisine yonelik egitim prog-
ramlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasi 6nerilebilir.
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OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN OKUMA
ALISKANLIGINDA AILELERININ DUYARLILIGI

Ozan ALEVLI®

Oz: Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmalarinda bircok etken rol
oynamaktadir. Ozellikle ailelerin bu konudaki tutumu gok énemlidir. Okuma
ilgisi ailede baslar ve aileyle birlikte gelisir. Bu aragtirmanin amaci 6zel yetenekli
ogrencilerin okuma aligkanhiginda ailelerinin duyarhliklarini belirlemektir.
Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemi 2017-2018
egitim-6gretim yilinda, BTSO Kamil Tolon Bilim ve Sanat Merkezi devam eden
2, 3, 4, 5 ve 6. smiflardan toplam 162 &grenciden olusmustur. Veri toplama
aract olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket kullanilmigtir. Arastirma
bulgular1 6zel yetenekli Ogrencilerin ¢ogunun ilkokuldan &nce okumay:
ogrendigini ayrica giiclii bir okuma alisgkanliginin oldugunu ortaya koymustur.
Aragtirma sonucunda 6zel yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin okul 6ncesi dénemde
onlara kitap okudugu, kitap hediye ettikleri, kitap se¢ciminde yardimei1 olduklari,
gocuklartyla diizenli olarak kitapgiya gittikleri boylece g¢ocuklarm okuma
aliskanlhigy kazanmalarinda olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Sonug
olarak ailelerin biiyiik bir kisminin ¢ocuklarmin okuma aligkanhg: kazanmasi
konusunda duyarli oldugu, cocuklarina model oldugu, onlar1 okumaya
yonlendirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanligi, 6zel yetenekli Ogrenci, aile
duyarliligs,

* Doktora &grencisi, Sa}(arya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Sakarya, ozana-
levli@gmail.com, ORCID NO: 0000-0002-0770-2393, Makale Gelis Kabul Edilis Tarihi: 15/05/2018 — 20/07/2018.
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SENSITIVITY OF THEIR FAMILIES ON THE READING
HABIT OF THE GIFTED STUDENTS

Ozan ALEVLI*

Abstract:

Many factors play a role in children’s gaining reading habit. Especially, the
attitude of the parents in this issue is very important. Interest in reading begins
and grows at the family. The aim of this research is to determine the sensitivity
of their families in gifted students’ reading habit. The survey model was used in
this study. The sample group of this research consists of 162 students from the
2,3, 4, 5 and 6th grades in BTSO Kamil Tolon Science and Art Center in 2017-
2018 academic year. A questionnaire prepared by the researcher was used as a
data collection tool in this research. The research findings show that most gifted
students learn to read before primary school and they have strong reading habit.
As a result of the research, it was seen that families of gifted children read books
to them in the preschool period, they gave books as a gift, they helped their book
selection, they went to the bookstore with their children regularly so that they
had positive effects on their gaining reading habit. Consequently, it has been
found that most of the families are sensitive to their children’s gaining reading
habit, they become models for their children, and they lead them to reading.

Keywords: Reading habit, gifted student, parent sensitivity,

Giris

Okuma; her zaman, her yerde ve her yasta yapilabilen eglenceli bir eylemdir.
“Yazil kiiltiirle etkili bir iletisime girebilen, duygu ve diisiincelerini dogru ve eksiksiz
aktarabilen, sorunlarini iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi yegleyen bireylerin
yetistirilmesi ile bireylere okuma beceri ve aliskanligi kazandirilmas: arasinda
glcli bir iliski vardir.” (Sever, 2004, 20). Bu bakimdan her bireyin okuma aliskanligt
kazanmasi igin ¢aba sarf edilmelidir. Cocuklarmn okuma aliskanligi kazanmasinda
ve bunu gelistirmesinde bir¢ok etken rol oynamaktadir. Aile, 6gretmen, arkadas ve
yakin gevre bu etkenlerden bazilaridir. Ozellikle ailelerin bu konudaki tutumu ¢ok
onemlidir. Her anne ve baba ¢ocuklarinin ¢ok okumasini, okuma aliskanligina sahip

* PhD Student, Sakarya University, Institute of Educational Sciences, Department of Turkish and Social Sciences Education, Sa-
karya. ozanalevli@gmail.com.

@ Milli Egitim & Say11 & Ozel Say1/2018



¢ Ozan Alevli

olmasini ister. Bunun igin ¢ocuklarin 6ncelikle okumayi, kitaplari sevmesi gerekir.
Okuma ilgisi ve sevgisi ailede baslar, aileyle birlikte gelisir. Cocuklar okumayla ilgili
ilk becerileri okul 6ncesi donemde kazanmaya baslar. Cakmak ve Yilmaz (2009)'1n 6
yas grubundaki ¢ocuklarla yaptig1 arastirmanin sonuglar “ailelerin, ¢ocuklara okuma
gevresi olusturma ve c¢ocuklarin okumaya hazir bulunusluklarmin saglanmasi igin
yol gosterici role sahip oldugunu” ortaya koymustur. Cocuklarin diinyay: tanumada,
anlamada anne ve babalarini temel bilgi kaynag1 olarak gordiigii ve model aldig:
diistintiliirse bu noktada anne ve babalara biiyiik sorumluluk diismektedir. Anne ve
babalarin okumayla ilgili her eylemi ¢ocuklarin okumaya ilgi duymasini saglayacak
davranis olabilir. Evde kitap okuma etkinlikleri yapmak, okunan kitaplarla ilgili
sohbet etmek, hep birlikte kitapciya ya da kiitiiphaneye gitmek, gazete ve dergiye
abone olmak ¢ocuklarin goziinde iyi bir model olabilir. “Okuma kiiltiirtiniin temelinin
atilmasi okul 6ncesi dénemde ¢ocuga amagcli yonde bol bol kitap okuma ile dogrudan
baglantilidir.”(Bas, 2015). Bununla birlikte ¢ocuklarin okuma araglariyla tanistirilmasi,
onlarla eglendirici etkinlikler yapilmasi, kitapgiya ve kiitiiphaneye gotiiriilmesi
¢ocuklarin ilgisini olumlu yonde etkileyebilir ve okuma aliskanligi kazanmasina
zemin hazirlayabilir.

Okuma aliskanlhigiyla ilgili tilkemizde yapilan bazi arastirmalar (Suna, 2006;
Kurulgan ve Cekerol, 2008; Balc1, 2009; Bayis, 2010; Tanju, 2010; Y1lmaz, 2012; Iskender;
2013; Karadag, 2014; Deniz, 2015) ilkokul ve ortaokulda 6grencilerin okuma ilgisi,
tutumu ve aliskanligr ile kiittiphane kullanma aliskanliklari {izerinde yogunlasmstir.
Literatiirde 6grencilerin okuma aliskanliginda ailenin roliinii inceleyen calismalar
da mevcuttur. Yilmaz (2004), 5. sinf 6grencilerinin okuma ve kiitiiphane kullanma
aliskanliklarinda ebeveyn duyarlilik diizeyini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada,
ebeveynlerin yeterince duyarli davranmadiklarini, bunun da ¢ocuklarin okuma ve
kittiphane aliskanliklarini olumsuz etkiledigini ortaya koymustur. Arici’'nin (2005)
yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin %57,3"1i kitap okuma fikrini 6gretmeninden
aldigmi, %354t ilk kitabin1 6gretmenin kendilerine verdigini belirtmistir.
Arastirma sonuglari ailelerin ¢ocuklarina okuma aliskanligi konusunda iyi bir model
olamadiklarini ortaya koymustur. Bekar (2005) arastirmasinda 5. sinif 6grencilerinin
okuma aliskanlig1 kazanmasinda ailenin roliinii incelemistir. Sonuglara bakildiginda
ailelerin biiyiik bir kisminin ¢ocuklarimi tam olarak okumaya yonlendirmedikleri,
ogrencilerin ailelerinin onlar1 okumaya yonlendirmeleriyle ilgili goriislerinin ise
olumlu sayilabilecegi tespit edilmistir.

Baz1 cocuklar okumay1 akranlarina gore daha erken ya da gec 6grenebilmektedir.
Ozellikle 6zel yetenekli cocuklar bu beceriyi kiiciik yaglarda edinebilmektedir. “Ozel
yetenekli 6grenci; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarda yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren dgrencidir.” (MEB,
2015). Tiirkiye’de 6zel yetenekli ¢ocuklar: tanilamak igin iki asamali sinav yapilir.
Ilkokul 1,2 ve 3. siuf &grencileri arasindan 6zel yetenekli tanist konulan gocuklar
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Milli Egitim Bakanligma bagli olan Bilim ve Sanat Merkezlerinde farklilastirilmis
ve zenginlestirilmis egitim 6gretim gormeye hak kazanir. Ayrica okullarinda agilan
destek egitim odalarmdan da faydalanabilirler. Ozel yetenekli gocuklarm ¢ogu okula
okumay1 O6grenmis olarak gelir, okulda kendi smiflarmin diizeyinden daha ileri
durumdadirlar, smif diizeyinin tisttindeki kitaplart okumaktan hoslanirlar. (Ataman,
vd., 2014).

Reis vd. (2004)'nin 6zel yetenekli 6grencilerle yaptiklar1 arastirma bulgularina gore
bu 6grenciler erken yasta okumay1 6grenmekte, yasitlarindan en az 2 yil ileri diizeyde
okuma becerilerine sahip olmakta ve okumaktan keyif almaktadir. Austin (2011)
arastirmasinda, 6zel yetenekli ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin, ¢ocuklarmn ilk okuma
deneyimlerini, mevcut okula iliskin okuma deneyimlerini belirlemeyi amaglamistir.
Sonuglara gore bircok ebeveyn, ¢ocuklarmin okulda ilk okumada zorlanmadigini
sdylemistir. Ogrenciler, kendi kitaplarini ve projelerini segmeyi ve segtikleri kitaplari
okumak i¢in okulda daha fazla zaman ayirmayi tercih ettiklerini belirtmistir. Okur
ve Ozsoy (2017) yaptiklan aragtirmada 6zel yetenekli 6grencilerin okuma ilgilerini
ve okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonuglarma gore; 6zel
yetenekli 6grencilerin %52’si haftalik olarak 1- 50 sayfa aras1 kitap okudugunu, %34t
51-100 sayfa aras1 kitap okudugunu belirtmistir. Ogrenciler kitap tiirii agisindan daha
¢ok roman (%64) ve bilimsel kitaplari (%26) tercih ettiklerini belirtmistir.

Bu aragtirmanin amaci 6zel yetenekli ogrencilerin okuma aliskanliklarinda
ailelerinin duyarhiliklarini belirlemektir. Veriler dgrencilerden toplanmustir, bdylece
ailelerin bu konudaki duyarhliklarinin daha gercekgi olarak tespit edilecegi
diisiiniilmiistiir. Ayrica dzel yetenekli 6grencilerin bagimsiz olarak okumaya baglama
yasi, kitap okuma sikliklar1 ve kiitiiphaneye gitme sikliklar1 da tespit edilmeye
calisilmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri; ge¢miste veya
héalen var olan bir durumu, var oldugu sekli ile betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve
oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir.” (Karasar, 2012: 77).

Evren Orneklem

Aragtirmanin ¢aligma evreni; Bursa ili merkezinde 2, 3, 4, 5 ve 6. sinifa devam
ozel yetenekli dgrencilerdir. Orneklem 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, BTSO Kamil
Tolon Bilim ve Sanat Merkezinde 2, 3, 4, 5 ve 6. siniflarda okuyan 162 6grenciden
olusmustur.
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Tablo 1. Ornekleme iligkin Kisisel Bilgiler

f % f % f %

Cinsiyet Annenin Egitim Babanin Egitim
Durumu Durumu

Kiz 72 |44 | llkokul 17 |11 | ilkokul 7 4
Erkek 90 |56 Orta okul 20 |12 | Orta okul 10
Sinif Lise 60 37 | Lise 42 26
2. smuf 50 31 Universite 59 36 | Universite 92 57
3. siuf 58 |36 Lisanstistii 6 4 Lisanstistii 11 7
4. sif 20 |12
5. siuf 20 |12
6. sinuf 14 9

(N=162)

Ankete katilan 6grencilerin %44’ kiz, %56’s1 erkek 6grencidir. Ogrencilerin %311
2. smif, %36"s1 3. sinif, %12’si 4. smif, %12’si 5. smif, %9"u 6. smif 6grencisidir.

Ebeveynlerinin egitim durumlar incelendiginde; annenin egitim durumu,
%11’inin ilkokul, %12’sinin ortaokul, %37’sinin lise, %36’sinn {iniversite, %4'tinlin
lisanstistii egitim diizeyine sahip oldugu; babanin egitim durumunun ise, %4’tiniin
ilkokul, %6’smmin ortaokul, %26’smin lise, %57’sinin {iniversite, %7 sinin lisansiistii
egitim diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir (Tablo 1). Bu verilerden hareketle
ogrencilerin anne ve babalarinin egitim diizeyinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan anket
kullanilmigtir. Oncelikle ilgili literatiir taranmug gerekli soru havuzu olusturulmustur.
Bu anket 20 kisilik bir gruba uygulandiktan sonra bazi sorular dtizeltilmistir. Uzman
goriisli dogrultusunda ankete son sekli verilmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde kisisel bilgilere yer verilmistir. ikinci bsliimde 18 soru bulunmaktadir.
Verilerin analizinde frekans (f) ve ytizdelik (%) degerler kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ogrencilere ilk olarak “Kag yaginda ailenizden bagmmsiz olarak okumaya
basladiniz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarina iliskin bilgiler Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Bagimsiz olarak Okumaya Baglama Yast

2-3 Yas 3-4 Yas 4-5 Yas 5-6 Yas 6-7 Yas Toplam
f 6 23 31 46 56 162
% 4 14 19 28 35 100

(N=162)

Ogrencilerin %4'ii 2-3 yaginda, %14l 3-4 yasinda, %19'u 4-5 yasinda, %28'i
5-6 yasinda, %35’i 6-7 yasinda ailelerinden bagimsiz olarak okumaya baglamistir.
Buna gore 6zel yetenekli 6grencilerin %65inin ilkokuldan 6nce okumaya basladig:
soylenebilir.

Ogrencilerin okuma sikligina iligkin veriler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Kitap Okuma Sikligt

N %
Hi¢ okumam 2 1
2 Ayda 1 kitap ya da daha az 5 4
Ayda 1 kitap ve daha fazla 155 95
Toplam 162 100

Tablo 3 verilerine gore &grencilerin %95’i ayda 1 kitap ve daha fazla kitap
okumaktadir ki bu da 6grencilerin giiglii bir okuma alisgkanligina sahip oldugunu
gostermektedir.

Ailelerin okumaya iliskin duyarliiginin gostergelerinden biri de evde kitaplik
olmasidir. Ogrencilerin evinde kitaplik olup olmadigiyla ilgili veriler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Evinde Kitaplik Olup Olmadig1

N %
Evet 138 85
Hayir 24 15
Toplam 162 100

Tablo 4 verilerine gore 6grencilerin %85’inin evinde kitaplik bulunmaktadir. Bu
durumun ailelerin ekonomik ve egitim durumuyla ilgili oldugu ayrica ailelerin kitap
okuma konusunda bilingli olduklar: séylenebilir.
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Ogrencilerin “Sizi kitap okumaya kendi isteginiz diginda kim yénlendirmektedir?”

sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencileri Kitap Okumaya Yonlendirenler

N %
Annem-Babam 91 56
Ogretmenlerim 55 34
Arkadaglarim 9 7
Kardeslerim 2 1
Diger 5 2
Toplam 162 100

Ogrencilere gore onlar kitap okumaya en ¢ok yénlendiren %56 oranla anne ve
babalaridir. Daha sonra %34 oranla 6gretmenleri gelmektedir (Tablo 5). Buna gore
ogrencileri okumaya yonlendirenlerin daha ¢ok aileleri oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin “Gozlemlerinize gore cevrenizde en cok okuyan kimdir?” sorusuna
s gore ¢ S Y

verdikleri cevaplar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilere Gore Cevrelerinde En Cok okuyanlar

N %
Annem-Babam 47 29
Ogretmenlerim 54 33
Arkadaglarim 52 32
Kardeslerim 6 4
Diger 3 2
Toplam 162 100

Ogrenciler gevrelerinde en cok okuyan kisilerin %33 oranla 6gretmenler oldugunu
belirtmiglerdir. Bunu %32 oranla arkadaslar1 izlemektedir. Yine anne babalar da %29

oranla 6grencilerin gozlemlerine gore en ¢ok okuyan kisilerdir.
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Ogrencilerin kiitiiphaneye gitme sikliklar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme Sikliklart

N %
Hig gitmem 58 36
2 Ayda 1 ve daha az 25 15
Ayda 1 33 20
Ayda 2 kez ve daha fazla 46 29
Toplam 162 100

Ogrencilerin %36’s1 kiitiiphaneye gitmedigini belirtmistir. %20'si ayda 1, %29"u ise
ayda 2 kez ve daha fazla kiitiiphaneye gitmektedir. Buna gore 6grencilerin diizenli
olarak kiittiphaneye gitmedikleri soylenebilir. Bu durum &grencilerin okulundaki
kittiphanelerinin yetersiz olmasina, kiitiiphanelerde giincel kitaplarin bulunmamasina
baglanabilir.

Ogrencilere ailelerinin eve hangi araliklarla kitap, dergi, gazete vb. yayin aldig1
sorulmus, cevaplar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ailelerinin Eve Hangi Araliklarla Yaymn Aldig:

N %
Haftada bir 22 14
15 giinde bir 10 6
Ayda 1 43 27
Birka¢ ayda 1 12 7
Istek ve ihtiyag halinde 75 46
Toplam 162 100

Ogrencilerin  %46's1 ailelerinin istek ve ihtiyag halinde eve yayin aldigini
belirtmistir. %27’si ise ayda 1 yayin almaktadir. Buna gore ailelerin yarisina yakinmin
eve diizenli olarak yaymn almadiklar: sdylenebilir.
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Ogrencilerin “Aileniz daha ¢ok hangi yayini okur?” sorusuna verdikleri cevaplar
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ailelerin Okuduklar1 Yayin Tiirleri

N %
Kitap 119 74
Dergi 13 8
Gazete 30 18
Toplam 162 100

Ailelerin %74’ kitap okumaktadir, %26’s1 ise gazete ve dergi gibi siireli yayinlari
okumaktadir (Tablo 9). Buna gore ailelerin yaklasik {igte birinin stireli yayimnlar: takip
ettikleri soylenebilir.

Ailelerin kitap okuma sikligina iligkin verilen cevaplar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Anne ve Babanin Kitap Okuma Siklig1

Anne Baba

N % N %
Hig¢ okumaz 27 17 48 30
2 Ayda 1 kitap ya da daha az 54 33 42 25
Ayda 1 kitap ve daha fazla 81 50 72 45
Toplam 162 100 162 100

Annelerin kitap okuma sikligina bakildiginda; %17”si hi¢ kitap okumamakta,
%3311 2 ayda 1 kitap ya da daha az, %50’si ise ayda 1 kitap ve {izeri okumaktadir.
Babalarin % 30"u hig kitap okumamakta,%25i 2 ayda 1 kitap ya da daha az, %45
ise ayda 1 kitap ve tizeri okumaktadir (Tablo 10). Buna gore 6grencilerin annelerinin
babalarina gore daha ¢ok kitap okudugu soylenebilir. Bu durum babalarin ¢alisma
saatlerinden kaynaklanmuis olabilir.

Ailelerin okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarina kitap okumasi énemli bir duyarlilik
gostergesidir. Cocuguna okul 6ncesi dénemde kitap okuyan aile orani %50’dir.
Ailelerin %36’sin ise bazen kitap okudugu belirtilmistir. Buna gore ailelerin okul
oncesi donemde ¢ocuklarina kitap okuma konusunda yeterli duyarlilik gosterdigi
soylenebilir. Ancak bu oran ilkokul déneminde oldukg¢a diismektedir. Ogrencilerin
%66’s1 artik ailelerinin kendilerine kitap okumadigini belirtmistir (Tablo 11).

Ailelerin %b52’si ¢ocuklarma dtizenli olarak kitap hediye ederken %37’si bazen
kitap hediye etmektedir. (Tablo 11). Bu veriler ailelerin ¢ogunun ¢ocuklarma kitap

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okuma Aliskanliginda Ailelerinin Duyarliigi &

hediye ettiklerini gostermektedir. Bu durum ailelerin kiiltiirel yasantisinin ve egitim
seviyesinin ytiksekligiyle iliskilendirilebilir.

Ailelerin %66’s1 ¢ocuklarmi diizenli olarak kitapgiya gotiirtirken %27’si bazen
kitapgiya gotiirmektedir. (Tablo 11). Bu veri ailelerin ¢ogunun cocuklariyla birlikte
kitapgiya gittigini ve okuma kiiltiirli konusunda bilingli olduklarin1 géstermektedir.

Ailelerin %64t cocuklarmna kitap seciminde her zaman yardimci olmaktadir
(Tablo 11). Bu veri ailelerin ¢ogunun ¢ocuklarimin okuduklar: kitaplar: énemsedigini
gostermektedir. Cocuklarin yasina, seviyesine uygun kitaplar se¢mesi okuma
aligkanligini olumlu yoénde etkileyecektir.

Ailelerin %401 ¢ocuklarmin okuduklar1 kitaplar hakkinda her zaman onlarla
konusurken %43’ti bazen konusmaktadir (Tablo 11). Bu veri ailelerin yarisina yakininin
¢ocuklarmin okuduklar: kitaplar hakkinda onlarla konustugunu gostermektedir.

Ailelerin %38'i stirekli evde ¢ocuklartyla birlikte okuma etkinligine katilirken
%36’s1 bazen katilmaktadir (Tablo 11). Bu veri ailelerin ¢ogunun ¢ocuklariyla birlikte
okuma etkinligi yaptigini gostermektedir.

Ailelerin %43’ti her zaman okuduklarint ¢ocuklariyla paylasirken %29'u ise
bazen paylasmaktadir (Tablo 11). Buna gore ailelerin yarisina yakininin ¢ocuklartyla
okuduklari kitaplar hakkinda konustugu sdylenebilir.

Tablo 11. Ogrencilerin Okuma Aligkanliklarinda Ailelerinin Tutumu

Evet Hayr Bazen

N % N % N %
Aileniz okul 6ncesi donemde size kitap 81 50 23 14 58 36
okur muydu?
Aileniz hala size kitap okuyor mu? 19 12 107 66 36 22
Aileniz size kitap hediye eder mi? 85 52 18 1 59 37
Aileniz sizi kitapgiya gotiirtir mii? 107 66 12 7 43 27
Aileniz kitap se¢iminde size yardimc1 103 64 18 1 41 25
olur mu?
Aileniz okudugunuz bir kitap 65 40 28 17 69 43
hakkinda sizinle konusur mu?
Ailenizle birlikte kitap vb. yaymn okur 62 38 41 26 59 36
musunuz?
Aileniz okuduklarini sizinle paylasir 69 43 46 28 47 29
mi?

(N=162)
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Sonug ve Oneriler

Cocuklarin okuma aligkanlig1 kazanmasinda aileler ¢cok 6nemli bir role sahiptir. Bu
arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin okuma aliskanliklarinda ailelerinin duyarlilik
dtizeyleri arastirilmistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin bagimsiz olarak okumaya
baslama yas, kitap okuma sikliklari ve kiitiiphaneye gitme sikliklar1 da tespit edilmeye
calisilmstir.

Aragtirma bulgulari 6zel yetenekli 6grencilerin ¢cogunun ilkokuldan énce okumay1
ogrendigini ortaya koymustur. Ozel yetenekli 6grencilerin erken yasta okumayi
o0grenmelerine iliskin yapilan arastirmalara bakildiginda benzer sonuglara ulasildig:
goriilmistir (Reis vd., 2004; Austin, 2011). Ogrencilerin erken yasta okumay1
o0grenmesi okuma aligkanligini da olumlu etkilemis olabilir. Cocuklar kiiciik yaslarda
kitaplarin eglence ve bilgi kaynagi oldugunu 6grenip kitaplari severse bu sevgi
ilerleyen yaslarda da devam edecektir (Yal¢in ve Aytas, 2003).

Ogrencilerin yarisindan fazlasi anne ve babalarinin onlari okumaya yénlendirdigini
belirtmistir. Ogrencilere gre gevrelerinde en cok kitap okuyanlar sirasiyla 6gretmenleri,
arkadaglar ve anne babalaridir. Ogrencilerin yarisi ailelerinin istek ve ihtiyac halinde
eve kitap dergi gazete vb. yayin aldigini belirtmistir. Bununla birlikte ailelerin yalnizca
%26’s1stireli yayinlari takip etmektedir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli ¢ocuklarin
ailelerinin okul 6ncesi dénemde onlara kitap okudugu, kitap hediye ettikleri, kitap
se¢iminde yardimei olduklari, ¢ocuklartyla diizenli olarak kitapciya gittikleri boylece
¢ocuklarin okuma aliskanlig1 kazanmalarinda olumlu etkilerinin oldugu goriilmiisttir.
Ogrencilerin %95'inin ayda 1 ve {izeri kitap okumasi ve %85'inin evinde kitaplik
bulunmas: bunu dogrulamaktadir. Diger yandan 6zel yetenekli 6grencilerin diizenli
olarak kiittiphaneye gitmedigi sonucuna da ulasilmistir. Bu konuda 6gretmenler ve
aileler ¢ocuklar: kiitiiphanenin islevleri konusunda bilinglendirerek, kiitiiphanelere
tiye yaparak onlarin kiitiiphane kullanma aliskanlig1 kazanmalarini saglayabilir. Sinif
ve okul kiitliphanelerine 6grencilerin tercihlerine gore kitaplar ve siireli yayinlar
konularak kiitiiphaneler daha islevsel hale getirilebilir.

Sonug olarak 6zel yetenekli ¢ocuklarin ailelerinin biiyiik bir kismmin ¢ocuklarinin
okuma aliskanligi1 kazanmasikonusunda duyarli oldugu, onlar1okumaya yénlendirdigi
soylenebilir. Bununla birlikte kitap okuma aliskanligini tiim egitim kademesindeki
ogrencilere kazandirmak 6ncelikli hedef olmalidir. Burada &zellikle anne babalara ve
o6gretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir.
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TURKIYE’DE USTUN YETENEKLILERIN EGITIMI
POLITIKALARININ DEGERLENDIRILMESI

Mahmut CITIL"

Oz: Ustiin yeteneklilerin egitimi geligmis tilkelerde {izerinde énemle duru-
lan bir konudur. Ciinkii bu 6grencilerin dogru ve uygun sekilde yetistirilmesi
hem iilkelerine hem de insanliga &nemli katkilar getirmektedir. Tiirkiye son
donemde bir¢ok alanda 6nemli gelismeler gostermis bir {ilkedir. Ancak {istiin
yeteneklilerin egitimi alaninda istenen seviyeye gelinememistir. Cumhuriyet d6-
nemine gelinceye kadar tistiin yeteneklilerle ilgili kapsamli ve yeterli uygulama-
larin gergeklestirilemedigi goriilmektedir. Basta TBMM ve Milli Egitim Bakanlig1
olmak {izere tilkemizdeki bir¢ok kurum bu soruna yonelik ¢alismalarda bulun-
mustur. 1923-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de {istiin yeteneklilerin egitimiyle il-
gili gelismelerin neler oldugu bu calismanin temel problemini olusturmaktadir.
Bu baglamda bu ¢alismada; Cumhuriyet tarihi boyunca tistiin yeteneklilerle ilgili
hangi temel politikalar izlenmis, bu alandaki yasal diizenlemeler hangi stiregler-
den ge¢mis ve bunlarin iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerine yansimasi nasil
olmustur? sorulara yanit aranmistir.
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EVALUATION OF GIFTED STUDENTS’ EDUCATION
POLICY IN TURKEY

Mahmut CITIL*

Abstract:

The training of gifted people is an important issue in developed countries.
Since, educating these students correctly and appropriately brings significant
contributions to both the countries and humanity. Turkey has shown signifi-
cant improvements in many areas in recent years. However, the education of
the gifted students could not reach the favourable level in Turkey. Until the 20th
century, there was not enough and extensive implementation. The first attemp-
ts were tried in the beginning of the modern Turkish Republic term. There are
many institutions in our country, especially the Turkish Grand National Assemb-
ly (TBMM) and the Turkish Ministry of National Education (MEB), have been
working on this issue from the first term of the Republic of Turkey. The main
purpose of this study is looking at the development of gifted students” education
in Turkey between 1923-2018 years. In this study, researcher try to answer; “What
basic policies have been followed in the history of the Republic regarding the
education of gifted students?”, ” "What sort of legal processes have been imp-
lemented for the education of gifted students?”” and “How have these develop-
ments reflected in the education of gifted students?”.

Keywords: Gifted, Policy, Laws, History

Giris

Ustiin yeteneklilerin egitimi gelismis {ilkelerde iizerinde énemle durulan bir konu-
dur. Ctinkii bu 6grencilerin dogru ve uygun sekilde yetistirilmesi hem tilkelerine hem
de insanliga 6nemli katkilar getirmektedir. En¢’e (2005) gore de toplumlarin dénim
noktasini gergeklestiren bilim, teknoloji, fikir ve sanat hareketleri ortalama beyin giicti
olan kisilerin tirtinti degildir. Bazi toplumlar bu bireylere gereken 6nemi verebilmis
bazi toplumlar ise bu hazinelerin kiymetini bilememislerdir. Cagimizda 6zel ve farkli
bir grup olarak kabul edilen {istiin yetenekliler i¢in farkli egitim modelleri ve uygula-
malarmin olusturuldugu gortilmektedir. Fakat tistiin yetenekli bireylerin egitimi ko-
nusunun ¢ok da eskiye dayanmadigini soylemekte fayda bulunmaktadir.

* PhD, Gazi University, Faculty of Education, Special Education Department, Ankara, mcitil@gazi.edu.tr.
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Tiirkiye’de Cumhuriyet donemine gelinceye kadar Enderun disinda {istiin yete-
neklilerle ilgili kapsamli ve yeterli uygulamalarin gerceklestirilemedigi gortilmekte-
dir. Bu baglamda bu ¢alismada 1923-2018 yillari arasinda Tiirkiye’de {istiin yetenekli-
lerle ilgili hangi temel politikalar ve yasal diizenlemeler hangi siireclerden ge¢mis ve
bunlarin tistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim uygulamalarma yansimasi nasil
olmustur? sorularina yanit aranmaktadir. Bu kapsamda bu ¢alismanin amaci 1923 yi1-
Iindan 2018 yilina kadar Tiirkiye'nin tistiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili yaptig1 yasal
diizenlemeler ve izledigi politikalar cercevesinde tistiin yetenekli 6grencilere sunulan
hizmetlerin gelisimini belirlemek ve degerlendirmektir. Bir tilkenin egitim tarihini de-
gerlendirmek ve incelemek, gelecek icin gegerli ve tutarli kararlar almak agisindan
miihimdir (Oksiizoglu, 2004). Bu kapsamda Tiirkiye’de tistiin yetenekliler egitiminin
tarihsel ve politik gelismesinin incelenmesi ve degerlendirilmesi glintimiiz ve sonra-
st i¢in uygun 6nlemler alinmasina fayda saglayacaktir. Bu ¢alismada tarihsel yontem
kullanilmistir. Tarihsel yontem “gecmis zaman igcinde meydana gelmis olay ve olgularmn
arastinlmasimda ya da bir problemin gegcmisle olan iliskisi yoniinden incelenmesinde kullanilan
yonteme” denilmektedir (Kaptan, 1998). Bu ¢alismada veriler alanyazin taramasi ve
dokuman analizi ile elde edilmistir. Veri toplama stirecinde alanyazindaki ¢alismala-
rin yanu sira, hiikiimet programlari, kalkinma planlars, ilgili mevzuat, egitim suralari,
kamu kurumlarinin internet siteleri ve kisilerden yararlanilmigtir.

1923-1960 Yillar1 Arasinda Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Yonelik
Politikalar ve Gelismeler

1900’11 yillarin baginda Batida {istiin yetenekliler alaninda énemli adimlar atilir-
ken Tiirkiye biiyiik savaslar ve sorunlarla bogusmaktadir. Ancak Cumhuriyet’in ila-
nindan hemen sonra Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti yetenekli genglerinin egitimi ko-
nusunda careler aramaya baglamistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda modern egitim ve
bilim dallarinda yetismis insan sayisindaki eksikligin giderilmesi amaciyla yetenekli
bazi genglerin yurt disina egitime gonderildigi goriilmektedir. Atatiirk’{in talimat1 ve
istegiyle baslayan ve yine onun “Sizi bir kivilcim olarak gonderiyorum, volkan olup do-
niiniiz!” soziiyle sembollesen bu siire¢ egitim tarihimiz agisindan ¢nemli bir degere
sahiptir. Bu uygulamalar 1929 yilinda yayimlanarak ytiriirliige giren 1416 Sayili Ecnebi
Memleketlere Gonderilecek Talebe Hakkinda Kanun ile yasalasmis ve yetenekli genglerin
yurt disinda 6grenim gorerek iilkelerine dénmeleri ve iilkelerinin kalkinmasinda rol
almalar1 amaglanmistir. Kanun’un ilk yayimlanan 3. maddesinde “yurtdisina gonderi-
lecek ogrencilerin diger ogrencilerden zekd ve karakter bakimundan tistiin olmasi sart1” getiril-
mistir. Bu sart daha sonra degistirilse de yaklasik 90 yildir yiiriirliikte olan 1416 Sayil
Kanun; iistiin yetenekli cocuklarin egitimiyle ilgili dogrudan olmasa da dolayl katk:
veren 6nemli bir yasal diizenlemedir.

1940’11 yillarda Tiirkiye teknoloji alaninda Sovyetler Birligi ya da ABD gibi iler-
lemeler kaydedemese de tistiin/6zel yetenekli cocuklarin kiymetini erken fark eden
bir iilke olmustur. Oyle ki Tiirkiye yetenekli iki kiz cocugu icin 1948 yilinda &zel yasa
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¢ikarmustir. Halk arasinda harika ¢ocuklar kanunu adiyla duyulan, 07.07.1948 tarih ve
5245 sayul 1dil Biret ve Suna Kan'in Yabanct Memleketlerde Miizik Tahsiline Gonderilmesine
Dair Kanun smurli da olsa ilk kez tistlin yeteneklilerin egitimini yasal giivence altina
almistir (Altunya, 2006).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda 6zel egitimle ilgili hizmetlerin bir saglik ve bakim hiz-
meti olarak algilandig1 goriilmektedir. Cumhuriyet tarihindeki ilk 6zel egitim okulla-
rindan biri olan Izmir’deki Sagir-Dilsiz ve Korler Okulu 1951 yilina kadar Saglik ve
Sosyal Yardim Bakanligina bagl olarak faaliyetlerini stirdtirmiistiir. 1951 yilinda ¢ika-
rilan 5822 Sayil1 Kanun ile okul Milli Egitim Bakanligina ge¢mis ve 6zel egitim hizmet-
lerinin artik bir egitim hizmeti oldugu yasal bir zemine oturtulmustur. Boylece 6zel
egitim hizmetleri ilkogretim genel miidiirliigii icerisinde bir sube miidiirligii tarafin-
dan organize edilmeye baglanmistir (Akgamete ve Kaner, 1999). Ozel egitim hizmet-
lerinin MEB’e devri ve yeni okullarin agilmasi alanda 6gretmen ihtiyacini artirmistir.
Bunun sonucu olarak da Talim ve Terbiye Kurulu'nun 1952 yilindaki kararlariyla Gazi
Egitim Enstitiisii biinyesinde bir 6zel egitim subesi agilmasina karar verilmistir. Gazi
Egitim Enstitiisii 6zel egitim subesinin a¢ilis kararinda burada yetisecek 6gretmenle-
rin yalnizca engelli 6grenciler igin degil ayn1 zamanda {istiin yetenekli 6grenciler i¢in
de yetistirilmesi istenmistir (Altunya, 2006). Subenin programina da “Ustiin Zekal ve
Istidath Cocuklar” isimli {istiin bir ders koyulmustur (Binbasioglu,1995). Bu ders ve
girisim Tiirkiye’de tistiin yeteneklilerin egitimi alaninda yapilmis 6nemli ilklerdendir.
Sube hocalarindan Mitat Eng, Dalton Beier tarafindan 1952 yilinda kurulan “Test ve
Arastirma Biirosu” da gesitli 6l¢me araglarmin gelistirilmesinde tilkeye 6nemli katki-
lar getirmistir (Citil, 2017). Bu katkilar arasinda gesitli zeka testleri arasindan uyarla-
nan Gazi- Beier zeka testinin gelistirilmesi 6rnek olarak verilebilir (Caglar, 2004).

1950°1i y1llarda pratik alandaki kiigiik gelismeler devam ederken yasal bir gelisme
daha yasanmuistir. Idil Biret ve Suna Kan icin 6zel olarak ¢ikarilan Kanun 1956 yilinda
yerini 6660 sayili Giizel Sanatlarda Fevkalade Istidat Gosteren Cocuklarm Devlet Tarafindan
Yetistirilmesi Hakkindaki Kanun’a birakmistir (Citil, 2017). Kanunun ¢ikmasindan yedi
yil sonra bir de yonetmelik yiiriirliige girmistir. Onceki kanundan istifade edenler de
dahil edildiginde 1978 yilina kadar 20"ye yakin énemli sanatc1 bu kanun sayesinde ye-
tistirilmistir (Ataman, 2007). Bu Kanun halen ytiriirliikte olmasma ragmen 1978 yilin-
dan sonra kanundan kimsenin yararlanmadig goriilmektedir. Ataman’a (1973) gore
kanun yeterince tanitilmamis ve kanunun getirdigi hak ve imkanlar belli gruplarin
tekelinde kalmugtir.

Her ne kadar az da olsa 1923-1960 yillari arasinda az da olsa tistiin yeteneklilerle
ilgili yasal ve pratik diizenlemelerin gerceklestirildigi gortilmektedir. Ancak dénem
planl kalkinma dénemi degildir. Egitim politikalar1 belirleme ¢alismalarinda hiikii-
met programlari ve milli egitim stiralar1 6nemli basvuru kaynaklaridir. Cumhuriye-
tin ilk yillarinda yapilan Heyet-i Ilmiye toplantilarindan sonra 1939’da birinci, 1943'te
ikinci, 1946’da tiglincti, 1949'da da dordiincti Milli Egitim Stiras: toplanmistir (MEB,
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1991a; 1991b; 1991c; 1991d). Bu Stiralarin hig birinde 6zel egitimle ilgili karar alinmadi-
g1 goriilmektedir. Ancak 1953 yilinda toplanan Besinci Milli Egitim Stiras: 6zel egitim
alaninin ele alindigy ilk stradir. Strada ozel egitimle ilgili genis bir rapor sunulmus
ve “Usttin zekidli ve istidatli cocuklar zihin kabiliyetleri bakimimdan normalden ayrilan ¢o-
cuklar” arasinda sayilmistir (MEB, 1991e, 148-149). Stirada ayrica”...Geri ve iistiin zekdli
cocuklarla istidatli gocuklarin tespiti ve bu cocuklarin ozel bir ihtimamla yetistirilmeleri kanun
hiikiimleri ile teminat altina alinmalidir” karari alinmistir (MEB, 1991e, s.165). 1957 ta-
rihinde yapilan Altinct Milli Egitim Stirasi'nda ise 6zel egitimle ilgili herhangi karar
almmamustir. (MEB, 1991f). 1923-1960 yillar1 arasindaki 37 yillik stirede kurulmus 23
hiikiimet programinda da 6zel egitimle ilgili hedef politikalara yer verilmedigi go-
rilmasttr (Citil, 2009, 22). Bu dénem kisaca degerlendirelecek olursa Cumhuriyetin
ilk 37 yilinda tisttin yeteneklilerle ilgili gelismelerin ¢ok smirli oldugu ve bu konuda
Devlet’in sistemli bir politika belirlemedigi gortilmektedir. Yalnizca yetenekli gencle-
rin yurt disina egitime gonderilmesi seklinde bir politika izlendigi sdylenebilir.

1960'l1 Y1llardan Giiniimiize Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimine Yonelik
Politikalar ve Gelismeler

1950°1i yillardan itibaren diger 6zel gereksinimli tiirlerinde ayr1 okul konusunda
onemli ilerlemeler olmustur. Diger alanlardaki gelismelerde 1951 yilindaki yasal dii-
zenleme, Gazi Egitim Enstitiisii'niin 6zel egitim subesinin agilmasi, bu subede gorev
yapan yabanci hocalar ve Mitat En¢’in girisimlerinin 6nemli etkileri olmustur. Ancak
iistiin yetenekliler konusu hem S$tralarda hem de hiikiimet programlarinda kendine
yeterince yer bulamamustir. Ancak 1960’yillar Tiirkiye’de {istiin yeteneklilerin egitimi
konusunda bir déniim noktas1 olarak kabul edilebilir.

1960’11 Yillar

1961 Anayasa’sinin 50. maddesinde “...Devlet, durumlart sebebiyle 6zel egitime ih-
tiyact olanlar1, topluma yararli kilacak tedbirleri alir....” hitkiimleri yer almistir. Bu hii-
kiimler 6zel gereksinimli bireylerin ve dogal olarak da iistiin yetenekli 6grencilerin
egitim hakkini Anayasal bir hitkkme baglamustir. 1961 yilinda ytiriirliige giren 222 sayili
flkb'gretim ve Egitim Kanunu'nun 12. Maddesiyle de 6zel egitim milli egitim sistemi ige-
risinde resmi olarak yer almistir (Citil, 2009; MEB, 1990b). Ancak bu kanunda {istiin
yeteneklilerle ilgili bir dogrudan hiikiim bulunmamaktadar.

1960’11 yillar, Tiirkiye Cumhuriyeti devletinde tistiin yetenekli ¢ocuklarin egitimi
alaninda pratik adimlarin atilmaya baslandig: yillar olmustur. Bu kapsamda Ankara
Rehberlik ve Arastirma Merkezi ve Gazi Egitim Enstitiisti'ntin 6nciiltigiinde Anka-
ra’da 1959 yilinda Sarar ilkokulunda, 1960 yilinda da Ergenekon ilkokulunda grup
yetenek Slgekleri uygulanarak Tiirdes Ilkokul Siniflari denemesi baslatilmigtir (Cev-
her-Kilig, 2015; Citil, 2009; Konur 1992; Ozmen ve Komdirli, 2013). Bu uygulamada
ortalamanin tistii, ortalama ve ortalamanin altindaki ¢ocuklar farkli siniflarda 6grenim
gormiislerdir.
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24 Temmuz 1962 tarih ve 1162 sayili Resmi Gazetede yayimlanan Ozel Egitime
Mubhtag¢ Cocuklar Yonetmeligi'nin doérdiincii ve on {i¢lincti maddelerinde tistiin ye-
tenekli 6grenciler icin “6zel egitim okullar: ve ozel smiflar agilabilecegi” hiiktimleri yer
almistir (Caglar, 2004). Bu gelisme ve uygulamanin ardindan Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginin 16 Eyliil 1962 tarih ve 3918 sayili karariyla 6nce Ankara’da, daha sonra
Istanbul, Bursa ve Eskisehir illerinde 1964-1965 6gretim yilindana itibaren Ust Ozel
Siniflar agilmistir (Cikili, 1996, 13; Konur 1992). Bu siiflarin agilmasinda da basta Mi-
tat Eng olmak iizere Gazi Egitim Enstitiisti hocalari, Orhan Capli, Remzi Onciil gibi
Talim Terbiye Kurulu tiyelerinin etkisi olmustur (Caglar, 2004). Bu smiflara grup ve
bireysel zeka testleri sonucunda zeka boliimleri 120 ve daha yukari olan 8 yasindaki
ikinci smifa gegen 6grenciler secilerek alinmistir (Caglar, 2004; Karabulut, 2010). Boy-
lece 1960’1 yillarin ortasmna gelindiginde ilkogretim kademesinde ayri siuf uygula-
malarmin basladig: gortilmektedir. Ataman’a (2007) gore 1970 yillara kadar stiren bu
donemde tist 6zel sinif, tiirdes yetenek kiimeleri, tiirdes yetenek siniflari uygulamalar:
ile bir atilim saglamistir. 1968 yilinda MEB’in gerekce gostermeden bu uygulamalar:
sonlandirmasinin tistiin yeteneklilerin egitimine 6nemli bir sekte vurdugu sdylenebi-
lir. Clinkti bu uygulamalar disinda tistiin yetenekli 6grenciler i¢in sunulmus alternatif
bir diizenleme bulunmamaktadir. MEB’in bu uygulamalari sonlandirma kararini ne-
den verdigine dair bilgiler karmasiktir. Ancak dénemi hatirlayan alanin 6nctilerinden
akademisyen Aysegiil Ataman’a gore iist 6zel siniflar agildig1 donemde ¢ok popiiler
olmus ve bu siniflarda 6grenim géren cocuga sahip olmak aileler tarafindan énemli bir
prestij olarak algilanmistir. Bu nedenle de milletvekili vb. etkili kisiler cocuklarinin bu
siniflara kayit edilmesi i¢in Bakanliga bask: yapmaya baslamislardir. Bakanlik bu is-
teklere direnince bazi milletvekilleri Mecliste soru 6nergesi vermis ve bu uygulamanin
egitimde firsat esitligine aykir1 oldugunu ifade etmislerdir. Bunun tizerine dénemin
Milli Egitim Bakani ilkdgretim genel miidiiriine talimat vermis ve uygulamalar bu se-
kilde sonlandirilmistir (Ataman’la Goriisme, 2018). Ancak Caglar’a (2004) gore sinuflar
kurulurken segilen 6grencilerin durumlar1 anne-babalar tarafindan bilinmesi, gocuk-
larin bu durumlarindan haberdar edilmemesi ve tistiinliik duygularinin abartiimama-
st idareci, 6gretmen ve velilere agiklanmis ve buna 6zenle uymalari istenmistir. Ancak
zamanla istenmeyen bu tistiinlitk duygular: yalnizca ¢ocuklarda degil, 6gretmen ve
anne-babalarda da goriilmeye baslanmistir. Bunun ardindan {ist 6zel siniflara devam
eden 6grencilerin ayni okula devam eden akranlariyla iliskileri bozulmus, akranlarini
horlayan ve onlarla arkadaslik yapmak istemeyen davranis ve tutumlar sergilemisler-
dir. Ust 6zel simifa devam eden ¢ocuga sahip ailelerin normal ¢ocuga sahip ailelerle
iligkilerinin bozulmasi, ¢ocuklarinin durumu hakkindaki davraniglar: ve agiklamalari
cevreyi rahatsiz edecek sekilde gelismistir. Aileler ¢ocuklar: ilkokulu bitirince, ortao-
kulda da bu ¢ocuklar igin 6zel bir okul agilmas: igin MEB’e baski yapmaya baslayinca
MEB ilkogretim Genel Midiirliigii tarafindan 1967 yili Haziran ayinda tist 6zel smif-
lar1 kapatmistir (Caglar, 2004, 64). Bu kararin ardindan Tiirkiye'nin {istiin yetenekliler
alanindaki bu ilk uygulamasindan ilkokulu bitiren 6grenciler Maarif Koleji gibi diger
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okullarda 6grenim goérmiislerdir ve bundan sonra izlenmedikleri i¢in akibetleri bilin-
memektedir.

1962 yilinda VII. Milli Egitim Stirasinin agilis konusmasinda dénemin Milli Egitim
Bakani “Ustiin istidatli 6grenciler igin bir llim Lisesi ve bir Deneme Sanat Enstitiisii kurul-
mali...” demistir. Stra’daki bu konusma karara baglanmasa da tistiin yeteneklilere yo-
nelik lise iki y1l sonra kurulabilmistir. Stira’da “...Ustiin kabiliyetli gocuklar devletce
ve ailelerinin de yardimi ile en genis yetisme vasita ve imkanlarma kavusturulurlar”
seklinde bir de 6nerge kabul edilmistir (MEB, 1991g, s.334).

1962 yilindaki $tirada konunun giindeme gelmesi planl kalkinma dénemine gi-
ren Tiirkiye’de 6nemli bir etki yaratmis olmalidir. 1963-1967 yillarini kapsayan Birinci
Kalkinma Planinda da tistiin yetenek ifadesi dogrudan ge¢mese de kabiliyetli kisilerin
egitimine énemle vurgu yapildig goriilmektedir (DPT, 1963). Birinci Kalkinma Pla-
ninda Tiirkiye Cumhuriyeti'nin yetenegin toplumsal etkisine énem veren bir bakis
agisma gegis yaptig1 ve teknik alanlarda toplumsal kalkinmaya faydali olacak insan
yetistirmeyi amagladig1 anlasilmaktadir (DPT, 1963, 449-457). Ciinkii yine planda da
belirtildigi tizere Tiirkiye bu konularda 1963 yilina gelindiginde bile heniiz istenen
seviyeye ulasamamuistir.

Hem Milli Egitim Stiras1 hem de Birinci Kalkinma Planindaki karar ve hedeflerin
1s1ginda fen alaninda yetenekli genglerin egitimi konusunda 6nemli bir girisim bas-
latilmustir. Tirkiye'nin ihtiya¢ duydugu arastirmaci ve ilim adamlarimi yetistirmek
amaciyla fen ve matematik alanindaki yetenekli 6grenciler i¢in Ankara’da bir fen lisesi
kurulmustur (Eng, 2005; Ataman, 1998). 1964 yilinda kurulan Ankara Fen Lisesi Ame-
rikan Ford Vakfi'nin destegi ve Ankara Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi ve
Milli Egitim Bakanligi'nin is birligi ile kurulmustur (Ataman, 1976, MEB, 2013). Okul-
da ders verecek 6gretmenler segildikten sonra Ankara Universitesi ve Florida Devlet
Universitesi'nde egitim almalar saglanmigtir. Okulun progranmi da ABD’deki New
York Bronx Fen Lisesi programi uyarlanarak olusturulmustur. Yine bazi ders mater-
yalleri ve 6grenci se¢iminde kullanilacak testler de Tiirkge’ye gevrilmis, okul arazisi,
binasi, arag-geregleri de ODTU tarafindan kargilanmistir. Okula yas grubunun {ist %’1
ni olusturan 6grenciler kayit edilmistir (Ataman,1976). Fen liseleri uzunca bir stire fen
alaninda tisttin yetenekli 6grenciler igin etkili bir okul modeli olarak faaliyetlerini stir-
dirmistir.

1970’li Yillar

1970°1i yillara gelindiginde tstiin yetenekli 6grenciler icin ilkogretim kademesin-
de hicbir uygulamanin olmadig1 goriilmektedir. 1968-1972 yillari kapsayan ikinci
Bes Yillik Kalkinma Planinda yetenekli 6grencilerin ilerlelemeri icin gereken sayida
barinma ve burs imkani saglanamadig belirtilmistir (DPT, 1968). Ayn1 planda, vasifl
insangtictiniin yurt digina gitmesinin 6énlenmesi ve tilkede ¢alismalarmin cazip hale
getirilmesi politikas: giidiilecegine iliskin hedef koyulmustur (DPT, 1968). 1973-1977
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yillarmi kapsayan Ugtincii Bes Yillik Kalkinma Planinda énceki kalkinma planlarinda
ongoriilen yetenekli, basarili ve dar gelirli 6grenciler i¢in kredi, burs ve parasiz yati-
lilik olanaklarinin yeterince arttirilamadigt belirtilmistir (DPT, 1973). Buradan da an-
lasilacag: tizere 1970'lerin ortalarma dogru Tiirkiye egitimde istenilen diizeyden ¢ok
geridedir. Ozellikle ekonomik sartlarin etkisiyle yetenekli genclerin ilerlemeleri sag-
layacak tedbirlerin ¢ok yetersiz oldugu goriilmektedir. 15 yili kapsayan ti¢ kalkinma
planinda da benzer sorunlardan bahsedilmesi ve benzer hedefler konulmasi Devletin
bu konudaki sirliligini gozler 6ntine sermektedir. Bu dénemde tistiin yeteneklilerle
ilgili dogrudan bir hedef ve politika da olusturulmamistir. Sadece Uciincii Beg Yillik
Kalkinma Planunda “mesleki ve teknik 6gretimi bitiren iistiin yetenekli 6grencilerin kendi
alanlarinda yiiksekogretime devamimni saglamak tizere mevcut sinav sistemi yeniden diizenle-
necektir” hedefi koyulmustur (DPT, 1973, 723). Maalesef bu hedef de faaliyete gegiri-
lemisgtir.

1970°1i yillarda Milli Egitim Stralar1 toplanmaya devam etmistir. 1970 yilinda top-
lanan Sekizinci Milli Egitim $tirasi'nda lise egitiminde bireysel farkliliklar1 karsilaya-
cak ve iistiin yetenege sahip ogrencilerin gelisimini hizlandiracak “kredi sistemi”ne
gecis ilkesi kabul edilmistir (MEB, 1991h). Bilindigi tizere bu uygulama ancak 1990’11
yillarda uygulamaya gecirilmis fakat bu da kisa stire sonra sonlandirilmistir. 1974 y1-
Iinda toplanan IX. Milli Egitim Stirasi'nda da 6zel egitimle ilgili kararlar bulunmasina
ragmen {stiin yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda herhangi bir karar alinmadig:
goriilmektedir (MEB, 19911).

Dogrudan olmasa da dolayli olarak {istiin yeteneklilerin egitimi konusunda énem-
li bir gelisme de 1970°1i yillarin ikinci yarisinda gerceklesmistir. Fen liselerinin ardimn-
dan 1975 yilindan itibaren bilgi testleri ile ilkokuldan sonra 6grenci alacak ve yabanci
dil 6gretimine 6nem verilecek Anadolu liseleri ortaya ¢ikmistir. Anadolu liseleri il-
kokuldan sonra bir yili hazirlik, 3’er yil ortaokul ve lise olmak {izere 7 yillik bir okul
olarak tasarlanmistir. Bu okulun 6gretmenleri de segilerek alinmis ve uzun stire Tiirki-
ye’nin en iyi okullar1 olarak hizmet vermistir. Ancak zamanla sayilar1 artan bu okullar
ozelliklerinden uzaklasmistir. 8 yillik kesintisiz egitimin ardindan okula ortaokulda
o0grenci alimi durmus, daha sonra tilkedeki bir¢ok genel lise Anadolu Lisesi sekline
déniistiirtilmiigtiir. Ustiin yeteneklilerin egitimi alaninda yapilmis bircok caligmada
Anadolu Liselerini bu ¢ocuklara hizmet veren kurumlar arasinda siralanmaktadir (Bil-
gili, 2000; Baykog, 2014; MEB, 2013; TBMM, 2012). 1975 yilindan 1990’1 yillarin ortasi-
na kadar Anadolu Liselerine secilen dgrencilerin iistiin yetenekli 6grenciler oldugunu
iddia edilebilir. Ancak bu iddiay1 kanitlayacak yeterli bilimsel ¢alisma bulunmamak-
tadir (Ozmen ve Kémiirlii, 2013; Yesilova, 1997).

1970'1i yillardaki bir diger yasal diizenleme ise 1976 yilinda Ozel Statii Yonetmeligi
¢ikartilmasidir. Bu yonetmelikle 6zel yetenekli 6grencilerin konservatuarlarda yogun
bir egitim almalarma imkan saglanmistir. Ancak bu dtizenlemeden de birkag kisi fay-
dalanabilmistir (MEB, 2013). Bu yillarin sonunda agiklanan Dérdiincii Bes Yillik Kal-
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kinma Planinda’da (1979-1983) egitim sisteminin {ilke kalkinmasi igin yeterli nitelik
ve nicelikte insan yetistirmede yetersiz kaldig belirtilmistir (DPT, 1979). Dérdiincii
planda toplumun sanat begenisinin yiikseltilmesi ve bu alanda olagantistii yetenegi
olan 6grencilere devletce egitim olanaklari saglanmasina iliskin bir hedef belirlenmis-
tir (DPT, 1979). Buradan da anlasilacag: tizere tistiin yeteneklilerle ilgili politikalarin
yetmisli yillarin sonunda tekrar sanat alanina odaklanmustir.

1980°1i Yillar

1970'li yillarm ikinci yarisinda Anadolu Liseleri ve Ozel Statii Yonetmeligi disinda
iistiin yeteneklilerle ilgili dnemli bir gelisme olmamuistir. Zaten bu dénem Tiirkiye nin
i¢ kanisikliklar yasadigi, hiikiimetlerin sikga degistigi, siyasal ve toplumsal gerilimin
tirmandig yillardir. 12 Eyliil 1980 askeri darbesinin ardindan Tiirkiye yeni bir déneme
girmistir. Bu dénemin temel 6zelliklerinin basinda Anayasa’nin degismesi gelir. 1982
Anayasasi'min yiiriirliige girmesi ile Devlet’in genel yapisinda baz1 degisiklikler or-
taya gikmustir. Fakat iistiin yetenekliler konusunda 1982 Anayasanin 42. maddesinde
bir 6nceki anayada yer alan hiikiimler korunmustur.

1981 yilinda toplanan Onuncu Milli Egitim Stirasi'nda tistiin yeteneklilerle ilgili
herhangi bir karar alinmamasina ragmen (MEB, 1991i) 1982 yilinda yapilan XI. Milli
Egitim Stirasi'nda 6zel egitim uzmanlarinin yetistirilmesi ile ilgili kisimda tstiin ye-
teneklilerin egitimi alan1 6zel egitim dallar1 icerisinde kabul edilmistir (MEB, 1991j).
1983 yil1 ise 6zel egitim tarihi agisindan ¢ok 6nemli bir gelismeye sahne olmustur. Bu
tarihte yayimlanarak yiiriirliige giren 2916 Sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu
Tiirkiye’de zel egitim hizmetleri konusunda gikarilmig dogrudan ilk kanundur. Ozel
egitim hizmetleri kapsamli bir sekilde diizenleyen Kanunun 8. maddesinde “...iistiin
zekilt ve ozel yetenekli cocuklar icin de ozel okul ve siniflar agilabilir” hitkmii getirilmis-
tir. Boylece daha 6nce kismi denemeleri yapilan ayri sinif uygulamalar: daha giiclii
bir yasal zemine oturtulmustur. Fakat bilindigi tizere 1983 yilindan giintimtize kadar
tisttin yenekliler i¢in ayri sinif ve okul uygulamasinin resmi egitim kurumlarinda hig-
bir zaman gergeklestirilmedigi goriilmektedir. Bu durum da Tiirkiye’nin bu konudaki
politika ve uygulamalar1 arasindaki tutarsizligin baska bir 6rnegi olarak ortaya ¢ik-
maktadir.

2916 Sayili Kanununun 20. maddesine dayanilarak gikartilan Ozel Egitim Okul-
lar1 Yonetmeligi'nde ise ilk kez iistiin yetenekliligin tanim1 yapilmistir. Yonetmeligin
6. maddesinde 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin gruplanmasi bashg: altinda ikili bir
tanimlama yapilmistir. Buna gore tistiin zekalilar: “zekd boliimii cegitli 6lgeklerde siirekli
olarak 130 ve daha yukar: olanlar” seklinde tanimlanirken {iistiin 6zel yetenekliler “zeka
boliimii gesitli dlgeklerde siirekli olarak 110 ve daha yukar: olup da giizel sanatlar, teknik ve
benzeri alanlarda yagitlarindan belirli 6l¢giide distiin olanlar”seklinde tanimlanmistir” (MEB,
1991k, 19). Yonetmeligin yedinci béliimiinde ise Kanunda bahsi gecen 6zel simiflarin
tiirleri agiklanmistir. Buna gore iistiin yeneklilerle ilgili iki tiir 6zel sinif acilabilecegi
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belirtilmistir. Bu simiflardan biri {ist 6zel sinif, digeri ise tistiin 6zel yetenekliler sinifi
olarak ifade edilmistir. Fakat bu siniflarin igeriginin ve 6grenci se¢iminin nasil olustu-
rulacag agiklanmamustir.

1980°1i yillardan itibaren {istiin yetenekli ¢ocuklarin egitimleri konusu devlet poli-
tikalarinda daha fazla yer bulmaya baslamistir. Besinci Kalkinma Planin (1985-1989)
543. ve 544. maddelerinde belirlenen hedeflerde 6zel egitim alaninda personel yetis-
tirme ve tstiin yetenekli cocuklara sunulacak 6zel egitim hizmetlerinin bir programa
baglanacag: belirtilmistir (DPT, 1985; Citil, 2009). Tleride goriilecegi {izere tistiin yete-
neklilerin egitimi ilgili stratejik plan ve programlar bu hedeften yaklasik ceyrek asir
sonra yapilabilecektir.

1988 tarihlerinde toplanan XII. Milli Egitim SGirasi'nda egitimciler de tistiin zekal:
¢ocuklarin ve bunlara egitim verecek 6gretmenlerin nitelikleri ile ilgili yapilmas: ge-
rekenleri tartismislardir. Bu Strada da {istiin yetenekli 6grenciler igin tist 6zel smuf-
lar agilmasi geregini vurgu yapismustir. Tiirk Egitim Sistemi konusunda “Ilkogretim”
baslig1 altinda alman yirminci karara gore “6zel egitime muhtag ¢ocuklarin egitimine
onem verilmesi, zeka seviyesi yiiksek ¢ocuklar icin tst 6zel siniflarin ag¢ilmast, ...”
geregine vurgu yapilmustir. Ayrica Fen liselerinin kalitesinin diismemesi adina tistiin
yeteneklilerle ilgili uygun diizenlemeler yapilmadan yeni fen liselerinin agilmamasi
gerektigi belirtilmistir (Citil, 2009; MEB, 1989). Ancak bu 6neriler pratikte bir karsilik
bulamamustir.

1990’11 Yillar

1980'li yillarda genel politika ve yasal diizenlemelerinde kendine yer bulmaya
baslayan {istiin yetenekliler 1990’1 yillarda da dikkate alinmaya devam edilmisler-
dir. Altinc1 Bes Yillik Kalkinma Planinin (1990-1994) egitimle ilgili olan 817. ve 824.
maddelerinde iistiin yeteneklilerin egitimi igin gerekli altyapinin gelistirilecegi, burs
ve barinma imkanlarin saglanmasinda maddi durumu sirurl {istiin yeteneklilere 6n-
celik verilecegi hedefleri koyulmustur (DPT, 1990). Altinc1 Bes Yillik Kalkinma Pla-
ninda yetenekli genglerin 6gretmenlik meslegine, akademisyenlige ve temel bilim
alanlarina cekilerek bilim adami olarak yetistirilmelerine yonelik hedefler de bulun-
maktadir (DPT, 1990). Yine bu dénemde ilk kez bir hiikiimet programinda da {istiin
yeteneklilerle ilgili bir hedef koyuldugu goriilmektedir. Bu kapsamda 48. hiikiimet
(23.06.1991-20.11.1991) programinda “iistiin nitelikli, istidat ve kabiliyetli ¢ocuklarin
yetistirilmelerinin yararli olacagma” deginilmistir (TBMM, 2018).

1990’11 yillar 6zel egitim alaninin 6neminin hizla artmaya basladig: bir donem
ozelligi tasimaktadir (Citil, 2017). Bu 6nemin bir gostergesi olarak 13-15 Mayis 1991
tarihlerinde MEB tarafindan toplanan Birinci Ozel Egitim Konseyi gosterilebilir (Ak-
camete, 1998, 5.199). Konseyde cesitli 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin yani sira
tistiin yetenekliler ve egitimleri ad: altinda bir komisyon kurulmustur. Konseydeki
calismalar genel kurulda gortistilmiis ve toplam 320 karar alinmustir (Cikal, 1996, s.11).
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Ustiin yetenekliler ve egitimi komisyonunda ise 28 karar alinmigtir. Bu kararlar kisaca
Ozetlenecek olursa;

Tanilamanin uygun araglarla ¢ok yonlii, gok asamali yapilmasi, 6l¢me araglarinin
Tiirkiye'de gelistirilmesi, tanilama araglarinin kimler tarafindan uygulanacag, top-
lumun {istiin yeteneklilik konusunda bilinglendirilmesi, 6zel egitim programlarinin
diizenlenmesi, yatay dikey harekete imkan verecek simnif gegme yerine {inite kredi
yaklasimin benimsenmesi, programlarin bireysel ve yerel 6zelliklere, ilgi ve yetenege
uygun olmasi, 6gretmenlerin hizmetici egitim yoluyla alana 6zgii bilgi ve becerilerle
donatilmasi, programlarin yaratic1 diisiince ve problem ¢6zme yeteneklerini arttirma-
s1, iyi bir rehberlik sistemi kurulmasi, 6grencilere bol ve nitelikli dokuman ve ma-
teryal saglanmasi, beyin gociinii 6nleyici maddi ve manevi imkanlarin saglanmasi,
dénemdeki mevcut yasalarin iyilestirilmesi, mucitlerin patent almasinin ve tiretimle-
rinin desteklenmesi, fen ve Anadolu liselerinin sayisinin arttirilmasi, 6zel 6gretim ku-
rumlart a¢ilmasi, teknoparklar kurularak mucitlere imkénlar saglanmasi ve teknoloji
kolejleri agilmasi vb. 6nemli kararlarin alindig: gortilmektedir (MEB, 1991n).

1990’11 yillarda tistiin yeteneklilerin egitimi alaninda énemli bir gelisme yasanmuis-
tir. Sezai Tiirkes isimli bir is adami esinin adin1 yasatmak ve maddi imkanlar1 sinurh
iistlin yetenekli 6grencilerin egitilmesi amaciyla bir vakif kurmustur. Bunun ardin-
dan 1993 yilinda Kocaeli Gebze’de Ozel Inang Lisesi acilmistir. Okul Tiirkiyenin farkl:
yerlerinden segilerek alinan yatili 6grencilerden olusan bir okuldur. Ik basta ortao-
kul ve lise seklinde hizmet veren okul 8 yillik kesintisiz egitimin ardindan yalnizca
lise olarak faaliyetlerine devam etmistir. Ilk mezunlar1 2000 yilinda veren okul, 2002
yilinda okul Tiirk Egitim Vakfma devredilmis ve adi Tiirk Egitim Vakfi Ozel Inanc
Lisesi (TEVITOL) olmustur (Akarsu, 2004; MEB, 2013). TEVITOL ile benzer amacla
Istanbul’da da Yeni Ufuklar Koleji istiin yetenekli 6grenciler i¢in 1991 yilinda acilmis
bir 6zel okuldur. Yeni Ufuklar Koleji 2001 yilinda ekonomik sikintilar nedeniyle faa-
liyetlerini sonlandirmustir (Akarsu, 2004; Baykog, 2014). 1990’11 yillarda 6zel sektorde
ve sivil toplum boyutunda tistiin yeteneklilerle ilgili 6nemli tesebbiislerin basladig:
goriilmektedir. Bu dénemde Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim Vakfi, Ustiin
Yeteneklilerin Egitimi Federasyonu gibi kuruluslarla iistiin yetenekliler alaninda sivil
toplum girisimlerinin de arttig1 goriilmektedir (Akarsu, 2004).

1990’11 yillarin ortasina gelindiginde sivil toplum 6rgtitleri disinda {istiin yetenekli-
lerle ilgili resmi egitim 6nlemlerinin pratik bir karsilig1 bulunmamaktadir. Ancak 1995
yilina gelindiginde Milli Egitim Bakanligi'nin ¢ok 6nemli bir hamle gerceklestirdigi
goriilmektedir. Boylece iistiin yetenekli 6grenciler igin resmi bir destek egitim merkezi
olarak Bilim ve Sanat Merkezleri kurulmaya baslanmistir (Baykog, 2014). Béylece 08
Eyliil 1995 tarihinde Ankara’da Tiirkiye'nin ilk Bilim ve Sanat Merkezi agilmustir (Citil,
2009, 109).
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Bu dénemin ikinci yarisint kapsayan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Planinda (1996-
200) tisttin yeteneklilerin egitimi konusunda gerekli egitim kurumlarinin gelistirilmesi
ve Ozel sektoriin bu alandaki girisimlerinin desteklenmesi hedefinin belirlendigi go-
riilmektedir (DPT, 1996). Burada da goriildtigii tizere 1980°1i yillardan itibaren yasal
diizenlemelerde, Milli Egitim Suralarinda ve kalkinma planlarinda tistiin yetenekliler
i¢in ayr1 egitim ortamlar: olusturulmasina yonelik politikalarin 1990’11 yillarda da stir-
diiriildiigii anlagilmaktadir. Ancak BILSEM’ler disinda kamu uygulamacilarinin ayri
egitim uygulamalarina bu yillarda da bir karsilik vermedigi, 6zel sektoriin girisimleri-
nin de yeterince desteklenmedigi anlagilmaktadir.

1990’11 yillardaki ok nemli gelismelerden biri de 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiindeki Kararnamenin (KHK) ¢ikarilmasidir KHK; 6zel egitime ihtiyaci olan
dgrencilere sunulacak egitim hizmetlerini diizenlemektedir. Ustiin yetenekli 6grenci-
ler de 6zel egitim gerektiren bireyler arasinda kabul edildigi i¢in KHK’daki tiim hii-
kiimler tistlin yeteneklileri de baglamaktadir. Ancak tistiin yeteneklilerle ilgili 6nceki
kanunun aksine halen yiiriirlitkte olan bu KHK’da dogrudan herhangi bir hiikmiin
bulunmadig goriilmektedir.

1990’1 yillarin sonunda {istiin yetenekli 6grencilerle ilgili baska gelismelerin de
yasandig1 anlasilmaktadir. 1996 yilinda giizel sanatlar alanindaki 6zel yetenekli 6g-
rencilerin yetenekleri dogrultusunda 6grenim gérmelerini saglamak amaciyla Giizel
Sanatlar Liselerinin agilmaya basladig1 goriilmektedir (MEB, 2013; TBMM, 2012). Bu
okullar belli bir not ortalamasi ile yetenek siavina tabi tutularak 6grenci segmislerdir.
Bu girisimin ardindan benzer sekilde spor ve sosyal bilimler alaninda yetenekli 6gren-
ciler igin farkli okul tiirlerinin ilerleyen yillarda agildig1 goriilmektedir.

1990’11 yillarin sonunda iktidara gelen 57. hiikiimetinin (28.05.1999-18.11.2002)
programinda tistiin yetenekli ¢ocuklarin erken tanilanmasi ve 6zel ilgi gormelerine
yonelik bir hedef belirlendigi goriilmektedir (TBMM, 2018). Buradan da anlasilacagt
tizere hiikiimet programlarinda tisttin yeteneklilerle ilgili hedefler 2000°li y1illarin basi-
na kadar yalnizca iki hiikiimet tarafindan programlarma alinmistir.

2000°1i Yillar

2000'1i yillara gelindiginde ise konu ile ilgili planlarin yeterince gergeklestirileme-
digi anlasilmaktadir. Bunu desetekler nitelikte Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Planinda
(2001 — 2005) iistiin yetenekli 6grencileri i¢in uygun egitim ortamlarimin olusturulma-
sinda yetersiz kalindig1 agiklanmistir (DPT, 2001). Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani-
nin yirirliige girmesiyle yaklasik 40 y1li kapsayan planlt kalkinma dénemi icerisinde
tistiin yeteneklilerin egitimi konusunda yetersizlik miikerrer sekilde ifade edilmis,
neredeyse her planda benzer hedefler koyulmustur. Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Pla-
ninda iistiin yeteneklilerle ilgili 6nceki politikalarin stirdiirtildigii ancak kaynastirma
uygulamalarina daha net bir vurgu yapildig: goriilmektedir (DPT, 2001).
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Glntimtizde Tiirkiye’de stiin yeteneklilerin egitiminin yasal dayanaklari 1982
Anayasa’s1 ve 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda KHK'dir. Bu diizenlemelerden yuka-
rida bahsedilmistir. 20001i yillardaki 6nemli gelismelerden bir digeri de 573 say1l1 ka-
nun hitkmiindeki kararname dayanilarak 2000 yilinda gikarilan Ozel Egitim Hizmet-
leri Yonetmeligidir. Bu Yonetmelikte 6zel gereksinimli bireylerin tanilanmasi, egitim
kurumlari ve verilecek egitim hizmetlerinin esaslari belirlenmistir. Ancak bu diizen-
leme bir¢ok agidan yetersiz oldugu icin en koklii degisikliklerden biri de 2006 yilin-
da olmustur. 2009 ve 2010 yillarinda da ufak degisikliklere ugrayan yonetmelik son
seklini ise 2012 yilinda almistir (Citil, 2017). Yiiriirliikte olan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi (OEHY) dokuz kisim, 96 madde ve bir¢ok ekten olusmaktadir. Ozel Egi-
tim Hizmetleri Yonetmeligi'nde tistiin yeteneklilerle ilgili dogrudan diizenlemeler ise
tanimlar kisminda baglamaktadir. Yonetmeligin 4. Maddesinde tistiin yetenekli birey;
“zekd, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya Ozel akademik alanlarda akranlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmistir. Gortldigi tizere
MEB 1980'1i y1llarda zeka boliimti 130 ve tizeri olarak kabul ettigi tisttin yetenekli birey
tanimindan bu yonetmelikle vaz ge¢mistir. Yonetmeligin 28. maddesinde ise “Okul ve
kurumlarda, ...iistiin yetenekli 6grenciler icin ozel arag-gerecler ile egitim materyalleri sag-
lanarak ozel egitim destegi verilmesi amactyla destek egitim odast agilir” diizenlemesi ge-
tirilmistir. Boylece kalkinma planlarindaki kaynastirma egitimi politikasinin bu y6-
netmelikle de stirdtirtildtigii anlasilmaktadir. Yonetmeligin 43. maddesinde ise tistiin
yetenekli bireylerin egitimi amaciyla agilan kurumlardaki hizmetlerin ytirtitilmesinde
dikkat edilecek hususlar belirlenmistir. Ancak bu hususlar dogrudan Bilim ve Sanat
Merkezleri i¢in belirlenmis izlenimi vermektedir. Hususlar arasindaki (¢) maddesi iis-
tin yetenekli 6grencilerin devam etmeleri gereken orgiin egitim kurumlarina vurgu
yapmaktadir. Bu igerigiyle yonetmelik 573 sayili KHKya aykir1 olmasa da tistiin yete-
nekli 6grencilerin egitimini yalnizca destek 6zel egitim hizmetleri boyutuyla gergeve-
lemis gortinmektedir.

Bu dénemdeki en 6nemli gelismelerden biri de Tiirkiye’de iistiin yetenekliler ala-
ninda ilk sistemli 6gretmen yetistirme siirecinin baslatilmasidar. Istanbul Universitesi,
Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi (HAYEF), Ozel Egitim Boliimiinde, Tiirkiye’de ilk
kez, Ustiin Zekalilarm Egitimi Ana Bilim Dali kurulmustur. 2002 yilinin Ekim aymnda
bu Ana Bilim Dalinca, Ustiin Zekalilar Ogretmenligi Lisans Programi adi1 altinda bir
program baslatilmistir. Fakat béyle 6nemli bir girisimin daha 6nceki hedef ve politika-
larda belirtilmedigine dikkat cekmek gerekmektedir. Konuyla ilgili MEB’in bir plan-
lamasi ve hazirligl olmadigindan bu programdan mezun olan 6grencilerin istihdam-
lar1 ciddi bir soruna yol agmistir. Ornegin bu giin bile BILSEM'lerde iistiin zekahlar
ogretmenligi norm kadrosu bulunmamaktadir. Halen bu program, Ustiin Zekalilar
Ogretmenligi ad1 altinda lisans programi olarak devam etmektedir ve son mezunlarmi
2019 yilinda verecektir. Bilindigi iizere YOK, 2016 yilinda gegerli olmak {izere grme,
zihin, isitme engellier 6gretmenliginin yani sira {istiin zekalilar 6gretmenligi prog-
ramlarimni da “6zel egitim 6gretmenligi” programi altinda birlestirmistir (Citil, 2017).
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Istanbul Universitesi'ndeki anabilim dalmnin actig1 lisansiistii programlara 2003-2004
egitim-Ogretim yilindan itibaren ytiiksek lisans, 2006-2007 yilindan itibaren de dok-
tora programina 0grenci alinmaya baslanmistir. Boylece tisttin yeteneklilerin egitimi
alaninda onlarca doktorali insan yetismesine vesile olunmustur. Ayni anabilim dali
o6gretmen adaylarinin ve akademisyenlerin uygulama yapmasi vb. amaglarla MEB ile
2002 yilinda imzalan bir protokolle Istanbul Bayazit'ta Beyazit Fort Otosan Ilkogre-
tim Okulu modelini uygulamaya gecirmistir. Bu uygulamada tisttin yetenekli 6gren-
ciler farklilastirilmig bir programla normal gelisim gosteren yasitlarindan ayrilmadan
egitim gormiuslerdir (MEB, 2013). Ttim bu katkilartyla HAYEF teki anabilim dalinin
Ttirkiye’de tistiin yetenekliler egitimi alanindaki en 6nemli kuruluslardan biri oldugu
soylemek miimkiindiir.

2000'1i yillarda kaynastirma uygulamalarina yonelik vurguya ragmen ortadgretim
kademesinde alana 6zel okul cesitliliginin de artmaya basladig1 anlasilmaktadir. Bu
kapsamda 2003 yilinda Sosyal Bilimler Liselerinin, 2004 yilinda da Spor Liselerinin
agilmaya basladig goriilmektedir (MEB, 2013; TBMM, 2012). 2000°1i yillardaki bir di-
ger dnemli gelisme ise Birinci Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi'nin gergek-
lestirilmesidir. Kongre, 23-25 Eyliil 2004 tarihlerinde MEB, Marmara Universitesi ve
Cocuk Vakfi isbirligi ile gerceklestirilmistir. Kongre hazirliklar: i¢in Cocuk Vakfi ta-
rafindan bir dizi yayin hazirlanmistir (Kulaksizoglu vd., 2004a; 2004b). Bu kapsamda
alandaki 6nemli makale ve bildirilerin derlendigi, politika ve haklar baglaminda da
yaymnlar hazirlandig1 goriilmektedir. Bu anlamda kongre iistiin yetenekliler alanina
onemli katkilar getirmistir. Bu kongreden sonra {iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda
diizenlenen bilimsel toplantilarin da sayis1 artmaya baslamistir (Sak vd., 2015).

2000°1i yillarmn ikinci yarisina gelindiginde tilkenin hedef ve politikalarinda konu-
ya yer verilmesine ragmen pratikte istenen sonuglara halen ulasilamadig1 goriilmek-
tedir. 2006 yilinda toplanan XVII. Milli Egitim Stirasi’'nda tistiin yeteneklilerin egiti-
miyle ilgili alian kararlar bu goriisii destekler niteliktedir (MEB, 2018). Surada yine
egitim ve istihdam politikalar1 olusturulmasi, iistiin yeteneklilerin egitiminde gorev
alacak personelin tiniversitelerden sertifika almasi, BILSEM’lerde grencilerin yaptigi
etkinliklerin kendi okullarinda da kredilendirilmesi, giizel sanatlar ve spor lisesine
ogrenci aliminin yetenek agirlikli iki kademeli siavla yapilmasi, {istiin yetenekliler
i¢in madalyon okullar agilmasi, ailelerinin maddi olarak desteklenmesi, zorunlu egi-
tim kademelerinde uygulanan sinif sisteminden ders odakli sinif sistemine gegilmesi,
tistiin yetenekli 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine firsat verilmesi, 6zel yete-
gene sahip engelli 6grencilerin tist 6grenime gecisi engelleyen hiikiimlerin kaldirilma-
s1, BILSEM'lere Ogretmen seciminde kriterler getirilmesi, tistiin yeteneliler igin yaz-kis
kamplari ve bilimsel danismanlik hizmetlerinin YOK, TUBITAK ve MEB isbirligi ile
sunulmasi kararlar1 almmustir. XVIL Milli Egitim Stirasi'nda tistiin yeteneklilerle ilgili
alman kararlarin ¢oklugu iki agidan degerlendirilebilir. Bu Stira énceki tiim stiralara
nazaran tstiin yetenekliler alaninda en fazla kararin alindig: stiradir. Bu da 2006 yili-
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na gelindiginde en azindan egitimciler nazarinda konunun 6neminin oldukga arttigini
gostermektedir. Ikinci degerlendirme ise isin olumsuz tarafiyla ilgilidir. Yine bu Stirada
alinan kararlar incelendiginde 20001l yillarin ortasina gelinmis olmasina ragmen halen
ayn1 problemlerin stirdiigtintin anlasilmasidir. Buna gore 2006 yilina gelindiginde is-
tiin yeteneklilerin egitimi konusunda yeterli politikalarin tiretilemedigi, uygun egitim
onlemlerinin saglanmadig1 anlasiimaktadir. XVII. Milli Egitim Strasi’'nda alinan karar-
larin glintimtize bile biiyiik cogunlugunun uygulamaya gegirilmedigi sdylenebilir.

2000'1i yillarmn ikinci yarisinda yiiksekdgretim alaninda 6nemli bir gelisme daha
yasanmustir. 2007 yilinda Eskisehir’deki Anadolu Universitesi'nde {istiin yetenekliler
alaninda yeni bir anabilim dali kurulmustur (Citil, 2017). Bu anabilim dali da tistiin
yeteneklilerin egitimi alanma énemli katkilar getirmistir. Ugur Sak’'m onciiltigiinde
baslatilan Ustiin Yetenekliler Egitim Programi — UYEP 2007-2008 6gretim yilinda uy-
gulamaya gegirilmistir (MEB, 2013; Sak, 2010, 2011). Bu programla {istlin yetenekli
ogrencilere farklilastirilmis ve hizlandirilmis bir egitim ortami, ebeveynlere egitim,
rehberlik ve danismanlik hizmetleri vermek amaglanmistir. Anadolu Universitesinde-
ki anabilim dal1 da lisansiistii programlari, yaptiklar1 bilimsel proje ve arastirmalarla
tistlin yetenekliler egitimi alaninda en az HAYEF kadar etkili ve 6nemli hizmetlerde
bulunmaya devam etmektedir.

Bilim ve Sanat Merkezlerine dgretmen secimi ile ilgili sorunlarin 2010lu yillara
kadar siirdiigii anlasilmaktadir. 2010 tarihleri arasinda toplanan XVIII. Milli Egitim
Stirasi'nda BILSEM'lere atanacak ogretmenlerin akademisyenlerce {istiin yetenekliler
alaninda yeterli bir diizeyde egitimden gecirilmesi, BILSEM'lerin yaygmlastirilmast,
fiziksel kosullarmnin iyilestirilmesi, tistiin yeteneklilerin yeteneklerine gore 6zel egitim
okullar1 agilmasi, tanilama igin gegerli ve giivenilir araglarin gelistirilmesi, 6grenciler
i¢in yetenek profilleri olusturulmasi ve gelisimsel rehberlik anlayisiyla danismanlik
sistemi gelistirilmesi, spor alaninda yetenekli 6grencilerin erken tespiti ile ilgili 6n-
lemler alinmasi konularinda kararlar alindig: gortilmektedir (MEB, 2018). XVIIL Milli
Egitim Stirasi'nda {istiin yeteneklilerle ilgili alinan bu kararlarin oldukca énemli ka-
rarlar oldugu soylenebilir. 2010 yilindan sonra bu kararlarin MEB tarafindan énemle
uygulandig1 anlasilmaktadir. Bu kapsamda son yillarda BILSEM'lerin yaygmnlastiril-
dig1 ve donanimlarinin arttirldigy, istiin yeteneklilerle ilgili 6zel egitim okullarinin
agilmasina yonelik girisimlerin bagladig1, yeni tanilama araclarinin gelistirildigi, tek
sinav odakli yaklasimlara gareler arandig1 goriilmektedir. Fakat tiim olumlu gelisme-
lerin heniiz istenen ve yeterli bir diizeye ulastigini sdylemek pek miimkiin degildir.

2000'1i yillarin ikinci yarisina denk gelen Dokuzuncu Kalkinma Planinda (2007-
2013) her ne kadar tistlin yetenekli ve istiin zekédli ¢ocuklarin egitimine dogrudan
deginilmese de nitelikli insan giictiniin yetistirilmesinin 6nemine vurgu yapildig: go-
riilmektedir (DPT, 2007, 6). Ayrica kaynastirma egitimine 6ncelik verilecegi ve mev-
cut okullarn fiziki kosullar1 uygun hale getirilecegine dair hedefler belirlendigi gortil-
mektedir (DPT, 2007, 86).
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2010’1 yillardan itibaren tistiin yetenekliler konusuna hiikiimet programlarinda
da 6nem verilmeye baslandig1 goriilmektedir. 2011 yilinda iktidara gelen 61. hiikiimet
programinda tistiin yetenekli ¢ocuklarin tespiti ve egitimine daha fazla 6nem verilece-
gi, 2014 yilinda agiklanan 62. hiikiimet programinda 6zel yeteneklilere yonelik ilgi ve
¢alismalarin artarak devam edecegi, 2015 yilinda agiklanan 64. hiikiimet programinda
ise 0zel yetenekli 6grencilerin gelisimlerini desteklemek amaciyla yeni uygulamalar
ve Ozel programlar gelistirilecegine iliskin hedefler bulunmaktadir (TBMM, 2018). Her
ne kadar 65. hiikiimet programinda {tistiin yeteneklilerle ilgili bir hedef bulunmasa da
ayni iktidarmn 2010’11 yillardan itibaren tistiin yeteneklilerin egitimi konusunu hiikii-
met programlarina aldig1 anlasilmaktadir.

Giiniimiizde Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Konusunda Belirlenen
Strateji, Politika ve Mevcut Uygulamalar

Giiniimiiz Tiirkiye’sinde {istiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili temel politikalar
anlamak ve degerlendirmek igin bazi 6nemli politika belgelerini ele almakta fayda
bulunmaktadir. Bu belgelerden siiphesiz en énemlilerinden biri TBMM tarafindan
2012 yaymlanan “Ustiin Yetenekli Cocuklarin Kesfi, Egitimleriyle I1gili Sorunlarin Tespiti ve
Ulkemizin Gelisimine Katki Saglayacak Etkin Istihdamlarimm Saglanmast Amaciyla Kurulan
Meclis Arastirmas: Komisyonu Raporu” dur (TBMM, 2012). Meclis Arastirmas: Komisyo-
nu Raporu bu giine hazirlanmis en kapsamli rapor olarak 6n plana gikmaktadir. 483
sayfa olan raporda iistiin yeteneklilerle ilgili oldukga genis bir kuramsal ¢ergeve, yurt
i¢i ve yurt dis1 ziyaret raporlar, {istiin yeteneklilerle ilgili politikalar, farkl: tilkelerdeki
egitim uygulamalar1 vb. konularda bilgiler verildigi goriilmektedir. Bu kapsamda Ra-
porun politika Snerileri kisminda Tiirkiye’de iistiin yetenekliler alaninda ¢ok sayida
politika belirlenmis olmasina ragmen gesitli sebeplerle bunlarin faaliyet gegirilemedigi
agiklanmustir. Ustiin yeteneklilik alaninda iilke politikalarmna temel olacak kapsayici
bir master plan hazirlanmasi énerilmistir. Raporun tanilama ile ilgili kisminda Tiirki-
ye’de iistiin yeteneklilik tanimin yapilamadig1, mevcut egitim uygulamalar ve 6lgme
araglarinin iistiin yeteneklilik alanini kargilamadigi belirtilmistir. Oneriler kisminda
ise tanilamanin gok yonlii ve farkli 6lgme araglariyla yapilmasma iliskin tavsiyeler
bulunmaktadir. Raporun egitim uygulamalar1 kisminda Tiirkiye’deki mevcut egitim
uygulamalarinin yetersiz kaldig: belirtilmistir. Raporun belki de en orjinal 6nerileri
bu kisimda sunulmustur. “Egitim bolgelerinde mekan ve egitici yeterliligi olan okullar,
farklilastirma ve zenginlestirme programlarinda destek egitim veren “koordinator okullar” ola-
rak belirlenmeli; tistiin yeteneklilik konusunda destek egitim alacak 6grencilerin “koordinator
okullar”da yetenek alanlarina gore (sanat, spor, matematik vb.) desteklenmeleri saglanmalidir”
denilmistir (TBMM, 2012, 332). Ayrica merkez teskilat disindaki egitim bolgelerinde
iistiin yeteneklilerle ilgili politikalar1 planlayacak ve yiiriitecek bdlge koordinatorleri
belirlenmesi gerektigi onerilmistir. Raporda kaynastirma egitimine yonelik bir vur-
gu oldugu da goriilmektedir. Buna gore “Ustiin yetenekli cocugun sosyal-duygusal ge-
lisim ozellikleri goz oniinde bulundurularak akranlariyla birlikte egitim gérmesine imkan
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verecek uygulamalara 6ncelik verilmelidir.” denilmistir. Bunlarin yanisira ¢ocuklarin
ozellikleri dikkate alinarak her egitim kademesinde sinif atlatma imkan1 verilmesi gibi
birgok gtincel hizlandirma uygulamasimin Tiirkiye’de de gergeklestirilmesi 6nerilmis-
tir. Raporda tistiin yeteneklilik egitimi alaninda akademik calismalarin da (ytiksek
lisans, doktora tezleri, raporlar vb.) tesvik edilmesi 6nerilmistir. Raporun insan kay-
nag1 kisminda ise hizmet 6ncesinde egiticilere verilen egitimin yeterli olmadig: belir-
tilmistir. Bu kapsamda YOK'iin iistiin yeteneklilik alaninda akademisyen yetistirme
énlemlerini arttirmalari istenmistir. Yine YOK tarafindan egitim fakiiltelerine tistiin
yetenekliler alaninda zorunlu ders koyulmasi 6nerilmistir. Ayrica 6gretmenlerin bil-
gi ve becerilerini gelistirmek i¢in hizmetigi egitimler tavsiye edilmistir. Raporun aile
ve toplum kisminda ailelerin 6nemine vurgu yapilmus, aileleri destekleyici 6nerilerde
bulunulmustur. Raporun istihdam kisminda ise devletin {istiin yeteneklilerin ¢alisma-
larin1 desteklemesine, beyin goctinti 6nleyici tedbirlerin alinmasina yonelik 6nerilerin
bulundugu goriilmektedir.

Meclis Arastirma raporu genel olarak degerlendirildiginde bazi 6nerilerin ¢ok ye-
rinde ve 6nemli olmasina ragmen genel olarak 6nceki hedef, politika ve kararlara ben-
zer Ozellikler tagidig1 goriilmektedir. Buraya kadar ele alinan belgelerde oldugu gibi
burada da her sorun ve tespit birbirine benzemekte her 6neri birbirini tekrarlar bir
sekilde devam etmektedir.

Planli kalkinma siirecine devam eden Tiirkiye'nin iginde bulundugu dénem
Onuncu Kalkinma Plani'mina (2014-2018) dahildir. Onuncu Kalkinma Planimin 148.
maddesinde 6zel gereksinimli 6grencilerin biitiinlestirme egitimi yaklasimiyla uygun
ortamlarda egitimlerinin saglanmasi ve bu ortamlarin sosyal ve fiziksel alt yapsinin
gliglendirilmesi hedefinn yer aldigi gortilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2014, 32).
Boylece 6nceki planlarda kaynastirma egitimine odaklanan devletin modern gelisme-
ler 1s1g1nda biitiinlestirmeye yonelik bir politika gelistirmesi yaptig1 anlasilmaktadir.

MEB {istiin yeteneklilerle ilgili ilk stratejik plan 2009 yilinda hazirlamigtir. “Ustiin
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2009-2013” isimli bu planin ardindan
2013 yilinda “Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plami (2013-2017)” hazirlan-
mustir. Tkinci stratejik plan 6ncekine benzemekle birlikte daha kapsamli bir plan olarak
yaymmlanmustir. Strateji Plani’'nda tistiin yetenekli bireylerin belirlenmesi, egitimsel
uygulamalar ve peronel yetistirme gibi konulada yapilacak hedefler yer almaktadir.
Ayrica tek tip uygulamalar yerine paylasimi temel alan 6grencilerin ilgi ve yetenek-
lerine gore farklilastirilmis ¢oklu modeller 6nerilmistir. Planda ilk ve orta kademede
zenginlestirme temelli kaynastirma modeli, lisede ise zenginlestirme ve destek 6zel
egitimin disinda farkli okullarda egitim alma nerilmektedir. Stratejik planda Tiirki-
ye'nin istiin yeteneklilerin egitimi alanindaki zayif yanlar: su sekilde 6zetlenmistir;
tanilama araclari yetersizdir, istiin yeteneklilerin biiyiik boliimii tanilamamustir, egi-
tim modelleri ve programlari bulunmamaktadir, akademik c¢alismalar azdir, yeterli
nitelik ve nicelikte egitimci bulunmamaktadir. Sadece buradaki tespitler bile dikkate
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alindiginda Tiirkiye’de tistiin yeteneklilerin egitiminin mevcut durumu goézler éniine
serilmektedir. MEB’in genel stratejilerini iceren 2015-2019 stratejik planinda ise tistiin
yetenekli 6grencilere yonelik egitim politikalar1t MEB’in zayif yanlari arasinda goste-
rilmistir (MEB, 2015, 21).

Tiirkiye’de tistiin yeteneklilerin egitimi konusunda dogrudan sorumlu olan ku-
rulus Milli Egitim Bakanlig1’dir. Bakanlik teskilat yapisinda ise bu sorumluluk biiyiik
oranda Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan siirdiirtir-
Imektedir. Genel Miidiirliik teskilat yapisinda iistiin yeteneklilerin egitimi alanindan
sorumlu olan daire bagkanligiin adi “Ozel Yeteneklilerin Gelistirilmesi Daire Bagkan-
1g1”d1r. Daire Bagkanligi'nin 6zellikle son yillarda tistiin yeteneklilerin egitimi konu-
sunda ¢ok énemli ¢alismalar yaptigi sdylenebilir. Yukarida da deginildigi {izere giinii-
miizde resmi olarak yiiriitiilen iistiin yetenekliler egitimi destek 6zel egitim hizmetleri
seklinde ve kaynastirma egitimi modeliyle siird{irtilmektedir. Resmi olarak tanilanmis
ogrenciler okullarmdaki destek egitim odasindan ya da BILSEM'lerden destek egitim
almaktadirlar.

Zaman zaman degismekle birlikte giiniimiizde BILSEM’lere ilkokul 1., 2. ve 3.
sinifa devam ogrenciler aday gosterilmektedir. Tiirkiye’de BILSEM smavlart MEB'in
acikladigi takvim cergevesinde BILSEM'lerin bulundugu il ve ilgelerde yapilmaktadir.
Aday gosterilen 6grenciler dncelikle grup tarama sinavina alinmakta ve MEB'in gelis-
tirdigi bir uygulama ile tablet {izerinden simava girmektedirler. Bu sinavlardan MEB’in
belirledigi puan ve iizerinde alan 6grenciler ikinci asamaya gegmektedirler. Tkinci asa-
ma ise halk arasinda miilakat olarak bilinmekle birlikte standart 6l¢me araglarimin
kullanildig1 ve 6grencilerin zeka boliimlerinin belirlendigi bir siirectir. Burada da 130
IQ ve tizeri zeka béliimiine sahip oldugu belirlenen 6grenciler bulunduklar: il ya da
ilcedeki BILSEM'lere kayit hakki kazanmaktadirlar. Bu siirecin burada ele alinmasmin
temel sebebi MEB’in tanilama yaklasimi ile yasal tanimlar1 arasindaki ¢geligkinin ortaya
koyulmasidir. Yukarida da deginildigi tizere son donemde MEB yasal diizeneleme-
lerde ve politika belgelerinde IQ konusuna deginmezken pratik uygulamalarda 1Q
temelli bir 6grenci segme modeli uygulamaktadir. Bunun tercihlerin dogrulugunu ya
da yanhishigmi tartismak baska bir ¢alismanin konusu olsa da politika ve uygulama
boyutunda temel bir geliski olarak da dikkat ¢ekmekte fayda bulunmaktadir.

Yeniden belirtmek gerekirse BILSEM'ler 6rgiin egitim kurumlari olmayip destek
egitim merkezleri seklinde hizmet vermektedirler. Daha 6nce de deginildigi bu ¢o-
cuklarin egitiminde ttirdes smuiflar, tist 6zel sinuflar ve Fen liseleri gibi uygulamalar
yapilmugtir. Ustiin yeteneklilerde ayr sinif uygulamalar giiniimiizde resmi okullarda
yapilmamaktadir. Bu gtinkti durumda Fen Liseleri ise ilkdgretimden sonra merkezi
bir smavla 6grenci segmektedir ve dogrudan tistiin yetenekli cocuklarin egitimini {ist-
lenen bir kurum olma niteligi tastmamaktadir. Bu agidan bakildiginda MEB'in bu ¢o-
cuklar i¢in yalnizca kaynastirma uygulamalarini benimsedigi, birkag 6zel tesebbiis ve
vakif disinda Tiirkiye’de bu ¢ocuklar i¢in ayri simif ve okul agilmadig: goriilmektedir.
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Oysa diger 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in ayr1 siif ve okul uygulamalar:t bulunmak-
tadir. Bu durum da yukarida ele aldigimiz tizere kaynastirma konusundaki politika-
larin uygulanmasinda bir karmasikliga dontismektedir. Eger Tiirkiye kaynastirmay1
temel aliyor ama bunun yarnu sira alternatif egitim uygulamalarini stirdiirmeyi bir po-
litika olarak benimsiyorsa bu durumun {tstiin yetenekliler alaninda da boyle olmast
gerekmiyor mu? sorusu akla gelmektedir.

Yukarida verilen bilgiler dikkate alindiginda egitim politikalar1 ve yasal diizenle-
melerde iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili ayr1 sinuif ve okul uygulamalar: defaatle vur-
gulanmasina ragmen MEB, 1960’11 yillardan bu yana bu konuda bir girisim yapmamis
ve {istiin yetenekli 6grencilere yonelik destek egitim imkanlarinin Stesine ge¢memistir.
Ancak bu konuda da MEB'in fikrini degistirmeye basladig}, Istanbul’da ortaokul ve
lise diizeyinde ayri bir egitim modeli denemesine giristigi kamuoyuna yansimis bir
durum olarak dikkati cekmektedir. Ancak BILSEM'lerin gelistirilmesi ve yayginlas-
tirllmasi politikasinin da hizla stirdiiriiliigii anlasilmaktadir. Milli Egitim Bakanligt
istatistiklerine gére 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 106 BILSEM'de yaklagik 25 bin
ogrenci egitim-6gretim destegi gormektedir. 2018 yili May1s ay1 itibariyle BILSEM sa-
y1s1125’e 6grenci sayisi ise yaklasik 40 bin kisiye ulasmistir (MEB, 2018 yetkililerinden
elde edilmistir).

2000'1i y1llardan itibaren bazi tiniversitelerde iistiin yetenekliler alaninda arastirma
merkezlerinin de kuruldugu gériilmektedir (MEB, 2013). Bu kapsamda Tiirkiye’deki
tiniversiteler incelendiginde birgok {iniversitede (Anadolu Universitesi, Atatiirk Uni-
versitesi, Kastamonu Universitesi, Stileyman Demirel Universitesi, Hasan Kalyoncu
Universitesi, Erciyes Universitesi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Inénii Uni-
versitesi, Karabiik Universitesi vb.) iistiin yetenekliler ile ilgili aragtirma ve uygulama
merkezleri bulundugu anlasilmaktadir. Bu merkezler yaptiklar faaliyet ve bilimsel
projelerle hem topluma hem de tiniversitelere katkilar getirmektedirler. Bunun yanisi-
ra son yillarda bazi tiniversitelerin ¢ocuk {iniversiteleri kurduklari, bazi belediyelerin
de bilim merkezleri kurduklar: goriilmektedir (TBMM, 2012). Fakat bu uygulamala-
rin da ardinda {istiin yeteneklilerin egitimi konusunda kuramsal ve pratik bir tecriibe
olup olmadig1 belli degildir.

Ttirkiye’de {iistiin yeteneklilerin egitimi alaninda yayimlanmus ilk telif eser Mitat
Eng’in 1979 yilinda yayimladigi Ustiin Beyin Giicii kitabidir. Yine {istiin yetenekler
alaninda bilinen ilk doktora tez ¢alismasini da Eng’in yegeni ve 6grencisi olan Ay-
segiil Ataman ayni dénemde tamamlamistir (Ataman, 1976). Gortilecegi tizere tistiin
yeteneklilik alaninda bilimsel ¢alismalarin tarihi cok eskiye gitmemektedir. Fakat son
yillarda tistiin yeneklilerin egitim alani popiiler bir alan olmaya baslamistir. Son do-
nemde yapilan bilimsel galismalardaki artis da bunu destekler niteliktedir. Universi-
teler biinyesinde ilgili anabilim dallar1 ve arastirma merkezlerinin kurulmas: bilimsel
¢alismalarin artmasinda etkili olmus olabilir. Ancak bu sayisal artis da gereken diize-
yin ¢ok altindadur. Tiirkiye’de {iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda yapilmis bilim-
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sel calismlari inceleyen ¢ok sinirli sayida ¢alisma yapilmistir. Gligin ve Orug’un (2015)
yaptiklari bir arastirmada Tiirkiye’de tistiin yetenekliler ile ilgili 305 makale, 306 inter-
net kaynagi, 506 bildiri, 131 yiiksek lisans tezi, 26 doktora tezi ve 125 kitap oldugu-
nu belirtmislerdir. Arastirmaya gore lisansiistii tez ve makale ¢alismalarimn yaklasik
%801 2003 yili sonrasinda yazilmustir. Bir baska calisma da Ozeng ve Ozeng (2013),
tistiin yeteneklilerle ilgili lisanstistii tezleri incelemisler ve tistiin yeteneklilerin egitimi
alaninda 38 lisansiistii tez calismasina ulasmislardir. Sak ve digerlerinin (2015, 124)
yaptig1 bir baska calismada ise 1990-2013 yillar1 arasinda tistiin yeteneklilerin egitimi
alaninda 109 ytiksek lisans tezi, 25 doktora tezi, 306 bilimsel bildiri bulunmustur. Ayn1
calismaya gore 2003-2014 yillar1 arasinda 47 makale ¢alismasi yapildigi, bu ¢alismala-
rin beste dérdiinden fazlasimin 2006 yil1 ve sonrasinda yapildig: belirlenmistir. Gortil-
diigii tizere mevcut arastirmalardaki bilimsel ¢alisma sayilar arasinda bir tutarsizlik
bulunmaktadir. Fakat bu arastirmalarin ortak sonuglarina gore tistiin yeteneklilerle
ilgili bilimsel arastirmalarin son 10-15 yillik dénemde arttig1 anlasilmaktadir. Yine tiim
aragtirmalar ele alindiginda iistiin yeteneklilerle ilgili doktora tezi yazanlarmn 25-30
civarinda oldugu goriilmektedir. Bu sayiya yurt disinda doktorasini tamamlayanlar
eklense bile konu ile ilgili doktora diizeyinde uzman sayisinin iki basamakli say1y1 as-
mayacagi kesindir. Eger fizik, kimya, tarih vb. farkli alanlarda yapilan tez ¢alismalar:
¢ikarilirsa tistiin yetenekliler alaninda dogrudan 6zel egitim alaninda doktora yapmis
kisi sayisinin oldukca az oldugu goriilecektir. Oysa genel bir taramayla Tiirkiye’de
engellilerle ilgili yapilmis 1000"in {istiinde tez oldugu, bu tezlerin yaklasik 200tiniin
doktora diizeyinde oldugu goriilecektir (YOK, 2018). Ozel egitim alam1 bakimindan
bile istiin yeteneklerin egitimi alanina ne kadar az énem verildigi bu istatistiklerle de
ortaya ¢ikmaktadir. Fakat durumun vehametini anlamak icin ABD’de iistiin yetenek-
liler egitimi alaninda yapilan doktora tez calismalarinin sayisina kisaca deginmekte
fayda bulunmaktadir. ProQuest dijital tez bankasinda iistiin yeteneklilerin egitimi ala-
ninda yapilan tezler (gifted education anahtar kelimesiyle) tarandiginda ortaya ¢ikan
sonug gercekten ¢ok sasirticidir. Buradan elde edilen tarama sonuglarina gore 20. yiiz-
yilin bagindan giintimiize kadar gecen siirede {istiin yeteneklilerin egitimi alaninda
yaklasik 145 bin doktora tezi yapildig1 goriilmektedir. 2010-2018 yillar1 arasinda bu
say1 yaklasik 42 bin civarindadir. Sadece son bir yilda yapilan tez sayisi ise 5 bin'in
tizerindedir. Son bir yilda yapilan tezlerin tamamina yakinit ABD’deki tiniversitelerde
yazilmistir. Ornegin son bir yilda San Diego’da bulunan Northcentral Universitesi'nde
173 doktora tezi tamamlanmistir. Bu sonuglar dikkate alindiginda Tiirkiye tarihi bo-
yunca Uistlin yetenekliler alaninda yazilan tiim doktora tezlerinin ABD’de son bir yilda
yazilan doktora tezlerinin % 1’i, son on yilda yazilan tezlerin ise binde biri kadardir.
Tiirkiye’de tistiin yeteneklilerin egitimi alanindaki bilimsel ¢alismalarin sinirli olmast
bu alanda calisan arastirmaci ve akademisyen sayisi ile dogrudan ilgilidir (Sak vd.,
2015). 2015 yili itibariyle Tiirkiye’de 17 fakiiltede {istiin yeteneklilerin egitimi anabi-
lim dali ve sayist 10'u bulmayan 6gretim tiyesi bulunmaktadir (Sak vd., 2015). 2015
sonrasindaki 3 yillik gelismeler de eklense bile Tiirkiye’de iistiin yeteneklilik alaninda
hizmet veren akademisyen sayis1 gerekenin ¢ok altindadr.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkiye’de {istiin yeteneklilerin egitimi alanindaki politikalarin gelisiminin de-
gerlendirildigi bu ¢alismadan ¢ikan en kesin sonug; Tiirkiye'nin {istiin yeteneklilerin
egitimi alanindaki politikalarinin sistemli ve planli bir sekilde olusturulmamis olmasi-
dir. Yine son déneme kadar belirlenen hedef ve politikalarla uygulamalar arasinda da
ciddi tutarsizliklarin oldugu anlasilmaktadir. Yalniz 2010’11 yillardan itibaren konuyla
ilgili politikalarin ve planlamalarin daha tutarl ve sistemli bir goriiniime kavusmaya
basladig1 soylenebilir. Calisma kapsaminda ele alman gelismeler 6zetlenirse; Cumhu-
riyetin ilk 1923-1960 yillarini kapsayan 37 yillik donemde iistiin yeteneklilerle ilgili ge-
lismelerin ¢ok siurli oldugu ve bu konuda Devlet'in sistemli bir politika belirlemedigi
goriilmektedir. Cumhuriyetin ilk yillarinda tilkenin ihtiya¢ duydugu insan giictiniin
yetistirilmesi i¢in yetenekli genglerin yurt disinda 6grenime gonderilmesi ile baslayan
siireg, 1940’11 yillarda giizel sanatlarda yetenege sahip ¢ocuklarin yurt disma gonde-
rilmesiyle devam etmistir. 1950’li yillara kadar diger 6zel egitim alanlar1 saglik ve ba-
kim hizmeti olarak goriilmiistiir. 1951 yilindan itibaren ise 6zel egitimin milli egitim
sistemine gectigi ve dénemden sonra gerek 6gretmen yetistirme gerekse 6zel egitim
okullarmin agilmas: gibi alanlarda 6nemli gelismeler yasandig1 anlasilmaktadir. Fakat
1960’11 y1llara kadar gerek hiikiimet programlarinda, gerekse milli egitim suralarinda
tistiin yeteneklilerin egitimi konusuna neredeyse hi¢ deginilmemistir. 1960’11 yillar ise
Tiirkiye’de tistiin yeteneklilerin egitimi konusunda bir milad olarak 6n plana ¢ikmak-
tadir. Bu dénemde iistiin yeteneklilerin tanilanmasi ve uygun egitim ortamlarina yer-
lestirilmesi alanlarinda kiiciik girisimlerin basladig: goriilmektedir. 19601 yillardaki
tiirdes sinuflar ve {ist 6zel sinflar gibi uygulamalar énemli adimlar olmasina ragmen
bu uygulamalar uzun stire siirdiiriilememistir. Bu durum da konuya iilkenin gereken
onemi veremedigini de gostermektedir. 1980°1i yillardan itibaren yasal d{izenlemeler-
de, Milli Egitim Suralarinda ve kalkinma planlarinda tistiin yetenekliler igin ayr1 egi-
tim ortamlar1 olusturulmasina yonelik politikalarin 1990’1 yillarda da stirdiirtildtigii
anlasilmaktadir. Ancak 1960'l1 yillardan giintimiize 1990’11 yillarda baslayan birkag
6zel okul projesi disinda tistiin yeteneklilerle ilgili herhangi bir ayr1 sinuf ya da okul
uygulamasi gerceklestirilmemistir. 1990’1 yillarin ortasindan giiniimiize kadar gegen
siire icerisinde ise politika belgelerinde bir¢ok alternatif uygulama hedeflenmesine ve
onerilmesine ragmen Tiirkiye'nin iistiin yetenekliler egitiminde kaynastirma temelli
destek 6zel egitim yaklasimini benimsedigi ve stirdiirdiigii soylenebilir.

Incelenen politika belgeleri 1g1gmda Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitimi alanin-
da bir¢ok sorunun giincelligini stirdiirdiigii goriilmektedir (Kalkinma Bakanlig1, 2014;
MEB, 2015; 2013; TBMM, 2012). Bu kapsamda, tistiin yeteneklilerin egitimi, gelisimi
ve istihdami konusunda devlet politikalarinin, yasal diizenlemelerin yetersiz oldugu,
mevcut politikalar: hayata gecirecek otoriter bir yapinin bulunmamasi, kurumlar arasi
igbirligi ve koordinasyon yetersizligi, tistiin yeteneklilerin egitimi konusunda miifre-
dat modelleri, egitim programlari, materyal, 6lgme araclarmin yetersizligi en temel
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sorunlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin taranmasi, belirlen-
mesi ve tanilanmast konusunda yaganan aksakliklar stirmektedir. Ustiin yeteneklile-
rin egitiminde gorev alacak personel niteligi ve niceligi konusunda sorunlar devam
etmektedir. Tim bunlarin yanisira tistiin yeteneklilerin egitimi alaninda gelismelerin
saglanmasi amaciyla destek verecek ve baski olusturacak sivil toplum orgiitlerinin
sayist gok sturlidir. Ustiin yeteneklilerin egitiminde destek dzel egitim hizmetleri di-
sinda ayr1 siif ve ayri okul gibi gruplama modellerinin olmamasi bu alan: ciddi sekil-
de smurlandirmaktadir. Milli Egitim Sisteminin esnek bir yapisinin olmamasi basarilt
tistiin yetenekli 6grencilerin hizlandirma uygulamalar: kapsaminda ilerlemeleri vb.
uygulamalarin yeterince yapilamamasina yol agmaktadir. Destek 6zel egitim hizmet-
lerinin ¢ogunlukla ilk ve orta kademede yogunlasmasi ve okul 6ncesi donem tanilama
ve egitim imkanlarinin smurl olmasi birgok tistiin yetenekli 6grencinin egitimini olum-
suz sekilde etkilemektedir. Ustiin yetenekli cocuga sahip ailelerin egitimi konusunda
pratik uygulamalar ¢ok sinirhidir ve bu durumla bas etme konusunda aileler yeterli
destegi gorememektedirler.

Buraya kadar ele alman konular dikkatle incelendiginde Tiirkiye’de {istiin yete-
nekli 6grencilerin egitimleri konusunda tarihsel baz1 denemeler disinda ¢ok da giiglii
ve ¢esitli uygulamalarin olmadig1 goriilmektedir. Mevcut uygulamalara bakildiginda
istiin yetenekli 6grencilerin biiyiik kismi1 olagan siniflarda egitimlerine devam etmek-
te ve belli degerlendirme asamalarindan gegen bazi ¢ocuklar BILSEM'lerde destek
egitim gormektedirler. Bu 6grencilere BILSEM'lerde sunulan egitimin kalitesi ve etki-
si ise tartisma konusudur. Olagan siniflara devam eden 6grencilerin programlarinda
farklilastirma ve zenginlestirme uygulamalarinin ne denli yaygin ve etkin oldugu da
hentiz tam anlamiyla anlasilabilmis degildir. Egitim sistemindeki son degisimler; sece-
rek 6grenci alan bir¢ok ortadgretim kurumunun da kalitesi ve niteligi konusunda kafa
karisikligina yol agmustir. 1960l yillardaki Fen Lisesi modeli, yine 1970°1i yillardaki
Anadolu Lisesi modellerinin giiniimiizde o yillardaki kalite ve basariy1 tasidigini soy-
lemek de ¢ok olas1 goriinmemektedir (Citil, 2017).

Yukarida da goriildiigii lizere yasalarda, kalkinma planlarinda, suralarda, hiikii-
met programlarinda ve bir¢ok resmi belgede {istiin yeteneklilik konusunda kavramsal
bir kargasa bulunmaktadir. Bunun temelinde ise MEB'in {istiin yeteneklilik alaninda
temel bir felsefe ve yaklagim gelistirmemis olmasi gosterilebilir. Yani MEB zeka ve ye-
tenegi hangi kuramsal temelle agiklamakta, bu alandaki uygulamalar1 hangi felsefeye
dayandirmaktadir? sorusunun cevabini vermek oldukga giictiir. Giinlimiizde akade-
mik alanda “{istiin yetenekli” pratik alanda “6zel yetenekli” kavramlarimin kullanil-
masi alanda ciddi bir kavramsal karisikliga yol agmaktadr.

Ustiin yeteneklilik konusundaki kavramsal kargasa Ingilizce’deki “gifted” teri-
minin karsiligini bulma arayisina dayanmaktadir. Fakat temel sorunlardan bir digeri
de “gifted”in taniminda yasanmaktadir. Bu da yetenek ve zeka arasindaki kavramsal
karmasayla iligkilidir. Ttirk Dil Kurumu’na (TDK, 2018) gore zeka, “Insanin digtinme,
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akil ytirtitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin
tamami” yetenek ise; “Bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi veya bir duru-
ma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite” olarak tanim-
lanmustir. Bu agidan bakildiginda zeka kavrami belli yeteneklerin bir bileskesidir. Bu
nedenle de {istiin yetenek kavramu tistiin zekay: da iceren daha kapsayici bir tanimdir.
Ustiin yetenek kavrami en kapsayici deyim olarak kabul edilse bile bu seferde bunun
i¢ini doldurmak gerekmektedir. Ustiin yeteneklik tanimi konusunda herkesin uzlasti-
g1 ortak bir tanim da bulunmamaktadir. Bu alanda gortis bildiren uzman ve arastirma-
alar etkilendikleri kuramsal bakis agisina gore tanimlamalar yapmaktadirlar. Ornegin
geleneksel yaklasimda standart zeka testlerinden belli bir IQ puan (genellikle 130 IQ
ve {izeri) alanlarim {istiin yetenekli sayildig1 goriilmektedir. Ilerleyen zamanlarda bu
tekli bakis agist yerini ¢oklu bir bakis agisina birakmis, ardindan da gelisimsel yak-
lagimlar popiiler olmaya baslamustir (Citil, 2016). Ataman’a (2009) gore ise “Bir ya da
birden ¢ok yetenek alaminda ya da zeka ozelliginde akranlarimdan ¢ok tistiin performans goste-
ren ya da gizilgiice sahip olan ve diger alanlarda da ortalama diizeyde Ozelliklere sahip olan ¢o-
cuklar” tistiin yetenekli olarak kabul edilmelidir. MEB’in 2013 yilinda kabul ettigi “6zel
yetenek” kavrami ise Bati’da daha ¢ok “talented” olarak kullanilan kavrama es deger-
dir. Ozel egitim hizmetli yonetmeligine gore istiin yetenekli birey “Zekd, yaraticilik,
sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 0zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde
performans gosteren birey”dir. MEB’in bu tanimina gore orta diizeyde zihinsel yeter-
sizlige sahip ressam Muhammed Yalgin 6zel yeteneklidir. Fakat Ataman’in tanimina
gore orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan bir ¢ocuga tistiin yetenekli denilemez. Sak
ve digerlerine (2015) gore MEB yirminci ytizyilda genel zeka kuramina benimsemis,
yirmibirinci ytizyilda ise Coklu Zeka kuramini alternatifsiz tek dogru gibi kabul et-
mistir. Tek fikir hegemonyasimin oldugu toplumlarda yaygin fikrin disinda bir egitim
programu gelistirmek zordur (Sak, 2010). MEB’in bu tanumlarinda kiilttirel bakis agi-
st bulunmamakta, tanimlarin ABD’den transfer edildigi anlasiimaktadir Performans
alanlarma odaklanan bu tanimla MEB’in tanilama uygulamalar: 6rtiismemektedir
(Sak vd., 2015).

Ustiin yetenekli bireylerin iilkelere gre oraninin % 2-3 civarinda kabul edilmek-
tedir. Buna gore de iilkemizde yaklasik 1,5 milyon iistiin yetenekli birey olmasi gerek-
mektedir. TUBITAK arastirmasina gore; Tiirkiye’de 0-24 yas araliginda 682 bin istiin
zekal1 birey vardir ve bu say1 niifusun ytizde 2’sini olusturmaktadir (MEB, 2013). An-
cak giiniimiizde MEB tarafindan tanilanmus tistiin yetenekli 6grencilerin sayisi yakla-
sik 40 bin kisidir. Bu saymnin disindaki {istiin yetenekli yetiskin ve kiiciik ¢ocuklarin
kim olduklar1 ya da nerede olduklar: bilinmemektedir. Bu agidan bakildiginda {ilke-
mizdeki {istiin yeteneklilerin yalnizca %11 fark edilebilmistir. Oysa fark edilemeyen
bu beseri sermaye telafi edilemeyecek bir kayip olarak siirdiirtilmektedir. Buna karsin
normal dagilim egrisinin sol tarafinda yer alan diger tanilanmis 6zel gereksinimli go-
cuklarin sayis1 yaklasik 400 bin civarindadir (Citil, 2017). Bu acidan bakildiginda bile
tistlin yetenekliler 6zel egitim alaninin bile en fazla ihmal edilen grubu olmuslardir
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(Ataman, 2014; Bildiren, 2011). Ayni durum yukarida ele alinan bilimsel ¢calisma sayila-
rinda da benzer bir sekilde tistiin yeteneklilerin aleyhine bir gortiniim arz etmektedir.

Bu calisma boyunca ele alman politika belgeleri dikkate alindiginda aslinda iis-
tlin yeneteklilerin egitimi alaninda yeni bir 6neri getirmenin ¢ok zor oldugunu itiraf
etmek gerekmektedir. Ciinkii yillar boyunca bu konuda ciddi ¢alismalar yapilmis ve
¢ok faydali 6neriler getirilmistir. Ancak bu 6nerilerin biiytik bir kism1 kagit tizerinde
kalmistir. Buna ragmen mevcut politika ve uygulamalarin iyilestirilmesi amaciyla bazi
oneriler sunulmasinda fayda bulunmaktadir.

Bu calismadaki bulgular dikkate alindiginda politika belirlenirken yapilan ciddi
bir hataya dikkat ¢ekmekte fayda bulunmaktadir. Bu baglamda soylenebilir ki tistiin
yeteneklilerle ilgili stratejik planlamalar ve politika belirleme ¢alismalari tiim taraflar
igererecek sekilde yapilmamaktadir. Bunun ¢dziimii ise kurum ve kuruluslar arasinda
igbirligi ve koordinasyonu saglayacak bir iist kurul ya da yapmin olusturulmasyla
miimkiindiir. Bunun basarih bir denemesi o zamanki adiyla Bagbakanlik Oziirliiler
Idaresinin kurulmasi, Engelliler Yiiksek Kurulunun olusturulmasi ile engelli vatan-
daslar icin gerceklestirilmistir. Mevcutta bulunan Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu
ise iistiin yeteneklileri odaga alan bir kurulus olmadig1 i¢in bu konuda gereken gorevi
siirdiirmesi beklenmemelidir.

Alanda ¢alisan personelin niteliginin arttirilmasi igin hizmetici egitim ve yerinde
egitim imkanlarmin gelistirilmesi faydali olacaktir. Fakat bu alanda gergekten bilgi ve
beceri sahibi personel yetistirmek isteniyorsa en azindan yiiksek lisans diizeyinde bir
egitim almmas: gerektiginin altini ¢cizmekte yarar bulunmaktadir. Bu diizeyde bir egi-
timi sunabilmek i¢in de yeterli diizeyde akademik personele sahip olmak gerekmekte-
dir. MEB ve YOK bu konuya da fazla énem verebilir.

Her yas ve egitim kademesinde iistiin yetenekli 6grencileri belirleyecek standart
testler ile 6l¢me araglarin cesitliliginin arttirilmasi temel bir gereklilik olarak giin-
celligini siirdiirmektedir. Bu konuda MEB'in ve Anadolu Universitesi'nin énemli ga-
lismalar yapmis olmasi sevindiricidir. Ancak ¢ok daha fazla ve gesitli araca ihtiyag
oldugunu ve bunlarin gelistirilmesi icin gereken destegin verilmesi gerektigini unut-
mamakta fayda bulunmaktadir. Yine yukarida defaatle ele alindig; tizere {istiin yete-
nekli 6grencilere sunulan okula erken baslatma, sinif atlatma, {istten ders alma, onur
smniflari, {iniversiteye erken baslatma gibi farkli hizlandirma uygulamalar igin yasal
ve pratik zemin olusturulmalidir. Bunun i¢in de tiim MEB mevzuatinin yeniden ele
alinmasi ve sistemin daha esnek bir hale getirilmesi gerekmektedir.

Tirkiye tstiin yeteneklilerin egitimi konusunda ayr1 okul denemeleri konusunda
oldukga az bir tecriibeye sahiptir. Oysa giintimiizde en gticlii ekonomiye sahip gelis-
mis tilkelerin bircogunda {istiin yetenekliler i¢in ac¢ilmis ayr1 okullar bulunmaktadir.
Bu kapsamda ABD’de Mackintosh Academi, Minnetonka Devlet Okulu, Alpha Ustiin
Yetenekliler Okulu, Mary Baldwin Koleji, Davidson Academi Okulu, Dalton Okullari,
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Israil’de Ofec Okullari, Rusya’da Kalmogorof Okullari, Giiney Kore’de Ustiin Yetenek-
liler Okullar ve Cin’de 8 Numarali Okullar tistiin yeteneklilere yonelik hizmet veren
okullar olarak 6rneklendirilebilir (Bakioglu & Levent, 2013; Tekden, 2017). Ustiin ye-
teneklilerin egitimi konusunda bir paradigma ve felsefeye sahip olunamamasi bu ¢o-
cuklarla ilgili egitim uygulamalarimi da sinirlandirmaktadir. Sadece destek egitim oda-
s1 ve BILSEM'lerle yola devam edilmesi cesitli sorunlara neden olmaktadir. Bu nedenle
tisttin yetenekliler igin 6zel egitim siniflari, 6zel egitim okullar: da agilarak kaynastirma
ortamlarinda uyum sorunu yasayan ¢ocuklarin devam edebilecegi alternatif egitim
modellerinin olusturulmas: faydali olabilir. Lise diizeyinde de mevcut lise tiirlerinin
kalitesini arttirilmasi, hizlandirma tiirlerinin etkin sekilde uygulanmasi oldukga yeterli
bir 6nlem olacaktir. Bunlarin yani sira haftasonu, sdmestr ve yaz programlari ile her tiir
kademede tistiin yetenekli 6grenciler i¢in farklilastirilmig egitim imkanlar: saglanabilir.
Kaynastirma ortaminda devam eden tistiin yetenekliler igin agilmis olan destek egitim
odalarinin fiziksel kosullari, materyallerinin iyilestirilmesi, burada ders verecek egitim-
cilerin profesyoneller tarafindan egitilmesi de 6nemli bir gereklilik olarak giincelligini
stirdtirmektedir. Ayrica BILSEM’e devam edemeyen ama kendi okulunda destek egi-
tim odasindan istifade eden Ggrencilerin de haftanin belli giinlerinde BILSEM'lerden
yararlanmasinin 6nii agilabilir. BILSEM smavina girmeyen ya da smava bagvuru sart-
larini tagimayan fakat sonradan istiin yetenekli oldugu anlasilan 6grencilerin BILSEM
ve benzeri kuruluslardan istifade etmesini saglayacak ¢nlemler alinmalidir. Kisaca
ozetlemek gerekirse tistiin yetenekliler alaninda tek tip bir egitim modelinden karma
bir modele gegilmesinde fayda bulunmaktadir. Yine kaynastirma ve biitiinlestirme im-
kanlarmin miimkin oldugunca arttirilmasi fakat bunun yani sira ayri sinif ve okul ile
hizlandirma modellerinin uygulanabilir hale getirilmesinde fayda bulunmaktadir.

Ustiin yeteneklilik alaminin énemini toplumsal yarar boyutuyla ele alanlar bu birey-
lere beseri sermaye goziiyle bakmaktadirlar. Kabul edilsin ya da edilmesin bu bakis ag1-
siin pratik yararlar1 vardir. Bilgili'ye (2000) gore de iistiin yetenekliler kit bulunan bir
beseri kaynaktir ve bu kaynaktan yararlanmak isteyen tilkelerin dncelikle isin felsefesi-
ne, bu konuda bilgi birikimine ve siird{iriilebilir politikalara sahip olmas1 gerekmekte-
dir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimlerindeki yeni hamlelerin ¢ok kritik kiiresel do-
nemlerde ortaya ¢ikmus olmalari, bu gocuklar i¢in gelistirilen 6zel egitim olanaklarmin
gercekte “birey” ya da “gocuk” i¢in degil “devlet” i¢in oldugunun agik bir kanit1 olarak
diisiiniilebilir (Sak vd., 2015, 111). Ustiin yetenekli 6grencilerin gelecegin liderleri, bilim
ve sanat insanlar1 olacagini, bu ¢ocuklarin fark edilmez ve desteklenmezlerse gelecekte
insanhga katkida bulunamayacagni, kendi potansiyellerini gerceklestiremedikleri tak-
dirde yikic1 olabileceklerini unutmamak gerekmektedir. Buna ragmen {istiin yetenekli-
leri egitip, uygun ortamlara ve islere yerlestirerek, Tiirkiye'nin ekonomisine, gelismesi-
ne katkida bulunmasini saglayacak Milli bir politika bu giine kadar gelistirilememistir.
Tim ¢alisma boyunca deginildigi tizere daha bir¢ok oneri getirilebilir. Ancak 6nemli
olan onerilerin dikkate alinmasi, dogru énlemler ve uygulamalarin hayata gegirilmesi-
dir. Bu sorumluluk da akademiden daha ¢ok ytiriitmenin omuzlarindadir.

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Politikalarinin Degerlendirilmesi

Kaynakca

AKARSU, F. (2004). “Ustiin Yetenekliler”, M.R. Sirin, A. Kulaksizoglu, A. E. Bilgili (Haz.). Ustiin
Yetenekli Cocuklar Secilmis Makaleler Kitabi i¢inde (s.127 —154). Cocuk Vakf1 Yayinlari,
Istanbul.

AKCAMETE, G. (1998). “Tiirkiye’de Ozel Egitim”, Ozel Egitim icinde (ss.197-207).. Eripek, S.
(Ed.), Anadolu Universitesi Yaymlari, Eskigehir.

AKCAMETE, G., & Kaner, S. (1999). “Cumhuriyetin 75 Yilinda Cocuga Yonelik Ozel Egitim Calig-
malar1”, 2. Ulusal Cocuk Kiiltiirii Kongresi: Cumhuriyet ve Cocuk. Ankara Universitesi
Cocuk Kiiltiirii Aragtirma ve Uygulama Merkezi Yayinlari, No: 2, s5.395-405.

ALTUNYA, N. (2006). Gazi Egitim Enstitiisii. Gazi Orta Ogretmen ve Egitim Enstitiisii (1926—
1980), Gazi Universitesi iletigim Fakiiltesi Basimevi, Ankara.

ATAMAN, A. (1973). “Cumhuriyet Déneminde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Yetistirilmesine lis-
kin Yasal Olanaklar”, 50.Y1la Armagan. (Ayse Giil Giizel), Ankara Universitesi, Egitim
Fakdiltesi Yayinlari, No: 36, Ankara: ss. 175-186

ATAMAN, A. (1976) Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitsel Sorunlari: Ankara Fen Lisesinde Bir Aras-
tirma, Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Ankara.

ATAMAN, A. (1998). “Ustiin Zekahlar Icin Hkégretimde Bir Model”, Cumhuriyet’in 75. Yilinda
[kégretim Sempozyumu'nda sunulmus bildiri, Ankara.

ATAMAN, A. (2007). “Ustiin Zekalilar ve Ustiin Yetenekliler”, S. Eripek (Ed.), Ozel Egitim iginde
(s5.172-194), Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi, Eskisehir.

ATAMAN, A. (Ed.). (2009). Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris, (7.Baski), Giin-
diiz Yaymncilik, Ankara.

ATAMAN, A. (Ed.). (2014). Ustiin Zekallar ve Ustiin Yetenekliler Konusunda Bilinmesi Gereken-
ler, Vize Yaymncilik, Ankara.

ATAMAN, A. (2018). Gorlisme, 15 Mayis, Mahmut Citil, Lefke

BAKIOGLU, A. & Levent F. (2013). “Ustiin Yeteneklilerin Egitiminde Tiirkiye Icin Oneriler”, Us-
tlin Yetenekli Egitimi Arastirmalari Dergisi, 1(1), ss.31-44.

BAYKOC, N. (2014). Ustiin Akil, Zeka, Deha, Yetenek, Dahiler-Savantlar Gelisimleri ve Egitim-
leri. Vize Yaymcilik, Ankara.

BILDIREN, A. (2011). Ustiin Yetenekli Cocuklar: Aileler ve Ogretmenler I¢in Bir Kilavuz. Dogan
Kitap, Istanbul.

BILGILI, A., E. (2000). “Ustiin Yetenekli Cocuklarm Egitimi Sorunu: Sosyal Sorumluluk Yaklasi-
mi1”, M. U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 5.12, 55.59-74.

BiNBA@IOGLU, C. (1995). Tiirkiye’de Egitim Bilimleri Tarihi, Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

CEVHER-KILIC, v. (2015). “Tiirkiye’de Ustiin ve Ozel Yetenekli Cocuklara Yonelik Bir Egitim
Politikas1 Olusturulamamasi Sorunu Uzerine Bir Degerlendirme”, 21. Yiizyilda Egitim
ve Toplum Dergisi, 4(12), ss.145-154.

@ Milli Egitim & Sayi1 @ Ozel Say1/2018



€ Mahmut Citil

CAGLAR, D. (2004). “1953-1993 Yillar1 Arasinda Ustiin Zekali Cocuklar Konusunda Alinan Ka-
rarlar, Calismalar ve Uygulamalar. M.R. Sirin, A. Kulaksizoglu & A. E. Bilgili.(Haz.), Us-
tiin Yetenekli Cocuklar Segilmis Bildiriler Kitab1 iginde (s.61-69). Cocuk VakfiYaymlari,
Istanbul.

CITIL, M. (2009). Cumhuriyetin ilanindan Giiniimiize Tiirkiye’de Ozel Egitim. Gazi Universi-
tesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

CITIL, M. (2012). Yasalar ve Ozel Egitim, Vize Yayincilik, Ankara.

CITIL, M. (2016). Ustiin Yetenekli Ogrencilere Sunulan Olumlu Davranigsal Destek Temelli Prob-
lem Davranuslart Onleyici Sinuf Yénetimi Uygulamalari: Eylem Aragtirmast. Gazi Univer-
sitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), Ankara.

CITIL, M. (2017). Tiirkiye’de Ozel Egitim: Tarihsel, Politik ve Yasal Geligsmeler. Vize Yaymcilik,
Ankara.

CIKILI, Y. (1996). Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklarn Tiirk Milli Egitim Sistemi icerisindeki Yeri ve
Onemi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, (Yayimlanmamuis Yiiksek Lisans
Tezi), Erzurum

DPT (Devlet Planlama Teskilat1). (1963). Birinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi,
PDF Kitap. http:/ /www.kalkinma.gov.tr/Pages/KalkinmaPlanlari.aspx, 1 Mayis 2018

DPT (1968). Ikinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http://www.kal-
kinma.gov.tr/Pages/KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erigilmistir, 1 May1s 2018 .

DPT (1973). Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http://www.
kalkinma.gov.tr/Pages /KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erisilmistir 1 May1s 2018.

DPT (1979). Dordiincii Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http:/ /www.
kalkinma.gov.tr/Pages/KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erisilmistir, adresinden eri-
silmistir, 1 Mayis 2018.

DPT (1985). Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, vPDF Kitap. http:/ /www.
kalkinma.gov.tr/Pages /KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erisilmistir, 1 May1s 2018.

DPT (1990). Altina1 Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http:/ /www.
kalkinma.gov.tr/Pages/KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erigilmistir, 1 May1s 2018.

DPT (1996). Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http:/ /www.
kalkinma.gov.tr/Pages /KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erisilmistir, 2 May1s 2018.

DPT (2001). Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http:/ /www.
kalkinma.gov.tr/Pages /KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erisilmistir, 2 May1s 2018.

DPT (2007). Dokuzuncu Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http://
www.kalkinma.gov.tr/Pages/KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erisilmistir, 3 May1s
2018.

DPT (2014). Onuncu Bes Yillik Kalkinma Plani, Kalkinma Bakanligi, PDF Kitap. http:/ /www.
kalkinma.gov.tr/Pages/KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erigilmistir, 4 May1s 2018.

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Politikalarinin Degerlendirilmesi

ENGC, M. (2005). Ustiin Beyin Giicii. Giindiiz Yaymcilik, Ankara (Orijinal lk Baski: 1979, Ustiin
Beyin Giicii. Ankara: A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi).

GUCIN, G. & Orug S. (2015). “Tiirkiye’de Ustiin Yetenekliler ve Ustiin Zekalilar Alaninda Yapil-
mis Akademik Calismalarin Cesitli Degiskenler Acisindan Degerlendirilmesi”, Adiya-
man Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), ss.113-135.

KALKINMA BAKANLIGI (2018). Onuncu Kalkinma Plani, http://www.kalkinma.gov.tr/Pa-
ges/KalkinmaPlanlari.aspx, adresinden erisilmistir, 4 May1s 2018.

KAPTAN, S. (1998). Bilimsel Arastirma ve Istatistik Teknikleri. Tekisik, Ankara.

KARABULUT, R. (2010). Tiirkiye’de Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihi Siireci, Abant {zzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi)Bolu.

KONUR, K. (1992). Tiirkiye’de Ozel Egitim Sisteminin Yapis1 ve isleyisi. TODAI, (Yayimlan-
mamus Yiiksek Lisans Tezi), Ankara.

KULAKSIZOGLU, A, Bilgili, A. E. & M.R. Sirin (Haz.). (2004a). Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongre
Tutanag; ve Kararlar Kitaby, (I. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi), Cocuk Vakft
Yayinlari, fstanbul:

KULAKSIZOGLU, A., Bilgili, A. E. & M.R. Sirin (Haz.). (2004b). Ustiin Yetenekli Cocuklar Bildi-
riler Kitabs, (I. Ttirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi), Cocuk Vakfi Yayinlari, Is-
tanbul.

MEB (Milli Egitim Bakanligr) (1989). XII. Milli Egitim Surasi: 18-22 Temmuz: Raporlar, Goriis-
meler, Kararlar, Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi, Ankara.

MEB (1991a). Birinci Maarif Surasi: 17-29 Temmuz 1939: Calisma Programi, Konusmalar, Lahi-
kalar, Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991b). ikinci Maarif Surasi: 15-21 Subat 1943: Calisma Programi, Raporlar Konusmalar,
Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991c¢). Ugtincii Milli Egitim Surast: 2-10 Aralik 1946: Calisma Programi, Raporlar Konus-
malar, Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991d). Dordiincii Milli Egitim Surasi: 22-31 Agustos 1949: Calisma Programi, Raporlar
Konusmalar, Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991e). Besinci Milli Egitim Surasi: 5-14 Subat 1953: Calisma Programi, Komisyon Ra-
porlar1, Konusmalar, Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991f). Altinc1 Maarif Surasi: 18-23 Mart 1957: Calisma Programi, Komisyon Raporlari,
Konusmalar, Milli Egitim Basimevi, [stanbul.

MEB (1991g). Yedinci Milli Egitim Suras1: 5-15 Subat 1962: Calisma Esaslari, Konular Ve Karar-
lar1, Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991h). Sekizinci Milli Egitim Surasi: 28 Eyliil-3 Ekim 1970: Esaslar, Raporlar, Kararlar,
Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

@ Milli Egitim & Sayi1 @ Ozel Say1/2018



€ Mahmut Citil

MEB (19911). Dokuzuncu Milli Egitim Surasi: 24 Haziran—-4 Temmuz 1974: Oneriler, Raporlar,
Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991i). Onuncu Milli Egitim Surasi: 23-26 Haziran 1981: Oneriler, Konusmalar, Raporlar,
Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991j). Onbirinci Milli Egitim Surasi: 8-11 Haziran 1982: Oneriler, Konusmalar, Raporlar,
Milli Egitim Basimevi, Istanbul.

MEB (1991k). Ozel Egitimle {lgili Mevzuat, Milli Egitim Basimevi, Ankara.
MEB (1991n). Birinci Ozel Egitim Konseyi. 13-15 Mayis 1991. MEB Yaynlari, Ankara.

MEB (2013). Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2013 - 2017, Ozel Egitim Ve Reh-
berlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Ankara, PDF Kitap, http://orgm.meb.gov.tr/ 15
Nisan 2018.

MEB (2015). Milligi Egitim Bakanlig1 2015-2019 Stratejik Plani, MEB, Strateji Gelistirme Bas-
kanlig1, Ankara, PDF Kitap, www.meb.gov.tr, adresinden erisilmistir, 15 May1s 2018.

MEB, (2018). Milli Egitim Suralari, https://ttkb.meb.gov.tr/www /milli-egitim-suralari/dos-
ya/12, adresinden erisilmistir, 15 Nisan 2018.

OKSUZOGLU, A. F. (2004). “Egitim Tarihi Temelleri”, Ogretmenlik Meslegine Giris icinde No-
bel Yayin Dagitim, Ankara.

OZMEN, F & F. Komiirlii, F. (2013). Tiirkiye'de Ustiin Zekal ve Yetenekli Ogrencilerin Egitimine
ﬂigkin Politika ve Uygulamalar, Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(2), s5.35-
56.

OZENG, M. & Ozeng, E.G. (2013). Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Ogrencilerle ilgili Yapilan Lisan-
siistii Egitim Tezlerinin Cok Boyutlu Olarak incelenmesi, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 17(1), ss.13-28.

TBMM (Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi). (2018). Hiikiimet Programlar1. http:/ /www.tbmm.gov.
tr/hukumetler adresinden erisilmistir, 7 Nisan 2018.

TBMM (2012). Ustiin Yetenekli Cocuklarin Kesfi, Egitimleriyle Tlgili Sorunlarin Tespiti ve Ulke-
mizin Gelisimine Katki Saglayacak Etkin Istihdamlarinin Saglanmasi Amaciyla Kurulan
Meclis Arastirmast Komisyonu Raporu, TBMM, PDF Kitap, (Sayis1:427), Ankara, htt-
ps:/ /acikerisim.tbmm.gov.tr/xmlui/bitstream /handle /11543 /129 /ss427 pdf?sequen-
ce=1&isAllowed=y, adresinden erisilmistir, 7 Nisan 2018.

TDK (Ttirk Dil Kurumu) (2018). Biiyiik Tiirkge Sozliik. http:/ /www.tdk.gov.tr/index.php?opti-
on=com_bts&view=Dbts, adresinden erisilmistir, 4 Nisan 2018.

TEKDEN, K. (2017). Yeriistii Hazinelerimiz, TUZDEV Yaymnlari, Istanbul.
SAK, U. (2010). Ustiin Zekalilar: Ozellikleri, Tanilanmalar1 Egitimleri, Maya Akademi, Ankara.

SAK, U. (2011) Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari Modeli (UYEP) ve Sosyal Gegerliligi, Egji-
tim ve Bilim Dergisi, 36(161), s5.213-229.

Milli Egitim & Sayi1 & OzelSay1/2018 @



Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Politikalarinin Degerlendirilmesi

SAK, U., Ayas, M. B., Sezerel, B. B., Opengin, E., Ozdemir, N. N. & Giirbiiz, S. D. (2015). Tiirki-
ye’de Ustiin Yeteneklilerin Egitiminin Elestirel Bir Degerlendirmesi. Tiirk Ustiin Zeka ve
Egitim Dergisi, 5( 2), ss.110-132.

YESILOVA, H. (1997). Ustiin Yeteneklilik ve Tiirkiye’de Ustiin Yetenekli Cocuklarm Egitimi. Yii-
ziinciiy1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi),
Van.

YOK, (2018). Ulusal Tez Merkezi. https:/ /tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/ adresinden erisil-
mistir, 15 Mayis 2018.

@ Milli Egitim & Sayi1 @ Ozel Say1/2018



USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN PSIKOLOJIK
DANISMA YASANTILARI: OLCEK UYARLAMA VE
KESITSEL TARAMA CALISMASI

Fatma ALTUN"®
Hikmet YAZICI™®

Oz: Ustiin yetenekli 6grencilerin psikolojik danigma ve rehberlik (PDR) ihti-
yaglarini incelemeye doniik ¢alismalar son yillarda artis gostermektedir. Bununla
birlikte bu 6grencilerin rehberlik servisinden yardim alma girisimlerini, yardim
iliskisinin niteligi ve etkililigi konusundaki alg: ve tepkilerini konu edinen aras-
tirmalarmn sayis1 oldukca azdir. Bu ¢alismada iistiin yetenekli grencilerin psi-
kolojik danisma yasantilarinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda ilk
olarak Wood (2010) tarafindan gelistirilen Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danisma
Yasantilar1 Olceginin (UY-DYO) Tiirk kiiltiiriine uyarlanmis daha sonra ise Tiir-
kiye’deki 27 farkl1 Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) egitim goren 343 {istiin
yetenekli 6grencinin PDR yasantilar1 ve ihtiyaclari, cesitli degiskenlere dayali
olarak incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular UY-DYO'niin psikomet-
rik 6zelliklerinin Tiirk kiiltiirtine uyumlu oldugunu gosterdi. Aragtirmanin diger
bulgulary, tistiin yetenekli 6grencilerin egitsel, mesleki ve kisisel alanlarda farkls
sorunlar yasadiklarini gostermistir. Bu 6grencilerin PDR servislerinden yardim
alma girisimlerinin diisiik oldugu ortaya gikmistir. Ustiin yetenekli 6grencilerin
psikolojik damigma yasantilari ile bulunduklari egitim kademesi ve cinsiyetle-
ri arasinda anlamh bir iliski gézlenmemistir. Sonug olarak bu ¢aligsma, tistiin
yetenekli 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarda sunulan PDR hizmetlerini
nitelik ve etkililik yoniinden tatmin edici bulmadiklarini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Yetenekli Ogrenciler, Psikolojik Danigma, Olgek
Uyarlama
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COUNSELING EXPERIENCES OF GIFTED STUDENTS:
A SCALE ADAPTATION AND CROSS-SECTIONAL
SURVEY

Fatma ALTUN"
Hikmet YAZICI*®

Abstract:

Studies examining the needs of gifted students for psychological counseling
and guidance (PCG) have received considerable scholarly attention in recent
years. Nevertheless, there is a dearth of published studies on these students’
attempts to seek help from the guidance service, the nature of the relationship
and their perceptions of its efficiency. In this study, it was aimed to examine the
psychological counseling experiences of gifted students. Firstly, Gifted Talented
Adolescent’s Experiences in School Counseling (GT-ASC), developed by Wood
(2010), was adapted to Turkish culture and then PCG experiences and needs of
343 gifted students selected from 27 different Sciences and Arts Center (SAC) in
Turkey were examined based on various variables. Findings obtained from this
research revealed that the psychometric properties of GT-ASC are compatible
with Turkish culture. Another significant finding was that gifted students have
different problems in educational, vocational and personal areas. Evidently, these
students were less likely to seek help from counseling services. No significant
relationship between the psychological counseling experiences of the gifted stu-
dents and their educational level and gender was observed. Overall, these results
suggest that gifted students consider PCG services of their schools unsatisfactory
in terms of quality and efficieny.

Keywords: Gifted and Talented Students, Counseling, Scale Adaptation

Giris
Yasitlariyla kiyaslandiklarinda daha fazla uyum sorunu yasadiklari ve zeka pu-
anlarmin yiikselisiyle yasadiklar1 zorluklarin daha da arttig1 yontindeki iddiaya kars1
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(Lovecky, 1993; Manaster ve Powell, 1983) {istlin yetenekli bireylerin psikolojik agidan
akranlarindan daha avantajli olduklar: ve tistiinltiklerinin onlar1 uyumsuz davranslar-
dan alikoydugu seklindeki gortis (Kerr, 1991; Neihart, 1999) yillardir savunulmustur.

Fakat son yillarda bu iki goriisiin birlesimi olarak nitelendirilebilecek bir yaklasim,
yaygin olarak kabul gérmektedir. Buna gore, psikolojik gelisim ¢ogunda tatmin edici
diizeyde gozlense de kendilerine 6zgii baz1 6zellikler nedeniyle istiin yeteneklilerin
biiyiik bir kismi risk altindadir (Colangelo ve Assouline, 2000; Milgram, 1991). Us-
tlin yetenekli 6grencilerin bazi1 psikolojik danisma ihtiyaglar1 istiin yetenekli olmayan
akranlarinin ihtiyaglarina benzemekte ve bunlara geleneksel psikolojik danisma mo-
delleri ile miidahale edilebilmektedir. Bu duruma karsi bazi arastirmacilar (6rn. Kerr,
1991; Moon, 2007), iistiin yeteneklilikten kaynaklanan bazi 6zel ihtiyaclarin, farklilas-
tirilmis psikolojik danigsma modellerini gerektirdigini belirtmislerdir. Ustiin yetenek-
lilerle galisan uzmanlarin ¢ogu, bu 6grencilere 6zgii psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerinin, egitim programlarimin igerisinde temel bir bilesen olarak yer almasi
gerektigini siklikla ifade etmektedirler (Colangelo, 2003; Davis ve Rimm, 2004; Van
Tassel-Baska, 1990).

Bazi aragtirmalara gore, iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal zorluklarla
karsilasma olasiliklar1 akranlariyla benzer diizeydedir (Neihart, 1999; Richards, En-
cel ve Shute, 2003). Fakat iistiin yeteneklilerin kendilerine 6zgii 6zellikleri nedeniyle
bu olaylarla basa ¢ikma veya olumsuz etkilenme durumlari farklilik géstermektedir.
Ustiin yeteneklilerle calisan 6gretmenlerin ve psikolojik danismanlarin bu karakteris-
tik ozelliklere duyarli olmas: gerekmektedir. Ayrica {istiin yeteneklilerle calisan uz-
manlarmn dikkat etmesi gereken farkli hususlar da vardir. Bunlardan biri iistiin ye-
tenekliligin bazi problem durumlarini manipiile etmesidir. Sahip olduklar1 gelismis
zihinsel yetenekleri ve akademik basarilari, iistiin yetenekli 6grencilerin bazi duygusal
ve davranissal sorunlarini maskeleyebilmektedir (Cross, 2011). Bir diger husus tistiin
yetenekli 6grencilerin psikolojik danisma yardimi alma konusundaki olumsuz tutum-
laridir (Peterson ve Ray, 2006a). Bu olumsuz tutumlarin temelinde {istiin yeteneklile-
rin zaten sahip olduklar1 “farkliik” durumuna bir yenisini eklemek istememeleri ve
yanlis anlasilmayla ilgili cekinceleri yer almaktadir (Jackson ve Peterson, 2003). Ayrica
bazi iistiin yetenekli 6grenciler okul rehberlik servislerinin “problemli ¢cocuklar” igin
bulundugunu ve kendilerinin oradan yardim almaya haklarinin olmadigmni diisiin-
mektedirler (Peterson, 1990).

Ustiin yeteneklilere 6zgii PDR ihtiyaglarinin anlagilmasiyla ilgili birgok aragtirma
yapilmistir. Bunlarin biiyiik bir kismu tistlin yetenekli 6grencileri normal yetenek ve
basariya sahip olan akranlariyla karsilastiran ¢alismalardir (6rn. Altun ve Yazici, 2012;
Cross, Cassady, Dixon ve Adams, 2008). Ustiin yetenekli 6grencileri kendi iginde farkl
kriterlere gore (iistiin yeteneklilik seviyesi, poptilerlik, uyum vb.) karsilastiran ¢alis-
malar da mevcuttur (6rn. Berlin, 2009; Cornell, 1990; Guldemond, Bosker, Kuyper ve
van der Werf, 2007). Sayilar1 daha az olmakla birlikte bazi klinik bulgular (Peterson,
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1990) ve nitel calismalar (Coleman, 2001; Sowa, 1997), tistiin yetenekli 6grencilere 6zgi
PDR ihtiyaglarinin anlasilmasina ve onlara doniik modellerin gelistirilmesine 6nemli
katkilar saglamistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin psikolojik danisma yagantilarimi belirlemeye doniik
¢alismalarin sayis1 oldukga azdir. Yapilan arastirmalarda daha ¢ok tistiin yetenekli 6g-
rencilerin PDR servislerinden yardim alip almadiklaria déniik durum belirlemesinin
yapildig1 goriilmektedir (6rn. Altun, 2010; Peterson ve Ray, 2006b). Bu konuyla ilgili
6l¢gme araglarinin da son derece sinirli sayida oldugu soylenebilir. PDR ihtiyaclarina
ilgilinin art1g1 son dénemlerde Tiirkiye’de daha ok {istiin yeteneklilerin rehberlik ge-
reksinimlerinin tespitine doniik ebeveyn ve 6gretmen goriislerinin sorgulandig1 en-
vanterler kullanilmaktadir (6rn. Altun ve Yazici, 2018; Karakus, 2010). Bunun yani sira
ailelere doniik psiko-egitim programlarinin degerlendirilmesinde Ebeveyn Farkinda-
lik Olgegi (Afat, 2013) gibi iistiin yeteneklilere 6zgii durumlarm dikkate alindig1 lgme
araclarinin gelistirildigi gortilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin psikolojik danisma yasantilarmin niteliginin artiril-
mast i¢in, danisma iligkilerinin dogasini inceleyen arastirmalara ihtiya¢ duyulmakta-
dir. Buradan hareketle {istiin yetenekli 6grencilerle psikolojik danisma uygulamalar:
hakkinda gelistirilen strateji ve modellerden hangilerinin okullarda kullanildigini ve
ogrenciler tarafindan ne kadar faydali bulundugunu deneysel olarak smamak igin
Wood (2010) tarafindan bir dlgme araci gelistirmistir. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin
Danigsma Yagantilar1 Olgegi (UY-DYO), 6grencilerle psikolojik danigmanlari arasindaki
iliskinin dogasini ve psikolojik danisma oturumlarinda iistiin yeteneklilikle ilgili baz1
konularin giindeme gelme sikligini belirlemeye doniikttir.

Bu ¢aligmanin iki temel amaci bulunmaktadir. Bunlardan ilki UY-DYO'yi Tiirk kiil-
tirtine uyarlamalk, ikincisi ise bu 6lgekle toplanan verilere bagli olarak okullarda su-
nulan PDR hizmetlerinin nitelik ve etkililigi konusunda tstiin yetenekli 6grencilerin
tepkilerini incelemektir.

Yontem

Arastirma Grubu: Bu grupta, 27 farkl: ildeki BILSEM’de egitim goren 343 (Kiz=
178, Erkek=165) tistiin yetenekli 6grenci yer almaktadir. Resmi olarak tan1 alan bu 6g-
renciler, bulunduklar illerdeki Rehberlik Arastirma Merkezleri (RAM) ile BILSEM'le-
rin igbirligi icerisinde yiiriittiigii bir dizi tanilama igleminden ge¢mislerdir. Oncelikle
orgiin egitim kurumlari ya da velisi tarafindan aday gosterilen 6grenciler, tanilama
komisyonu tarafindan 6n degerlendirmeye alinarak uygun goriilenler grup tarama-
sina alinmistir. Bu asamada uygulanan grup yetenek testlerinden yeterli performansi
gosteren 6grenciler ise bireysel incelemeye alinmislardir. Tanilama komisyonunca uy-
gun goriilen uzmanlar tarafindan uygulanan bireysel zeka testi (WISC-R) veya 6zel
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yetenek degerlendirmeleri sonucunda bu 6grenciler tistiin yetenekli tanis1 almiglardir.
Bu arastirmada kullanilan 6l¢gme aracinin ergen formu olmasi nedeniyle, istiin yete-
nekli 6grencilerden olusan bu gruba yalnizca 13 yas ve tizerindeki 6grenciler dahil
edilmistir. Yas ortalamalar1 14.78 (SS=1.29) olan 6grencilerin %44t sekizinci, %23t
dokuzuncu, %17.2’si onuncu, %12’si on birinci ve %3.8i on ikinci sinifta 6grenim gor-
mektedirler. Biiytik ¢cogunlugu (%77.3) zihinsel yetenek alaninda tanilanan 6grenci-
lerin %9.9'u resim ya da miizik yeteneklerini iceren sanat alaninda, %12.8'1 ise hem
zihinsel hem de sanat alanlarinda tanilanmislardir. Genel akademik notlar1 65 ile 100
arasinda degisen 6grencilerin akademik bagari ortalamasi ise 93.76’d1r (SS= 6.42). Og-
rencilerin BILSEM'lere devam siirelerinin 1 ile 8 yil arasinda degistigi goriillmektedir.

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglar:
Bilgi Formu

Ustiin yetenekli 6grenciler igin hazirlanan bu formun ilk kisminda, &grencilerin
yas1, cinsiyeti, sifi, akademik basarilari, BILSEM’de egitim gordiikleri siireyle ilgili
sorular yer almaktadir. Bilgi formunun ikinci kisminda {istiin yetenekli 6grencilerin
karsilasmalart muhtemel olan bazi problem durumlar: gruplar halinde sunulmus ve
bunlardan hangilerini yasadiklarini belirtmeleri istenmistir. Ayrica egitim ve kariyer
hizmetleri alaninda, rehberlik servisinin sunabilecegi bazi programlar listelenmis ve
kendilerine en faydah olani belirtmeleri istenmistir. Ustiin yeteneklilerin problem du-
rumlar1 ve rehberlik servisinin bu 6grencilere déntik egitim ve kariyer hizmetleri ile
ilgili stklar Wood un (2009) arastirmasindan alinmistir. Toplam 10 sorudan olusan bilgi
formu, ¢coktan se¢meli olacak sekilde diizenlenmistir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danisma Yasantilar1 Olcegi (Gifted and Talented
Adolescents” Experiences in School Counseling [GT-AESCII])

Ustiin yetenekli 6grencilerin okullardaki psikolojik danisma deneyimlerini lgmek
amactyla Wood (2010) tarafindan gelistirilmistir. Ustiin yeteneklilerle psikolojik da-
nisma alaninda Onerilen uygulamalarin tematik analizinden yararlanilarak olusturu-
lan formun gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar: yas ortalamasi 16 olan tistiin yetenekli
ergenler tizerinde gerceklestirilmistir. Toplam 54 maddeden olusan 6lgek, 4lii Likert
tipindedir. Yapilan gecerlik analizinde, 6l¢egin, toplam varyansin %62.1'ini agiklayan
dort faktorli bir yap: gosterdigi tespit edilmistir. Bu alt faktorler sirasiyla “Danig-
ma {liskisi”, “Kisisel ve Kisilerarasi Beceriler”, “Kendini Tanuma ve Farkindalik” ve
“Ustiinlitk Arayis1” olarak adlandirilmistir. Danisma Tligkisi alt boyutunda, damsma
sonrasindaki hisleri, rehber 6gretmenleri tarafindan ne kadar anlasildiklar: ve rehber
O0gretmenlerine ne kadar inandiklar ile ilgili konularda 6grencilerin 1’den (hig) 4’e
(tamamen) kadar derecelendirme yapmalar: istenmektedir. Diger alt boyutlarda ise
tistlin yeteneklilerle danigsma literatiirtinde siklikla vurgulanan strateji, teknik ya da
programlarin ne siklikla giindeme geldigiyle ilgili 4'1ti bir derecelendirme yapmalar:
beklenmektedir. Olgekten elde edilen puanlar iistiin yetenekli 6grencilerin psikolojik
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danisma servislerinde yogun olarak karsilastiklari uygulamalar ve bunlari algilayislar:
ile ilgili bilgi vermektedir. Bu arastirmada Ttirk kiiltiirtine uyarlamas: yapilan lgegin
psikometrik sonuglarma, bulgular kisminda yer verilmistir.

Arastirmanin Islem Yolu

Oncelikle Tiirkge’ye uyarlanmasi planlanan 6lgme araglariyla ilgili olarak 6lgek
sahiplerinden ve iiniversitenin etik kurulundan gerekli izinler alinmistir. Daha sonra,
Tiirkiye genelindeki BILSEM’lerden ve bu illerdeki {istiin yetenekli 6grencilerin de-
vam ettikleri drgiin egitim kurumlarindan arastirma verilerinin toplanmas1 amaciyla
Milli Egitim Bakanhigindan arastirma izni alinmistir.

Aktif olarak egitim veren ve arastirmaya katilmaya goniillii olan merkezler be-
lirlenmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) istatistiki bolge birimleri sinufla-
masinin birinci diizeyi (NUTS1: 12 Bolge) dikkate alinarak her bolgeden katilimciya
ulasilmasi hedeflenmistir. Buna bagl olarak arastirmaya katilmaya gondillii olan 27
BILSEM’den (Adana, Afyonkarahisar, Ankara, Antalya, Balikesir, Burdur, Bursa, Co-
rum, Denizli, Erzincan, Erzurum, Giresun, Istanbul, Kastamonu, Kayseri, Kirsehir,
Malatya, Manisa, Mus, Nevsehir, Nigde, Ordu, Samsun, Sivas, Trabzon, Sanliurfa,
Yozgat) toplanmustir. Arastirmact tarafindan gogaltilan 6lgekler, uygulama yonergesi
ve MEB’den alinan izin yazis1 eklenerek kargo ile merkezlere ulastirilmistir. Formla-
ra iliskin uygulamalar BILSEM yéneticileri koordinatorliigiinde, merkezlerde gorevli
rehber 6gretmenler ve brans 6gretmenleri tarafindan ytirtitiilmastir.

Olgme araglar 6grencilere bireysel ya da grup halinde sinif ortaminda tek oturum-
da (ortalama 20 dakikada) uygulanmustir. Testin tekrarmin uygulanacag: gruplarda
6lgegin {izerine rumuz ya da numara yazilmasina izin verilmis, diger katilimcilara ise
6l¢me araclarinin tizerinde kimliklerini belli edecek herhangi bir isaretleme yapmama-
lar1 konusunda hatirlatmada bulunulmustur. Cevaplandirilarak merkezler tarafindan
geri postalanan 425 6grenci Slgeginden 60'1, grencinin okul ya da BILSEM rehberlik
servisi ile hi¢ goriismemis olmas: ve ilgili sorular1 bos birakmasi nedeniyle 6rneklem-
den ¢ikarilmistir. Ayrica arastirmada hedeflenen yas grubuna uymayan ve ug degerler-
de isaretleme yapan 22 6grencinin de 6lgekleri analizden ¢ikarilmistir.

Arastirmada Kullanilan Veri Analiz Teknikleri

Arastirmanin nicel verileri SPSS 15.0 paket programu ile analiz edilmistir. Bu kap-
samda, 6lgme araglarinin gegerlik ve giivenirlik analizleri kapsaminda a¢imlayici fak-
tor analizi, i¢ tutarlik, testin yariya boliimii ve test-tekrar test tekniklerinden yararla-
nilmustir. Arastirma gruplarinda gesitli arastirma degiskenlerine ait bilgiler tanimlayici
istatistik tekniklerinden yararlanilarak belirtilmistir. Bunun yan sira yapilan cinsiyete
ve sinif diizeyine dayali yapilan karsilastirmalarda bagimsiz t testi ve tek yonlii var-
yans analizi kullanilmustir.
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Bulgular

Olgek uyarlama caligmalari egitim ve psikoloji aragtirmalarinda siklikla tercih edil-
mektedir. Psikometrik 6zellikleri bilinen bir testin yeni gelistirilecek testten daha gtive-
nilir olmasi, arastirmacilara zaman ve para agisindan tasarruf saglamasi ve kiiltiirlera-
ras1 karsilastirmalara izin vermesi gibi nedenlerle 6l¢ek uyarlama calismalari avantajli
goriilmektedir (Hambleton ve Patsula, 1999). Bu boliimde ilk olarak UY-DYO'niin
Tiirk kiiltiirline uyarlanmasiyla elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Sonraki ki-
simda kesitsel tarama ve iliskisel yontemlerle elde edilen bulgular sunulmaktadir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danisma Yasantilar1 Olgegi'nin (UY-DYO) Tiirk
Kiiltiiriine Uyarlanmas1

1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danisma Yasantilar1 Ol¢egi'nin Dil ve Kapsam
Gegerliligi Calismalar:

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danigsma Yagantilar1 Olgeginin dilsel esdegerlik calis-
mas1 kapsaminda, ilk olarak ingiliz dili alaninda uzman tig¢ 6gretim iiyesi tarafindan
ingilizce formun Tiirkge'ye cevrisi gerceklestirilmistir. Birbirinden bagimsiz bir sekil-
de gerceklestirilen bu ti¢ ¢eviri formu arastirmaci ve danismani tarafindan incelenerek
en uygun ifadeleri igeren ortak bir form olusturulmustur. Ozgiin formda 50. madde
olarak yer alan ve orijinal 6lgegin gelistirildigi ABD’deki etnik farklilig1 vurgulayan
“Farkli olmanin ne oldugu” maddesi, Tiirk kiiltiiriine uygunluk gostermemesi baki-
mindan 6lgekten ¢ikarilmistir. Daha sonra 6lgegin Tiirkce ve ingilizce (6zgiin) formlar
Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Béliimiinde okumakta olan dordiincii siuf dgrencilerinden
goniillii olan 32 kisiye uygulanmstir. Olgegin Tiirkce ve 1ngﬂizce formlar arasinda
yapilan PMCKK analiz sonuglari Tablo 1’de 6zetlenmistir. Yapilan analiz sonucunda
korelasyon katsayisi r= .98 olarak bulunmustur. Orijinal 6l¢ekte bulunan dért alt 6lge-
gin Tiirkge ve Ingilizce formlar arasindaki korelasyon degerleri ise .90 ile .95 arasinda
degismektedir. Olgegin toplam puani ve alt faktorleri arasindaki korelasyonlarmn dilsel
gegerlik icin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danisma Yagantilar1 Olceginin Tiirkce ve In-
gilizce Formlari Arasindaki fligkiler

Alt Olgekler ve Toplam Puan Tiirkge ve Ingilizce Formlar Arasindaki
Korelasyonlar
Darusma Iliskisinin Dogas1 91
Kisisel ve Kisilerarasi Tligkiler .90%*
Kendini Tanima ve Farkindalik .95%*
Ustiinliik ile Hgili Konular 91%*
Danigma Yasantilar1 Olgegi Toplam Puani .98**
** p<0.01
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2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danigsma Yasantilar1 Olcegi'nin Yap1 Gegerligi

Uygulanan Kolmogorov-Smirnov testi {istiin yetenekli 6grencilerden elde edilen
verilerin normal dagilima uygun oldugunu gostermistir (Z=.65, p> .05). Bu asamadan
sonra, 343 kisiden olusan veri seti tizerinde psikometrik islemler gerceklestirilmistir.
Toplam 53 maddeden olusan 6lgekte madde-toplam puan korelasyonlar1 .30"un altin-
da olan iki madde (4. madde “Yanls anlasildiniz”, r= .02 ve 7. madde “Endiselerinizin
onemsiz oldugunu sodyledi/ima etti”, r= .18) analizden ¢ikarilmistir. Bundan sonraki
islemler, yeniden numaralandirilan ve toplam 51 maddeden olusan 6lgek {izerinde
gerceklestirilmistir.

UY-DYO'niin yap1 gegerligini test etmek amaciyla yapilan agimlayici faktér anali-
zinde 6ncelikle KMO ve Bartlett’s degerlerine bakilarak érneklem uygunlugunun ye-
terli (KMO= .93) ve dlgek maddelerinin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip oldugu
(*= 7436.93, sd= 1275, p< .001) goriilmiistiir. Ayrica 6lgek maddelerinin anti-image
matrisindeki ¢capraz korelasyonlar1 incelenerek .87 ile .96 arasinda degisen degerlerin
yeterli biiytikliikte (>. 50) oldugu tespit edilmistir.

UY-DYO'niin faktér yapisini belirlemek amaciyla, faktérler arasmdaki iligkiler
dikkate alinarak varimax dondiirme metodu kullanilmis ve temel bilesenler analizi
yapilmistir. Faktor analizi sonucunda, 6z degeri 1’den biiytiik sekiz faktorli bir yap:
ortaya ¢ikmustir. Fakat faktor yiiklerine bakildiginda agirlikli olarak maddelerin tig
boyut altinda toplandiklar: tespit edilmis diger bes faktoriin ayni maddelerin daha
diistik faktor ytikleriyle olustugu goriilmustiir. Ayrica bu faktorlerin agikladig var-
yaslarm %3 ile %6 arasinda degistigi tespit edilmistir. UY-DYO'niin agirhkh faktsr
ytikleri ve yamag birikinti grafigi (bkz. Grafik 1) dikkate alinarak faktor sayisimnin tige
indirgenmesine karar verilmistir.
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Grafik 1. Darugsma Yagantilar1 Olgeginin faktdr yapisini gosteren yamag birikinti
grafigi
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Ug faktor istenerek tekrar yapilan Temel Bilesenler Analizi ve varimax eksen dén-
diirme islemi sonucunda, elde edilen yapinin toplam varyansmn %48.31'ni agikladig1
bulunmustur. Olcekteki maddelerin dahil olduklari faktérler ile her maddenin ortak
varyansi ve toplam puanla korelasyonlar1 Tablo 2’de gosterilmistir. Tabloda gortildii-
g gibi birinci faktor varyansin %20.55'ini, ikinci faktor %14.86'sin1 ve tigtincii faktor
%12.90'm1 agiklamaktadir. Alt faktorlerden tigtinciisiintin orijinal 6lgekteki “Danis-
ma Tliskisinin Dogas1” faktorii ile aym1 maddeleri icerdigi goriilmiis ve aymi sekilde
isimlendirilmistir. Bununla birlikte orijinal formdan farkli maddeler iceren diger alt
faktorler anlamsal olarak incelenerek; birinci faktor “Ustiin Yeteneklilik ve Kendine
Déniik Farkindalik” ve ikinci alt faktér “Kisileraras iliskiler ve Sosyal Beceri” olarak
isimlendirilmisgtir.

Tablo 2. UY-DYO'niin Faktor Analizi Sonuglart

Faktor Yiikleri

> o
s B2
Madde z b
4 el
£ ]
=~ [
I 1I it 5 <
Faktor 111. Danisma Iliskisinin Dogast
1. Endiseleriniz yok olmustu 74 .56 .39
2. Zamaninizi verimli bir sekilde harcadiniz .75 .56 .35
3. Desteklenmis ve tesvik edilmistiniz .78 .63 A1
4. Sizin endiselerinize kars: empatik davrandi (sizin 77 .63 A1
aginizdan bakabildi)
5. Gergekten sizi anlamay istiyordu 78 .62 .37
6. Dinlemek i¢in gercekten zaman harcadi 72 .55 40
7. Ogrenme agkiniz 70 52 42
8. Bagsarma arzunuz ve motivasyonunuz 77 .61 .39
9. Bir seyleri anlama arzunuz 74 59 46
10.Tiim yonlerinizin aym diizeyde isliyor olmamast .63 42 .35
(6rn. Diistincelerinizin duygularmizin éniine gegmesi)
11. Hayatta énemli olduguna inandiginiz sey (hayat .59 40 42

felsefeniz)
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Faktor 1. Ustiin Yeteneklilik ve Kendine Doniik Farkindalik

16. Basladigim projeyi bitirme .50 .30 49
17. Liderlik 49 40 .58
18. Kendimle olumlu igsel diyalog kurma 46 44 .62
19. En kétii ve en iyi durum senaryolarini hayalimde .50 41 .59
canlandirma

22. Nasil rahatlanacag ve stresle basa cikilacag: 54 43 .62
23. Benim kontroliimde olan veya olmayan seylerin .52 .50 .66
tanimlanmasi

24. Motivasyonun stirdiiriilmesi (desteklenmesi) .67 .50 .59
25. I¢ catismalarin bazen gelismenin bir pargas: 45 .54 .65
olabilecegi

26. Hatalardan nasil bir seyler 6grenilebilecegi .66 .56 .70
27. Farkli 6grenme stillerim ve tercihlerim .60 41 .56
28. Bireysel tercihler ve kararlar 75 .63 .66
31. Kendime ve olaylara mizahi agidan bakma 48 .39 .58
32. Kendimi kabullenme (hem giiclii hem de zay:if 53 41 .61
yonlerimle)

33. Bagkalarini kabullenme (hem gticlii hem de zay:f 51 45 .64
yonleriyle)

34. “Daha iyisi arayis1” ile “miikemmellik arayis1” .62 .51 .64
arasmdaki fark

37. Kendimle ilgili hissettiklerim 57 .50 67
38. Benim giiclii yonlerim ve yeteneklerim 72 .59 .68
39. Okulumun “{istiin veya 6zel yetenekli” tanimi .57 46 .60
40. Ustiin veya 6zel yetenekli bir insan olmanin nasil .58 51 .66
bir sey oldugu

41. Mitkemmel olma ihtiyacim/arzum 44 42 .59
44. Kaygi 35 23 44
45. Bagsarmaya doniik baski 44 .30 51
47. 1si iyi bir diizeyde yapabilme yetenegi (yaratici, 74 59 .65
bilimsel vb.)

48. Topluma katkim .60 .50 .63
49. Kendimden beklentilerim 76 59 .58
50. Bagkalarimin benden beklentileri .69 .56 .67
51. Hayal kiriklig1 34 34 52
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Faktir 11. Kisilerarast Iliskiler ve Sosyal Beceri

12. Problem ¢6zme becerileri .38 .32 .54
13. Kendimle bagkalar arasindaki uygun kisileraras: 72 .61 .63
sinurlari ayarlama

14. Bagkalar ile iletisim .61 51 .63
15. Bagkalarindan gelen diismanlikla bas etme .70 .50 43
20. Diger kisinin bakis agisindan bakma 52 51 .66
21. Catisma ¢6zmek igin mizahi kullanma 51 42 .58
29. Insanlarin nasil degisip gelistigi .52 .51 .67
30. Saglikl iliskilerdeki karsilikhi 6zveri .52 .50 .66
35. Diger insanlarin beni nasil algiladig: .51 46 .63
36. Uyum saglama 46 41 59
42 Yeteneklerimi saklamam konusunda digerlerinden .64 44 .38
gordiigiim baski

43. Yalmizlik /izolasyon (topluluk disinda birakilma) .65 46 46
46. Dogruluk ve adaletle ilgili sorunlar .62 45 .50
Oz deger 1740 521  2.03

Aciklanan Varyans (%) 20.55 14.86 12.90

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danisma Yasantilar1 Olcegi'nin Giivenirlik Ana-
lizleri

UY-PTE'nin Tiirkge formunun giivenirligini smamak amaciyla Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayisi, testi yarilama giivenirligi ve test-tekrar test katsayilar: hesaplanmis
ve sonuglar Tablo 3’te 6zetlenmistir. Toplam 51 maddeden olusan 6lgegin biitiinii igin
elde edilen i¢ tutarlik kat sayisi .96’dir. Alt Slgekler igin bulunan Cronbach alfa ig
tutarlilik kat sayilari ise “Danisma Iligkisinin Dogas1” icin .91, “Ustiin Yeteneklilik ve
Kendine Déniik Farkindalik” icin .95 ve “Kisilerarasi Iligkiler ve Sosyal Beceri” igin
90’dir. UY-DYO'niin iki yariya béliinerek hesaplanan giivenirlik katsayismin .76 ol-
dugu gortlmektedir. Alt dlgeklerin ise iki yarim giivenirliklerinin .63 ile .86 arasinda
degistigi gortilmektedir. Test-tekrar test gtivenirligi igin 6l¢ek, ti¢ hafta arayla 32 kisilik
ogrenci grubuna (K=15, E=17, Yag Ort.= 15.31+1.06) tekrar uygulanmistir. Iki uygula-
ma arasindaki korelasyonlara bakildiginda korelasyon degerlerinin 6lgegin tamami
igin r=.74, “Danigma Iliskisinin Dogas1” i¢in r=.70, “Ustiin Yeteneklilik ve Kendine D&-
niik Farkindalik” i¢in r=.83 ve “Kisilerarasi iligkiler ve Sosyal Beceri” igin r=.78 oldugu
tespit edilmistir.
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Tablo 3. UY-DYO'nin Giivenirlik Analizi Sonuclar1

Faktor I¢ Tutarlik Testi Yariya Bolme  Test-Tekrar
(Cronbach Alfa) (Split Half) Test

Toplam UY-DYO 96 86 74

Danigma iliskisinin Dogast 91 77 .70

Ustiin Yeteneklilik ve Kendine Doniik .95 93 .83

Farkindalik

Kisileraras: iliskiler ve Sosyal Beceri 90 .85 .78

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Okullardaki ve BILSEM’lerdeki Psikolojik Da-
nisma Yasantilar

Ustiin yetenekli 6grencilerin Danisma Yasantilar1 Olgeginden (DYO) ve alt faktor-
lerinden aldiklari puanlar tek 6rneklem t testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 4’te
sunulmustur. En diisiik degerin “1” en ytiiksek degerin “4” oldugu Likert tipi bu 6lgek
i¢in kriter deger 2.5 olarak alinmistir. Buna gore iistiin yeteneklilerin danisma yasan-
tilar1 toplam puanimn (t=-2.03, p<.05, d= -.13) yani sira “Danisma Iliskisinin dogas1”
(t= 11.88, p<.01, d=.71), “Kisileraras1 ili@kiler ve Sosyal Beceri” (t= -10.56, p<.01, d=
-.58) ve “Ustiin Yeteneklilik ve Kendine Déniik Farkindalik” (t= -4.63, p<.01, d=-.26)
alt faktorlerinde de anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu farkliliklarin kay-
nagina bakildiginda 6grencilerin “Danisma Iigkisinin Dogas1” alt faktorii puanlarinin
kriter degerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu buna karsin digerler alt faktorlerde
ve toplam puanda kriter degerin altinda ortalamalara sahip olduklar goriilmektedir.

Tablo 4. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danigma Yasantilarina iliskin Tek Orneklem
t Testi Sonuglar

Alt Faktor ve Toplam Puan n’ Ortalama SS  sd t o) d
Danisma Hi@kisinin Dogas1 272 297 66 271 11.88 .000 .71
Kisileraras Iliskiler ve Sosyal 330 2.11 .67 329 -1056 .000 -.58
Beceri

Ustiin Yeteneklilik ve Kendine 307 2.32 69 306 -4.63 .000 -26
Donitik Farkindalik

Toplam DYO 272 243 56 271 203 044 -13

*Baz1 faktorlerde cevap vermeyen katilimcilar islem disinda tutulmustur.
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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Kendileriyle ilgili Endiseye Yol Acan Konular ve
Bunlarla ilgili Yardim Alma Durumlari

Ustiin yetenekli 6grencilerin 6grenim hayatlari boyunca karsilagabilecekleri sorun-
larla ilgili hazirlanan alt1 kategori ve igerikleri ile ilgili bilgiler Tablo 5’te gosterilmistir.
Ogrencilerden alinan cevaplara gore “Okul” kategorisinde en sik kargilagilan sorun,
ogrencilerin ¢alismalarina olan bagliliklarimin sorgulanmasidir (%29.6). Ikinci katego-
ride ise katilimcilarin %42.3"1i yaptiklari seyde basarisizlik korkusu yasadiklarimni be-
lirtmislerdir. “Kariyer” alaninda, 6grencilerin %30’u ¢ok potansiyellilige vurgu yapan
“Birgok secenege ve ilgiye sahip olma” secenegini isaretlemislerdir. Dérdiincii katego-
ride dgrencilerin en fazla yasadiklari sorun “Ustiin yetenekli bir kiz/erkek olmanin
ne ifade ettigini anlama” ile ilgilidir (%26.6). “Sosyal Kabul” kategorisinde 6grencile-
rin ¢ogu (%32.3) baskalar tarafindan nasil algilandiklariyla ilgili endise yasadiklarini
belirtmislerdir. Son kategori olan “Miikemmeliyetcilik”te 6grenciler en fazla (%29.1)
yapabildikleri her seyde miikemmel olmaya calistiklariyla ilgili sikki isaretlemislerdir.

Tablo 5. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Yagadiklar1 Endise Verici Durumlar

PDR ile ilgili Konular n %
I. Okul
1. Okulu birakma istegi 43 12.6
2. “Cok zeki” goriinmeyi istememe 67 19.6
3. Calismalarima baglihigimin sorgulanmasi 101 29.6
4. Bunlarm higbiri 130 38.2
g I1. Basari/Basarisizlik Korkusu
:C 1. Yaptigim seyde basarisizlik korkusu 144 423
%D 2. Gerekenden daha iyi yaparim endisesi 15 44
3. Benden daha fazlasinin istenecegi korkusu 83 243
4. Bunlarm higbiri 99 29.0
III. Kariyer
1. Kariyer yolumda “dogru” tiniversiteyi segme 84 24.8
é 2. Birgok segenege ve ilgiye sahip olma 102 30.1
—E) 3. Yeteneklerimi bir iiniversite ya da kariyer planiyla nasil 04 277
§  birlestirecegimi bilememe
= 4. Bunlarm higbiri 59 17.4
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IV. Ustiin Yeteneklilik Kimligi

1. Ustiin yetenekli bir kiz/erkek olmanin ne ifade ettigini

anlama %0 266
2. Yetenegimi bir ergenin siradan endiseleriyle dengeleme 74 21.8
3. Bunlarm higbiri 175 51.6
V. Sosyal Kabul
1. Uyum saglama 47 13.9
2. Insanlarin beni nasil algiladigt 109 32.3
3. Farkli hissetme 91 26.9
£ 4. Bunlarnn higbiri 91 26.9
EG VI. Miikemmeliyetgilik
f? 1. Yapabildigim her seyde miikemmel olmaya ¢alisma 99 29.1
= 2. Basarmak igin baski 70 20.6
é’“ 3. Kendimden beklentilerimi ve bagkalarmnin benim hakkim- 95 279
daki beklentilerini ynetme
4.Bunlarin higbiri 76 224

Ustiin yetenekli 6grencilerin yasadiklari bu endige verici durumlarla ilgili okul ya
da BILSEM rehberlik servislerinden yardim alip almadiklariyla ilgili cevaplari Tablo
6’da 6zetlenmistir. Tabloda gortildiigii gibi 6grencilerin %7’si yukaridaki sorunlardan
hi¢ birini yasamadigin belirtmistir. Bununla birlikte sorun yasayan ve rehberlik ser-
vislerinden hig yardim istemeyen 6grenciler %38.5 oranindadir. Ogrencilerin %50.4"
bazi sorunlariyla ilgili, %4.1'i ise yasadig1 tim sorunlarla ilgili rehber 6gretmenden
yardim istediklerini belirtmislerdir.

Tablo 6. Rehberlik Servislerinden Yardim Alma Durumlari ve Rehber C)gretmenle
Yapilan Goriismelerin igerigi

Degisken n %

Higbir sorun yasamadim 24 7.0

. . Higbir sorunum hakkinda asla
Rehberlik Servisinden . K 132 38.5
yardim istemedim

Yardim Alma Durumu

Bazi sorunlarim hakkinda yardim
L 173 50.4
istedim

Tiim sorunlarim hakkinda yardim 14 41
istedim ’
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B Akademik 53 15.5
Rehber Ogretmenle Kariyer/Universite Segimi 65 19.0
Yapilan Gortismelerin —
S Kisisel /Sosyal 159 46.4
Igerigi
Diger 45 13.0
Belirtilmeyen 21 6.1

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitsel ve Mesleki Alanlarda Rehberlik Servisin-
den Beklentileri

Egitsel ve mesleki PDR hizmetleri kapsaminda tistiin yetenekli 6grencilere uy-
gulanabilecek bazi etkinlikler katilimcilara sunulmus ve yalnizca kendilerine en ¢ok
yardimer olacagm diisiindiikleri iki veya {ig segenegi isaretlemeleri istenmistir. Og-
rencilerin verdikleri cevaplara iliskin frekans ve ytizdelikler Tablo 7’de gosterilmistir.
Buna gore 6grencilerin egitsel alanda en fazla yardime olacagimi diistindtikleri ilk ti¢
program; ilgi ve yetenek alaninda kariyer yapan yetiskinlerle bir araya gelmek, ilgi ve
ihtiyaglarina en uygun, esnek bir ders ¢alisma plani yapmak ve kendileriyle ayn ilgi
ve yeteneklere sahip diger 6grencilerle bir araya gelmektir.

Tablo 7. Ogrencilerin Egitsel Alanda Okul/ BILSEM Rehberlik Servislerinden Bek-
lentileri

Okul /BILSEM Rehberlik Servisinin Sunabilecegi Programlar n %
Benim ilgi ve yetenek alanimda kariyer yapan yetiskinlerle bir 168 49.12
araya gelmek

Benim ilgi ve ihtiyaclarima en uygun, esnek bir ders calisma 153 4474
plani yapmak

Benimle ayni ilgi ve yeteneklere sahip diger 6grencilerle bir 134 39.18
araya gelmek

Zaman y6netimi, organizasyon ve oncelikleri belirleme ile ilgili 105 30.70
destek

Benim igin 6nemli olan kitaplari ve filmleri tartismak 77 22.51
Smuflarin yapilandirilma seklini ve onlarmn zorluk seviyesini 39 11.40
tartismak

Aragtirmaya katilan {istiin yetenekli 6grencilerin okul ya da BILSEM rehberlik ser-
vislerinden mesleki rehberlik alanindaki beklentileri ise Tablo 8'de 6zetlenmistir. Tab-
loda gortildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir kismu (%55.26) yetenek ve ilgilerinin yo-
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gunlastig1 bir yerde stajyer veya cirak olarak ¢alismay: istemektedir. Bunu %43.57’1ik
bir oranla “Ilgi, yetenek ve gelecek hedeflerimi iceren bir kariyer ¢izelgesi tasarlamak”
ve %39.18'lik bir oranla “Calismak istedigim alanda ¢alisan bir meslek elemanini iz-
lemek” segenekleri takip etmektedir. Ogrencilerin mesleki alanda kendilerine en az
yardimct olabilecegini diistindiikleri program ise; toplum hizmeti veya gontillii isler

i¢in uygun firsatlarin sunulmasidir (%11.70).

Tablo 8. Ogrencilerin Mesleki Alanda Okul/BILSEM Rehberlik Servislerinden

Beklentileri
Okul/BILSEM Rehberlik Servisinin Sunabilecegi Programlar n %
Yetenek ve ilgilerimin yogunlastig1 bir yerde stajyer veya ¢irak 189 55.26
olarak calismak
flgi, yetenek ve gelecek hedeflerimi iceren bir kariyer cizelgesi 149 43.57
tasarlamak
Calismak istedigim alanda ¢alisan bir meslek elemanin1 izlemek 134 39.18
Kariyerime giden yolda alabilecegim zor kararlarla ilgili destek 131 38.30
almak
Kariyer secimimde 6nemli olabilecek konulari tartismak ve hayatla 123 35.96
ilgili konular1 kesfetmek
Yetenek ve ilgi alanimda diizenli olarak konusabilecegim bir 109 31.87
rehbere sahip olmak
Ailemin ilgilendigim firsatlar1 ve alanlar1 6grenmesi ve benim 66 19.30
onlarla bunu konusabilmem i¢in uygun durumlar
Yar1 zamanli istihdam veya ¢alisma olanaklar 42 12.28
Toplum hizmeti ve/veya goniillii isler i¢in uygun firsatlar 40 11.70

Kiz ve Erkek Ogrencilerin Danisma Yasantilarindaki Farkliliklar

Kiz ve erkek dgrencilerin DYO’den ve alt dlgeklerinden aldiklari puan arasindaki
farkliliklar bagimsiz ¢ testi kullanilarak test edilmistir. Tablo 9'da goriildiigii gibi {is-
tiin yetenekli 6grencilerin psikolojik danisma yasantilarinda cinsiyete dayali anlaml

farklilik yoktur.

Tablo 9. Kiz ve Erkek Ogrencilerin Danisma Yagantilarindaki Farklihiklar

Degisken Cinsiyet n Ort. SS P
Toplam DYO  Kiz 145 2.46 56 325
Erkek 127 2.40 56
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Danisma Kiz 145 2.99 .66 44 270 .660
Hliskisinin Erkek 127 2.95 65

Dogasi

Kisileraras1 Kiz 175 2.15 .67 1.28 328 201
iligkil

liskiler ve 75 ek 155 2.06 68

Sosyal Beceri

Ustiin Kiz 161 2.38 .69 1.60 305 111
Yetenellilik e 146 2.25 68

ve Kendine

Doniik

Farkindalik

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danisma Yasantilarinda Ogrenim Kademelerine

Dayal1 Farkliliklar

Ustiin yeteneklilerin grenim gordiikleri smiflardan yola gikilarak 6grenim kade-

meleri ortaokul ve lise olarak smiflandirilmis ve danisma yasantilar: puanlar: arasin-
daki farkliliklar test edilmistir. Tablo 10’da sonuglar1 6zetlenen analizlerde, ortaokul
ve lise diizeyindeki 6grencilerin danisma yasantilar arasinda anlamli fark olmadig:

goriilmistir.

Tablo 10. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Danigma Yasantilarinda C)grenim Kademe-
lerine Dayal1 Farkliliklar

Degisken Kademe N Ort. SS t sd P
Ortaokul 119 2.42 .60 -.10 270 918
Toplam DYO
Lise 153 2.43 52
Sl Ortaokul 119 3.04 71 1.40 270 163
Danigma Iligkisinin
Dogast Lise 153 292 61
Kisileraras: ﬂi@kiler Ortaokul 141 2.12 71 .19 328 .853
ve Sosyal Beceri Lise 189 210 64
Ustiin Yeteneklilik Ortaokul 133 2.36 .75 .87 256.72 .385
ve Kendine Déntik
Farkindalik Lise 174 2.29 64
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Tartisma
Olgek Uyarlama Calismasina Yonelik Tartisma

Yapilan temel bilesenler analizi ve varimax eksen déndiirme islemi sonucunda se-
kiz faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Fakat faktor ytiiklerine bakildiginda maddelerin
agirlikl olarak ti¢ boyut altinda toplandiklari ve diger bes faktoriin ayni maddelerin
daha diisiik faktor ytiikleriyle olustugu goriilmiistiir. Ayrica bes faktoriin agikladig:
varyanslarin diisiik diizeyde olmasi (%3-%6) nedeniyle faktor sayisi tige indirgenerek
analizler tekrar yapilmustir. Ug faktorlii yapinin toplam varyansin %48.31'ini agikladi-
g1 bulunmustur. Bu oran 6zgiin form igin bildirilen varyans yiizdesinden (%62.1) daha
dustiktiir. Bu durum, 6zgiin formda dort faktorlii olan yapinin bizim ¢alismamizda
ti¢ faktor olarak gozlenmesinden kaynaklanabilir. Ayrica 6rneklemden ve kiiltiirel ya-
pidan kaynaklanan farkliliklar da goz ¢niinde bulundurulmalidir. Yine de davranis
bilimlerinde aciklanan varyansin %40 olmas: yeterli goriildiigiinden (Eroglu, 2010;
Sencan, 2005), 5lgegin uygun yap1 gegerligine sahip oldugu séylenebilir. Olgegin “Da-
nisma lligkisinin Dogas1” alt boyutundaki maddeler 6zgiin 6lgekle birebir tutarlidir.
Diger maddelerin faktor ytiikleri ise 6zgiin 6lgektekinden farkli sekilde dagilim gos-
termislerdir. Hgili madde igerikleri incelendiginde, “Kisilerarasi Migkiler ve Sosyal Be-
ceri” ve “Ustiin Yeteneklilik ve Kendine Déniik Farkindalik” olarak adlandirilmalar:
uygun goriilmiistiir.

Ozgiin dlgekte giivenirlikle ilgili bulgularin rapor edilmemesine kargm bu ¢alig-
mada {ti¢ farkli yontemle giivenirlik analizi yapilmistir. Bu analizler sonucunda elde
edilen i¢ tutarlilik katsayisi (.96) 6lgegin ytiiksek diizeyde giivenilir oldugunu goster-
mektedir. Ayrica testin tekrari (.74) ve testi yariya bolme (.76) islemlerinden elde edilen
korelasyonlarin da ytiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin psikolojik danigsma ihtiyaglarini ve yagantilarim dog-
rudan dgrenci bildirimlerine dayali olarak belirlemeyi hedefleyen standart 6l¢gme arac-
larinin sayis1 oldukga azdir. Mevcut 6lgme araglari ise sosyal sorunlarla (Swiatek, 2001)
ya da iistiin yeteneklilik etiketiyle (Opengin ve Sak, 2013) basa ¢ikma gibi spesifik
konular1 6lgmeye doéniiktiir. Buna karsin 6grencilerin psikolojik danisma ihtiyaglar
ve yasantilarini kapsamli sekilde 6lcebilen baska 6lgeklere ulasilamamuistir. Bu durum
UY-DYO'niin 6zgiinliigiinii artirmakla birlikte dlgegin psikometrik islemlerinde &lgiit
gegerliliginin kontrol edilememesi acisindan bir simirlilik olarak degerlendirilebilir. Bu
calismada, rehber 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencileri ile yaptiklar: danigmalar-
da daha ¢ok hangi stratejileri kullandiklari, ya da dgrencilerin problemlerinin hangi
alanlarda yogunlastigini ve danisan-danisman iliskisinin niteligini belirlemeye doniik
olan UY-DYO'niin Tiirk kiiltiiriinde kullanilabilir bir 6lgek oldugu ispatlanmustir.
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Ustiin Yetenekli Ogrencilerin PDR Yasantilari, Thtiyaglar1 ve PDR Servislerin-
den Beklentileri

Arastirmaya katilan {istiin yetenekli 6grenciler, okullarda veya BILSEM'lerdeki
psikolojik danisma iliskilerinin dogasini ortalamanin iistiinde bir puanla degerlendir-
mislerdir. Buna gore psikolojik danismanlar; empati, aktif dinleme ve yeterli zaman
ayirma gibi temel beceriler ile {istiin yetenekli 6grencilerin bazi 6zgiin 6zelliklerini an-
lama konularinda ortanin tistiinde bir diizeyde tatmin edici bulunmuslardir. Katilim-
cilardan alinan cevaplara gore, istiin yeteneklilerle psikolojik danisma icin 6nerilen
stratejilerden kisileraras: iliskileri diizenleme ve problem ¢6zmeye déniik olanlarin
danisma oturumlarinda giindeme gelme siklig1 ise ortalamanin altindadir. Bunun-
la birlikte 6grencilerin kendilerini ve {istiin yetenekliligi anlamalarma doniik strate-
jilerin de nispeten daha az kullanildig: tespit edilmistir. Literatiirde {istiin yetenekli
ogrencilerin farklilastirilmis danisma hizmetlerine gereksinim duyduklar siklikla
belirtilmekte (Moon, 2007; Kerr, 1991) ve bu amagla gesitli stratejiler énerilmektedir
(Silverman, 1993a; Van Tassel-Baska, 1990). Fakat bu stratejilerin okullardaki psiko-
lojik danigsma oturumlarinda kullanilma diizeylerini ve bunlarin etkililigini test eden
ya da 6grencilerin danuismanlariyla iliskilerinin niteligini arastiran ¢alismalarin sayist
oldukca azdir. Bu alandaki ilk ¢alismalardan birini gerceklestiren Wood (2010), bizim
¢alismamizdakine benzer sonuglar elde etmistir. Wood, iistiin yeteneklilerle yapilan
danismalarda, onerilen stratejilerden cogunun kullanilmadigini belirlemistir. Bununla
birlikte onun ¢alismasindaki 6grencilerin danismanlariyla aralarindaki iliskiyi deger-
lendirme diizeyi bizim ¢alismamizdakiyle paralellik gostermektedir. Bu sonug, tistiin
yetenekli 6grencilere doniik PDR hizmetlerinin yetersizligini vurgulayan diger calis-
malart (Moon, 2002; Peterson ve Moon, 2008) destekleyici niteliktedir.

Calismaya katilan 6grencilere, egitsel, mesleki ve kisisel-sosyal alanlarda {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in siklikla vurgulanan problem durumlarindan olusan bir liste
sunulmus ve su ana kadar kendilerini en ¢ok rahatsiz edenleri segmeleri istenmistir.
Buna gore 6grencilerin egitsel alanda en fazla karsilastiklar: problemler sirasiyla; ba-
sarisizlik korkusu, ¢alismalarma olan baghliklarinin sorgulanmasi ve kendilerinden
daha fazlasinin beklenmesidir. Basarisizlik korkusu ve kendisinden daha fazlasinin
beklenmesi iistiin yetenekli 6grencilerin miikemmeliyetcilik 6zellikleri ile iligkili
olabilecegi gibi 6gretmen ve ebeveyn tutumlariyla da yakindan ilgilidir. Basarmaya
doniik hissettikleri baski {istiin yetenekli 6grencilerde akademik ertelemeye ve bek-
lenmedik basarisizliga neden olabilir (Baum, Renzulli ve Hebert, 1995; Rimm, 2003).
Ogrencilerin motivasyonlariyla iligkilendirilen “caligmaya baghliklar” ise genellikle
i¢sel kaynaklhidir ve iistiin yeteneklilerin karakteristik 6zelligi olarak goriiliir. Fakat
ogrencilerin ilgi, yetenek ve hedefleri dikkate alinmadan hazirlanan programlarda bu
motivasyonun siirdiiriilmesiyle ilgili sorunlar olusabilir (Friedman-Nimz ve Skyba,
2009; Siegle ve McCoach, 2005). Arastirmamizdan elde ettigimiz bu bulgular Wood'un
(2009) calismasindaki oranlarla benzerlik gostermektedir. Wood'un calismasimdan
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farkli olarak bizim ¢alismamizda, katilimecilarin %12’sinin okulu terk etme istegi duy-
dugu belirlenmistir. ABD’de okul terkiyle ilgili calismalarda tistiin yeteneklilerle ilgili
oranlara (Marland, 1972; Renzulli ve Park, 2002) yer verilmesine ragmen Tiirkiye’de
bu tiir bir istatistik bulunmamaktadir. Her ne kadar aragtirmamizdaki oran, okulu bi-
rakmayla ilgili niyeti ifade ediyor olsa da potansiyel okul terki riskini gostermesi agi-
sindan 6nemli bir bulgu oldugu diistintilmektedir. Okulu terk etmeye doniik diistin-
celere, cogu zaman sosyal duygusal etkenlerin neden oldugu (Hansen ve Toso, 2007;
Zabloski ve Milacci, 2012) diistintildtigtinde, rehberlik servislerin bu riski géz ¢niine
alip, 6nleyici calismalar diizenlemeleri 6nemli goriilmektedir.

Bircok ilgi ve yetenege sahip olmak ve bu yeteneklerini bir tiniversite ya da kariyer
planiyla nasil birlestirecegini bilememek, arastirma grubumuzdaki 6grencilerin kari-
yer alaninda en fazla karsilastiklar1 problemlerdir. Bunlar, iistiin yeteneklilere doniik
kariyer hizmetlerinde ¢alisanlarin (Colangelo, 2003; Kerr, 1991) siklikla vurguladig:
¢ok potansiyellik ile ilgili sorunlardir. Buna gore ¢ok yonlii potansiyele sahip olan 6g-
renciler, meslege karar verme asamasinda kararsizlik ve yogun stres yasayabilirler.
Tiirkiye’deki {istiin yetenekliler {izerinde yapilan bir arastirmada, 6grencilerin ¢ok po-
tansiyellik nedeniyle ilgilerini ve yeteneklerini tek bir alan i¢inde tanimlayamadiklari,
birkag alana yoneldiklerinde ise zaman yonetimi, duygusal kararsizlik ve mutsuzluk
gibi sorunlarin ortaya ¢iktig1 belirtilmistir (Sart, 2011). Meslege karar verme konu-
sundaki sorunlar Wood'un (2009) calismasinda 6n plana ¢ikmaktadir. Wood, bizim
bulgumuzdan farkli olarak, 6grencilerin daha ¢ok dogru tiniversiteyi se¢me konusun-
da sorun yasadiklarini tespit etmistir. Bu sorunun temelinde yine ¢ok potansiyelligin
oldugu diistiniilebilir. Fakat bazi arastirmacilarin (6rn. Achter, Benbow ve Lubinski,
1997) belirttigi gibi sorunun asil kaynagi 6grencilerin karar verme becerilerindeki
eksiklikler olabilir. Orneklemimizi olusturan (sekizinci sinif ve lise diizeyindeki) 63-
renciler icin bir iist 6grenim kurumuna yerlesme ve meslek secimi 6ncelikli konular
arasindadir. Her ne kadar bu kademelerde PDR hizmetlerinin daha ¢ok mesleki alan-
da yogunlastig1 belirtilse de tistiin yetenekli 6grencilerin 6zgiin 6zelliklerinin dikkate
ahindigimni sdyleyebilmek giigtiir. Ustiin yetenekli 6grencilerin nasilsa bir meslek edi-
necegi ve mesleginde basarili olacag: diislincesiyle ¢ogu zaman kariyer egitimlerinin
ihmal edildigi goriilmektedir. Oysaki iistiin yetenekliler kariyer tercihlerini bir yasam
stili olarak gormekte (Perrone ve Van Den Heuvel, 1981) ve bu tercih sirasinda pek ¢ok
psiko-sosyal degiskenden etkilenmektedirler (Greene, 2002). Bu nedenle yalnizca ders
notu ve sinav puanlarmin dikkate alindig1 mesleki rehberlik uygulamalarindan ziya-
de, 6grencilerin degerlerini, ilgilerini, hobilerini ve tercih ettikleri yasam stillerini ige-
ren ¢ok boyutlu yaklasimlarin kullanilmasmin daha yararli olacag: diistintilmektedir.

Arastirmamiza katilan &grencilerin kisisel-sosyal alanda yasadiklari sorunlarin
ilk siralarinda; diger insanlar tarafindan nasil algilandiklar: ve miikemmeliyetgilik ile
ilgili endiseler yer almaktadir. Bunlari ise iistiin yetenekliligin ne ifade ettigini anla-
ma ve digerlerinden farkli hissetme gibi sorunlar izlemektedir. Tiim bu bulgular daha
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onceki aragtirmalarla (Baker, 1996; Berlin, 2009; Parker ve Adkins, 1995; Wood, 2009)
tutarlilik gostermektedir. Mitkemmeliyetgilik tistiin yeteneklilerin karakteristik 6zel-
likleri arasinda goriiliir. Fakat belirlenen asirt yiiksek hedeflere ulagilamadiginda bi-
reylerde derin hayal kirikligi, depresyon (Davis ve Rimm, 2004) ve diistik 6z-saygt
(Bencik, 2006) gibi sorunlarin olugmasina neden olabilir. Orneklemimizde 6n plana
¢ikan diger sorunlar ise tistiin yeteneklilik etiketi ve bununla basa ¢ikma becerilerini
icermektedir. Ogrencilerin uyumlarini etkileyen en énemli faktoriin iistiin yetenek-
liligin anlagilmadig1 ortamlar oldugu belirtilmektedir (Moon, 2002). Ozellikle bizim
orneklemimiz gibi, ergenlik dénemindeki 6grencilerde tistiin yeteneklilik bir dam-
galanma olarak goriliir ve sosyal ortamlarda hos karsilanmadig: diistintiliir. Sar1 ve
Ogiilmiis'tin (2014) BILSEM 6grencilerinin sorunlarini arastirdiklart calismalarinda
tistlin yetenekli 6grencilerin 6rgtin egitim gordiikleri kurumlarda arkadas bulamadik-
lari, iletisim kurmakta zorlandiklari ve diglandiklari ortaya konulmustur. Ustiin yete-
nekli 6grenciler genellikle sosyal etkilesimlerini normal akranlar: gibi stirdtirebilmek
i¢in gelistirdikleri sosyal basa ¢tkmada; yeteneklerini inkar ya da gizleme, akranlarina
kosulsuz itaat gosterme ve kisisel popitilerligi en aza indirme gibi stratejiler kullanir-
lar (Rudasill, Foust ve Callahan, 2007). Fakat bunlarin her zaman gegerli yontemler
olmadig1 agiktir. Kullanilan yontemler, akademik alanin yani sira psiko-sosyal alanda
da gesitli olumsuz sonuglara neden olabilmektedir. Bununla birlikte tistiin yeteneklilik
etiketi ile cocuga akademik ve ailesel anlamda ytiksek beklentiler ytiklenebilir ve sos-
yal anlamda karmasik duygular yasatabilir. Bu nedenle hem 6grencilerin kendisinin
hem de etrafindaki ilgili kisilerin tistiin yetenekliligi dogru bir sekilde tanimasi bu
alanda verilebilecek en énemli hizmetlerdendir.

Ogrencilerin yalnizca %4'ii karsilagtiklar tiim problem durumlariyla ilgili PDR
hizmetlerinden yararlandiklarini belirtirken hi¢ yardim almayanlarin oran1 %38.5'tir.
Bu bulgu daha 6nceki arastirmalardaki degerlerden (Altun, 2010; Wood, 2009) oransal
olarak farklilik gostermekle birlikte, istiin yetenekli 6grencilerin rehberlik hizmetle-
rinden yararlanma diizeyini gdstermesi agismdan benzerdir. Ustiin yetenekli 6grenci-
ler genellikle okullarda daha az problem ¢ikaran ve rehberlige gereksinim duymayan
dgrenciler olarak goriiliirler. Ustiin yetenekli 6grencilerin uyum ve problem ¢ézme
becerilerinin gercekten ¢ok gelismis olmasi, bu durumun sebebi olabilir. Bunun yanin-
da gelismis yetenekleri ve akademik basarilari nedeniyle bazi duygusal ve davranissal
sorunlar1 d6gretmenleri ve arkadaslar tarafindan hos goriilebilir. Fakat yapilan aras-
tirmalar, tistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik servislerinden yardim almaya doniik
tutumlarinin ¢ok olumlu olmadigimi ortaya koymustur (Jackson ve Peterson, 2003;
Peterson ve Ray, 2006a). Sahip olduklar farklilik duygusuna bir yenisini eklememek
ya da yanlis anlasilma endisesi nedeniyle {iistiin yetenekli 6grenciler, kendileri i¢in
gercekten kritik olan durumlarda dahi okul rehberlik servislerine bagvurmamaktadir
(Jackson ve Peterson, 2003). Bazi {istiin yetenekli 6grenciler ise okul rehberlik servisle-
rinin daha problemli kisiler i¢in kuruldugunu, kendilerinin bu hizmetlerden yaralan-
maya haklarimin olmadigmi diistinmektedirler. Genellikle karsilastiklar1 problemleri
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¢ozme konusunda kendilerini sorumlu hisseden tistiin yetenekli 6grenciler, rehberlik
servisi disinda aile biiytiklerinden de yardim istememekte ve problemin ¢6ziimii igin
bazen saglikli olmayan yollara basvurmaktadirlar (Peterson ve Ray, 2006a; 2006b).
Arastirmamizin bulgularinda da goriildiigi gibi 6grencilerin PDR servislerine bas-
vurmamalari sorun yasamadiklari anlamima gelmemektedir. Ustelik caligmamizdaki
ogrencilerin rehber 6gretmenle yaptiklar: gériismelerin igeriginin daha ¢ok kisisel-sos-
yal konularla ilgili oldugu tespit edilmistir. Ustiin yeteneklilerin akademik gelisimleri-
ne odaklanilan egitim sistemimizde 6grencilerin sosyal-duygusal ihtiyaglarinin ihmal
edildigi soylenebilir. Rehber 6gretmenlerin bu durumun farkinda olup éncelikle PDR
hizmetlerini dogru bir sekilde tanitmalar: ve tistiin yetenekli 6grenciler igin riskli go-
riilen konularda onleyici ¢alismalar diizenlemeleri 6nemlidir.

Arastirmamizda 6grencilerin egitsel ve meslekialanda kendilerine en fazla yardim-
c1 olacagim diistindiikleri rehberlik uygulamalar1 belirlenmistir. Arastirmamizda 6ne
¢ikan bu beklentiler, literatiirde tistiin yeteneklilerin egitsel ve mesleki ihtiyaglari i¢in
yapilan 6nerilerle (Silverman, 1993b; Van Tassel-Baska, 1990) tutarlilik gostermektedir.
Yapilan arastirmalar {istiin yeteneklilerin kendi ilgi ve yeteneklerindeki kisilerle bir
arada olduklar1 ve 6gretim programlarinin da bu 6zelliklere gore diizenlendigi ortam-
larda daha mutlu ve basar1 olduklarini ortaya koymaktadir (Adams-Byers, Whitsell
ve Moon, 2004; Kulik, 1992; Rogers,1991; Vogl ve Preckel, 2014). Tam zamanli ya da
yart zamanli homojen gruplarin érneklemimizdeki {istiin yetenekli 6grencilerin tercih
ettikleri 6gretim uygulamalar1 oldugu séylenebilir. Ayrica 6grencilerin kariyer plan-
larin1 olusturma asamasinda uzman kisilerden yardim almalar1 ya da ilgi duyduklar:
alanda calisma imkaninin saglanmasi gibi uygulamalar, iistiin yeteneklilerin kariyer
gelisimlerinde 6nemli katki saglayacag siklikla belirtilmektedir. Bu alanda mentorliik
uygulamalarinin basarisi ise bir¢cok ¢alismada (Clasen ve Clasen, 2003; Shevitz, Wein-
feld, Jeweler ve Barnes-Robinson, 2003) ortaya konulmustur. Ulkemizde ¢ogu okulda
uygulanan PDR programlarinda, iistiin yeteneklilerin bu beklentilerinin karsilanabil-
digi sdylenemez. Arastirmamizdan elde edilen bulgular ise Tiirkiye’deki {istiin yete-
nekli 6grencilerin PDR servislerinden beklentilerinin standart uygulamalarin disinda
oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bulgularma gore, iistiin yetenekli dgrencilerin psikolojik danisma
yagantilarinda cinsiyet ve sinif diizeyine dayali anlaml farkliliklar yoktur. Ustiin ye-
teneklilerin danisma yasantilarin1 dogrudan bu degiskenler acisindan inceleyen bir
calismaya rastlanmamustir. Fakat {istiin yetenekli 6grencilerin PDR ihtiyaglarinda cin-
siyetlere ve yas donemlerine gore farklilik oldugu daha 6nceki arastirmalarin (Altun
ve Yazici, 2018; Kerr, 1991; McCormick ve Wolf, 1993; Silverman, 1993b; Yoo ve Moon,
2006) bulgulariyla ortaya konulmustur. Bu calismada farkliliklari arastirilan ortaokul
ve lise diizeylerinde de rehberlik hizmetlerinin belirli alanlara yogunlastig1 bilinmek-
tedir. Dolayisiyla farkli yas gruplari ve cinsiyetlerle yapilan psikolojik danisma otu-
rumlarinda danigma iligkisi boyutunda herhangi bir farklilik beklenmese de kullanilan
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stratejiler ve glindeme gelen konularda farklilasmalarin olabilecegi diistintilmektedir.
Ortaya ¢itkan bu sonucun, genel olarak tistiin yeteneklilerin danisma yasantilarinda
6zel uygulamalara ¢ok fazla yer verilmemesinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

Bu arastirma, {ilkemizdeki iistiin yetenekli 6grencilerin danisma iliskilerinin do-
gasini, oturumlarda hangi stratejilerin daha ¢ok tercih edildigi ve PDR uygulamala-
rinda hangi yontemlerin daha faydali bulundugunu inceleyen ilk ¢alismalardandir.
Elde edilen bulgular, iistiin yeteneklilerle ¢alisan rehber 6gretmenlerin uygulamalarini
farklilastirmalar agisindan yol gosterici niteliktedir. Bununla birlikte bu ¢alismanin
bazi simirliliklart vardir. Bunlardan ilki bu ¢alismada sadece ergenlik dénemindeki
tistlin yetenekli 6grencilerin danisma yasantilarina deginilmis olmasidir. Farkli yas
gruplarindaki iistlin yetenekli bireyleri igeren ¢alismalarin planlanmasinin {istiin ye-
teneklilere dontik farklilastirilmis PDR hizmetleri alanindaki ¢alismalara énemli alt
yap1 saglayacag: diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin PDR servislerinden beklenti-
leri kapali uglu formlar ile toplanmistir, daha derinlemesine bilgi edinilmesi igin bu
konu ile ilgili nitel arastirmalarin planlanmasi 6nerilmektedir. Bunun yani sira tistiin
yeteneklilere etkili PDR hizmetlerinin sunulabilmesi i¢in uygulayici olan rehber 6g-
retmenlerin bakis acilar1 ve alandaki yeterlik diizeylerinin de arastirildig1 ¢calismalara
ihtiyag vardir.
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FARKLILASTIRILMIS PROBLEM COZME
OGRETIMININ USTUN YETENEKLI OGRENCILERIN
PROBLEM COZME VE YARATICI DUSUNME
BECERISINE ETKISI"

Esref AKKAS™
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Oz: Caligmada, farklilagtirilmis problem ¢ézme gretiminin iistiin zekal
ve yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme basarisi ve yaratict
diistinmeye yonelik etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada arastirma
deseni olarak &n test-son test kontrol gruplu desen kullanilmugtir. Arastirma,
Diizce Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6grenim goéren 7’si deney, 8'i kontrol grubu
olmak tizere 15 Ogrenciyle ydiriitiilmiistiir. Deney grubundaki &grencilere
aragtirmaci tarafindan farklilastirilmis problem ¢6zme 6gretimi uygulanirken,
kontrol grubundaki Ogrencilere miidahale edilmeyen Ogretim yontemiyle
problem ¢ozme &gretimi uygulanmistir. Veri toplama araglar1 olarak Torrance
Yaratic1 Diistinme Testi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Problem Cozme
Basar1 Testi kullanilmistir. Veri toplama araglari uygulamanin basinda ve sonunda
deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Aragtirmada 6gretim uygulamalarinin
etkililigini ssnamak igin verilerin analizi i¢cin Mann Whitney-U Testi ve Wilcoxon
Igaretli Siralar Testi kullanilmistir. Farkhilagtirilmis problem ¢ozme &gretimi
yapilan deney grubunun problem ¢6zme basar testi ve yaratic1 diistinme testi
on test son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklhiliklar sagladig:
bulunmugtur. Farkhilastirilmis problem ¢6zme 6gretimi yapilan deney grubu ile
kontrol grubu arasinda problem ¢ézme basgari testi, yaratic1 diisiinme testi son
test puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur

Anahtar Kelimeler: farklilastirilmis 6gretim, {istiin yetenek, problem ¢6zme,
yaratici diistinme.
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THE EFFECTS OF DIFFERENTIATED PROBLEM
SOLVING INSTRUCTION ON PROBLEM SOLVING
AND CREATIVE THINKING SKILLS OF GIFTED
LEARNERS’

Esref AKKAS™
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Abctract:

The aim of this study is to define the effects of differentiated problem solving
instruction on mathematical problem solving performances and creative thinking
of gifted learners. A pretest-posttest design was used in the experimental process
of the study. The study was conducted in Duzce Science and Art Center on a
total of 15 students; 7 students from the experiment group and 8 students from
control group making up the population of the study. While the experiment
group was provided with problem solving instruction which was differentiated
by the researcher, traditional problem solving instruction was carried out in
the control group. As the data collection tools, Torrance Creative Thinking Test
and Problem Solving Achievement Scale developed by the researcher himself
were administered. Data collection tools were administered on experiment and
control groups both at the beginning and end of the study. Mann Whitney-U
Test and Wilcoxon Signed Rank Test were used to analyze the data collected to
test the effectiveness of educational processes in the study. There are significant
differences between the pretest and posttest scores of the students in the
experiment group instructed by differentiated problem solving in favor of the
posttest in problem solving achievement test and creative thinking test. There are
significant differences between the experiment group instructed by differentiated
problem solving instruction and the control group in favor of the experiment
group in the posttest scores of problem solving achievement test and creative
thinking test.

Keywords: Differentiated instruction, Gifted, Problem solving, Creative
thinking,
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Giris

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin 6gretim siirecinde tekrara dayali, 6gretmen
merkezli, ezberci, testle degerlendirilen ortamlarin yerine, yaraticilig: tesvik eden ve
problem ¢bzme becerilerini gelistiren egitim ortamlari onlarin ihtiyaglarini karsilamaya
daha uygun olabilir. Alanyazinda {iistiin zekali ve yeteneklilere sunulan egitimin,
ogrencilerin farkli gereksinimlerini yeterince karsilayamadigi belirtilmektedir
(Subban, 2006). Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin kapasitelerini en {ist diizeyde
kullanmalarinin saglanmasi, yaraticiliklarmin artirilmasi, problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi, 6grencilerin bireysel ihtiyaclari, ilgi alanlar1 ve 6grenme stillerine gore,
egitim ortamy, igerik, siireg ve tirlinlerin farklilastirilarak hazirlanacak 6gretim yoluyla
saglanabilir.

Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilere Bilim ve Sanat Merkezleri aracilifiyla destek
egitim programlari ve gretim uygulamalari yapilmaktadir. Ozel yetenekli grencilere
Bilim ve Sanat Merkezleri'nde uygulanan programlarin 6grencilerin ihtiyaclarini
karsilamada yeterli olamadig1 bilinmektedir (Kontas, 2009; Kurnaz, Tiiybek ve
Taskesen, 2009; Ozkan, 2009)

Ustiin zekah ve yetenekli 6grencilerin gereksinimlerini ve ilgilerini goz éniinde
bulunduran farkli 6gretim yaklasimlari kullanilmaktadir. Bu yaklasimlardan biri
de farklilastirilmis 6gretim yaklasimidir (Van Tassel-Baska, 2003). Farklilastirilmis
ogretim; 6grencileri bireysel farkliliklar: olan kisiler olarak diistinen ve buna gore
Ogretim tasarimu gelistirmenin 6grenci basarisinda etkili olacagini savunan ve 6gretim
stirecinde 6grencilerin farkli becerilerine 6rnegin; ifade, tistbilissel, 6zdtizenleme gibi
becerilerini gelistiren bir 6gretim yaklasimidir (Heacox, 2002).

Ozel yeteneklilerin egitimlerinde en yaygm olarak kullanilan yaklagim
farklilastirmadir (Sak, 2012; Tortop, 2018). Ozel yetenekli 6grencilerin, problem
¢bzme basarisinin  gelistirilmesinde farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin  etkili
oldugu belirtilmistir (Beecher ve Sweeny, 2008; Dreeszen 2009; Ham, 2001; Hyde-
Kondor, 2007; Samms, 2009; Strong, Thomas, Perini ve Silver, 2004; Verschaffel, Corte
ve Borghart, 1999; Westbrook, 2011). Benzer sekilde alanyazinda farklilastirilmis
6grenme ortamlarinin dgrencilerin yaraticihigimin gelismesine olumlu katki sagladig:
belirtilmistir (Baum, Cooper & Neu, 2001; Batdal, 2012; Ham, 2001; Kok, 2012;
Ozyaprak, 2012; Samms, 2009).

Farklilagtirilmis 6gretim 6grenenlerin ilgi, yetenek, 6grenme stilleri ve 6grenme
ihtiyaglar1 bakimindan farkliliklara sahip olduklar: felsefesine dayali bir yaklasimdir
(Anderson, 2007; Tomlinson, 1999; Tortop, 2018). Powers (2008) ise farklilastirilmis
Ogretimi icerik, stire¢ ve {rtintin, farkli Ozelliklere sahip ogrencilerin 6grenme
ihtiyaglarini karsilamak amaciyla gesitli ilgi ve hazirbulunusluk diizeylerinde bulunan
ogrencilere gretimin tasarlandig: yaklasim seklinde tanimlamaktadir.
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Farklilagtirllmis 6gretim, farkli 6grenme alanindaki Ogrencilerin ihtiyaglarmi
karsilamaya yonelik, 6grenme ihtiyaglarma gore bir 6gretim hazirlama temeline
dayanmaktadir. Bunun icin Ogretmenler 6grencilerin hazirbulunusluk, ilgi ve
ogrenme stilleri 6zelliklerine gore icerikte, stiregte ve friinlerde farklilastirma
uygulayabilirler. Ogrencilerin ilgi, 6grenme stilleri, 6grenme hiz1 ve hazirbulunugluk
yoniinden digerlerinden nasil farklilagtigini 6gretime baslamadan 6nce belirlenmesi
gerekmektedir (Heacox, 2002). On-degerlendirme denilen bu siireg, farklilagtiriimis
Ogretimin tizerine kurulacagi degiskenler olan ilgi, hazirbulunusluk ve 6grenme
stilleri agisindan 6grencilerin ne durumda oldugu konusunda 6gretmenlere bilgi verir
(Tomlinson ve Mc Tighe, 2006)

Farklilastirilmis 6gretim Dbelirtilen ilkelere gore ogretimi destekler. Matematik
ogretiminin ilkeleri ve matematik 6gretim siireci, yontem olarak farklilastirilmis
ogretimin amaglariile de 6rtiismektedir. Matematigin tiim bireyler igin bu kadar gerekli
olmasi, matematik 6gretiminde tiim ¢ocuklarin hedeflenmesini gerekli kilmaktadir.
Tim o6grenciler icin kaliteli matematik 6gretimi hem istenen hem de olanakli bir
durumdur (Huetinck ve Munshin, 2004; Malloy, 2004). Bu da 6grencilerin farkliliklarin
O6gretim ortamina yansitilmasim gerektirmektedir. Matematik 6gretiminde &zellikle
on bilgi ve deneyimlerin farklilasmasi nedeniyle farklilastirilmis 6gretim yonteminin
uygulanmast énemlidir (Speer ve Brahier, 1994). Ogrenciler okul yagsamma farkh
yeterlilikler, inanislar ve deneyimler getirmektedir. Bu farkliiklar matematik
o6gretiminde anlamay: gergeklestirmek igin g6z 6niinde bulundurulmalidir (Heutnick
ve Munshin, 2004).

Farklilastirilmis 6gretim gergek problemlerle, otantik 6grenme firsatlari sunan,
problem ¢6zme, isbirligi, grup ¢alismasi yapilarak matematik basarisini etkili bir
sekilde artiran gretim yaklagimlarindan biridir. (Balfanz, Mac Iver ve Byrnes 2006;
Boaler 2006). Van De Walle (2004)’e gore matematige uygun bir dgretim; dgrencilerin
kavramlari anlamalari, islemleri anlamalar1 ve kavramlarin ve islemlerin arasindaki
bagi kurmalar1 sagalamaya yonelik diizenlenmelidir (Aktaran; Baykul, 2009,
38). Problem ¢ozmede kavramlar ve islemler arasindaki bagin kurulmasi énemli
goriilmektedir (Baykul, 2009). Ogretmenler etkili problem ¢oziimii icin coklu
stratejiler uygulayarak matematik 6gretiminde farklilastirilmis 6gretim yontemlerini
uygulayabilirler (Darling-Hammond, 2002).

Problem ¢6zme 6gretiminde 6gretimin yogunlastirilmas: dogrultusunda {istiin
zekal1 ve yetenekli 6grenciler tarafindan segilen problemler tizerinde problem ¢6zme
stireci adimlarinin 6gretimi gergeklestirilmistir. Problem ¢6zme adimlarinin 6gretimi
siirecinden sonra izleme degerlendirmesi yapilmistir. Izleme testi sonuclarma gore
ogrenme eksikliklerini gidermek amaciyla olusturulan dort 6grenme merkezinde
calisma yapilmistir. Problem ¢6zme 6gretiminde 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme
stillerine gore siiregte farklilagtirma yapilmigtir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
ilgilerine gore igerikte ve siiregte farklilagtirma yapilmustir. igerikte farklilagtirma igin
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ilgi merkezlerindeki etkinlikler ilgilerine gore hazirlanmistir. Stiregte farklilastirma igin
ogrenciler ilgi merkezlerinde isteklerine gore bireysel, esli veya grup olarak ¢aligmalar:
saglanmistir. Problem ¢6zme stireci sonunda elde ettigi kazanimlari gosterme firsatt
sunularak tirtinde farklilagtirma yapilmistir.

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin yaraticihiklarinin gelisimine matematik
alaninda kullanulan problem ¢6zme etkinlikleri katki saglayabilir. Agik uclu
problemlerin smifta kullanilmas1 6grencilerin akici yaraticitiginin - gelismesini
desteklemektedir. Silver (1997) problem olusturma ve problem ¢dzme firsatlari iceren
arastirmaya dayali matematik 6gretimi ile 6grencilerin matematiksel aktivitelerde
daha fazla akicilik, esneklik ve daha yaratict yaklasimlar gelistirebileceklerini
savunmaktadir. Problemlere ¢ok sayida ¢6ziim yolu tiretme ve farkli problem
kurmalar1 akiciigin gelistirilmesinde kullanilabilecegi belirtilmektedir. Yaraticiligin
esneklik bileseninin gelistirilmesinde problemlere farkli ¢6ziim yollarini tiretme ve
farkl sekillerde ¢oziilebilecek problem kurmalarinin katk: sagladig: belirtilmektedir.
Orijinallik boyutunda ise gesitli ¢6ztimlerden hareketle farkli bir ¢6ziim yolu bulmalar1
ve digerlerine gore farkli problem kurmalar1 yaraticiliklarinin gelisimi agisindan
kullanilmaktadir (Silver, 1997).

Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin, problem ¢zme becerisinin gelistirilmesinde
farklilagtirilmig 6gretim yaklasiminin etkili oldugu belirtilmistir(Westbrook, 2011).
Benzer sekilde alanyazinda farkhlagtirilmis Ogrenme ortamlarmin 6grencilerin
yaraticithginin gelismesine olumlu katki sagladigi belirtilmistir (Baum, Cooper ve
Neu, 2001; Ham, 2001; Samms, 2009). Ancak Tiirkiye’de bu baglamda {istiin zekal
ve yetenekli 6grencilerle ilgili bilimsel ¢alismalarin sinirli sayida oldugu sdylenebilir.
Leana (2005) ¢alismasinda; iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin egitimlerine yonelik
gelistirilecek farkli egitim modellerine, problem ¢ozme becerilerini gelistirici
etkinliklere veya egitim programlarina yer verilmesinin gerektigini vurgulanmustir.
Bu nedenle {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerde farklilastirilmis problem ¢6zme
Ogretiminin problem ¢6zme, yaratict diisiinme becerilerinin gelisimine etkisini
sinayacak arastirmalara gereksinimden dolay1 arastirma onemli goriilmektedir.
Ustiin zekal ve yetenekli 6grenciler icin Tiirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri'nde
matematik alaninda uygulanan egitim programlarinin 6grencilerin 6zelliklerine gore
yeterince farklilastirllmadigy, egitim stiregleri geleneksel yapida siirdiiriildiigii alanda
yapilan arastirmalarda da belirtilmistir (Kontas, 2009; Kurnaz, Tiiybek ve Taskesen,
2009; Ozkan, 2009). Matematikte problem ¢ézme becerisinin farklhilagtirilmis 6gretim
yaklasimi ile gelistirilmesini amaglayan arastirmada ¢alisma grubunun yalnizca tistiin
zekal ve yetenekli 6grencileri kapsamasi acisindan da énem arz etmektedir.

Arastirmanin amaci, 6zel/tistlin yetenekli 6grenciler icin farklilastirilmis problem
¢bzme Ogretiminin problem ¢6zme ve yaratict diistinmeye becerilerine etkisini
belirlemektir. Bu baglamda farklilastirilmis problem ¢bzme 6gretiminin {istiin zekali
ve yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme basarisi ve yaratict diistinme
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diizeylerine etkisi nedir? arastirmanin problemini olusturmaktadir. Bu baglamda
arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmustir;

o Farklilastirilmis problem ¢6zme O&gretiminin uygulandigr deney grubu
ogrencilerinin problem ¢6zme basari testi 6n test son test puanlari ve normal 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢dzme basari testi 6n test son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Farkllastirilmis problem ¢dzme &gretiminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin yaratici diisiinme testi 6n test son test puanlar1 ve normal 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin yaratici diisiinme testi 6n test son test
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

e Farklilastirilmis problem ¢6zme Ogretiminin uygulandigt deney grubu
ogrencilerinin problem ¢6zme basari testi son test puanlari ile normal 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubu Ogrencilerinin problem ¢6zme basari testi son test
puanlarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark var midir?

o Farklilastirilmis problem ¢6zme O&gretiminin uygulandigr deney grubu
ogrencilerinin yaratici diisiinme testi son test puanlariile normal 6gretimin uygulandig:
kontrol grubu 6grencilerinin yaratici diisiinme testi son test puanlarina gore gruplar
arasinda anlaml bir fark var midir?

Yontem

Bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden deneysel yontem kullanilmustir.
Deneysel yontem; neden-sonug iliskilerinin tespit edilmesi igin arastirmacinin
kontroliinde, gozlenmek istenen verilerin olusturuldugu arastirma yontemidir
(Karasar, 2002, 87). Arastirma deneysel yontemin 6n test son test deney-kontrol
gruplu modeline gore gergeklestirilmistir. Bu modelde; denkliklerin saglanmasi
icin gruplardan yansiz atama yapilarak olusturulmus deney ve kontrol grubu
bulunmaktadir. Arastirmada deney, ve kontrol grubu sadece bir tane olup, bu gruplarda
uygulama 6ncesi ve sonrasi 6l¢iimler alinmistir. Deney ve kontrol grubuna, Problem
Cozme Basar: Testi (PCBT) ve Torrance Yaratici Diistinme Testi (TYDT) Sekilsel Formu
on test olarak uygulanmistir. Deneysel islemden sonra gruplara son test olarak PCBT
ve TYDT Sekilsel Formu tekrar uygulanmustir.

Arastirmanin deney grubunda problem ¢6zme 6gretimi, farklilastirilmis 6gretim
etkinlikleri uygulanarak yapilmistir. Farklilagtirilmis 6gretim etkinlikleri arastirmact
tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Kontrol grubunda, Bilim ve Sanat Merkezi
Destek Egitiminde problem ¢6zme Ogretimi Bilim ve Sanat Merkezi etkinlikleri
dahilinde arastirmaci tarafindan uygulamasi gergeklestirilmistir.
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Calisma Grubu

Calisma grubu, Diizce Bilim ve Sanat Merkezi'ne ilkogretim okullarindan segilmis,
merkezde egitim alan tistiin zekali ve yetenekli olarak tanilanmuis ilkogretim dérdiincii
smif 6grencilerinden olusmaktadir. Yetenek, zeka puanlari, veri toplama araglari ve 6n
kosul 6grenmeler testi 6n test puanlarina gore denklestirilmis gruplardan yansiz atama
yoluyla segilen deney grubu ve kontrol grubu olarak olusturulmustur. Arastirmada
olusturulan deney ve kontrol grubundaki {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
cinsiyet dagilimi (Tablo 1), yetenek puanlari, zeka testi puanlari, problem ¢6zme basar1
testi puanlar1 ve yaratic1 diistinme testi puanlar: (Tablo 2) ile gosterilmistir. Deney ve
kontrol gruplari cinsiyet agisindan denk oldugu soylenebilir.

Tablo 1: Katilimci Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 4 3 7
Kontrol 3 5 8
Toplam 7 8 15

Gruplar aras1 anlamli bir farkin olup olmadigma iliskin Mann Whitney-U Testi
kullanilmis ve gruplar arasinda istatistiksel olarak fark olmadig: goriilmiistiir. Ustiin
yetenekli ve zekali ¢ocuklari belirlemede kullanilan Temel Kabiliyetler Testi (7-11Yas),
Bilim ve Sanat Merkezi'ne {istiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklari belirlemede kullanilan
WISC-R Testi, Problem Cozme Basar1 Testi 6n test, Yaratict Diistinme Testi 6n test
puanlarina gore gruplar arasinda anlaml bir farklilasmanin olup olmadigina iliskin
Mann Whitney-U Testi sonuglari Tablo 2’de sunulmustur. Analiz sonuglarma gore
deney ve kontrol grubu arasinda temel kabiliyetler testi puanlar1 arasinda anlaml
fark bulunmamuistir (U=24.00, p=.643). Temel kabiliyetler puanlar agisindan gruplarin
birbirine denk oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda WICS-R Testi puanlarma gore
anlamli fark bulunamamuistir (U=15,00, p=.128).
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Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilagtirilmast

Grup N S.0 S.T. U Z P
Temel Deney 7 7,43 52,00
Kabiliyetler 24,00 -464 ,643
Testi Kontrol 8 8,50 68,00
Deney 7 6,14 43,00
Zeka Testi 15,00 -1,524 ,128
Kontrol 8 9,62 77,00
Problem Cozme Deney 7 7,64 53,50 25 50 200 7
Bagar Testi Kontrol 8 831 66,50 ’ ' '
Yaratic1 Diistinme Deney 7 9,29 65,00 19.00 1042 298
Testi Kontrol 8 688 5500 ' ' '

Her iki grubun WISC-R Testi puanlarinin birbirine denk olarak kabul edilebilebilir.
Ayni sekilde Problem Co6zme Basari Testi 6n test puanlari arasinda anlamh fark
bulunmamustir (U=25,50, p=,772). Deney ve kontrol grubunun matematik Problemi
Co6zme Basar1 Testi 6n test puanlar1 agisindan birbirine denk olarak kabul edilebilir.
Gruplarin TYDT Testi 6n test puanlari arasinda anlamli fark bulunmamistir (U=19,00,
p=,298). Gruplarin TYDT 6n test puanlar1 agisindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veri toplama araclari olarak, Problem C6zme Basar1 Testi ve TYDT
Sekilsel Formu kullanilmistir. Problem ¢6zme basar testi, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik problemlerini ¢6zme basarisin1 belirlemek amaciyla
gelistirilmis ve kullanilmistir. Problem ¢6zme basari testi; yoklanacak kazanimlarin
belirlenmesi, sorularin yazilmasi, uzman goriisti alinmasi, sorularin redaksiyonu,
deneme uygulamasi, sorularin secilmesi ve nihai testin olusturulmas: adimlar:
izlenerek gelistirilmistir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerin problem g¢dzme
basarilarin1 6lgmeye yonelik test, farklilastirilmis 6gretim etkinlikleri kapsaminda
olusturulan problem ¢6zme kazanimlarini 6lgen, agik uglu sorulardan olusacak sekilde
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Problem C6zme Basar1 Testi, problem ¢6zme kazanimlari olarak belirlenmistir.
Bu kazanimlar; dogal sayilarla toplama, ¢ikarma, carpma ve boélme islemi gerektiren
problemleri ¢ozer ve kurar, dogal sayilarla en ¢ok bes islem gerektiren problemleri
¢ozer ve kurar ve verilenleri eksik bilgi iceren problemlerin ¢dziilemeyecegini tespit
eder kazammlarmi lgmektedir. Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin problem
¢bzme basarilarin tespiti i¢in hazirlanan testte agik uglu 25 madde hazirlanmistir.
Deneme uygulama yapilmadan 6nce testte yer alan maddeler igin kapsam gecerligi
uzman goriisleri dogrultusunda o6lgme, ilkogretim matematik alaninda galisan
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akademisyenler, sinif 6gretmenleri ve ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin goriistine
basvurulmustur. Uzmanlarca belirtilen degerlendirmelere gore gerekli dtizeltmeler
yapilarak maddelere son hali verilmistir.

Testte yer alan madde sayisi, bu maddelere ait varyanslar ve testin geneline ait
varyans kullanilarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0.81
bulunmustur. Problem Cézme Basari Testi'nin puanlayici giivenirligini saglamak
amaciyla deneme uygulamasindan segilen 15 &grenciye ait testler {i¢ puanlayici
tarafindan hazirlanan puanlama anahtarina goére puanlama yapilmistir. g
puanlayicinin 25 maddeye verdigi puanlar arasinda olusan korelasyon katsayilar
0.856 ile 0.962 arasinda degismekte olup, oldukca yiiksek degere sahiptir. Elde edilen
degerlere gore Problem C6zme Basari Testi'nin puanlama anahtarina gére puanlanmast
sonucu puanlayicilar arast uyumun oldugunu gostermektedir. Problem C6zme Basar1
Testi'nin {i¢ farkli puanlayicinin 15 6grenciye verdigi puanlarin ortalamalari arasinda
fark olup olmadiginin belirlemek icin yapilan iliskili 6rneklem tizerinde tek degiskenli
varyans analizi uygulanarak istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir
(F=.028, P=.973 > .05). Fark olmamasu ti¢ farkl1 puanlayicinin 15 6grenci i¢in puanlama
anahtarma gore yapilan puanlamalarin farklilik gostermediginin bir gostergesidir.

TYDT Sekilsel Formu: Bu test deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici
diisiinme becerilerini 6l¢mek amaciyla segilmis ve kullanilmustir. Testin Tiirkge
versiyonunu olusturmak icin sirasiyla dilsel esdegerlik, giivenirlik ve gegerlik
¢alismalar yiriitiilmiistiir. TYDT'nin dilsel esdegerlik ¢alismasinda testin iki uzman
ve ilgili arastirmaci tarafindan orijinali Ingilizce olan test ve puanlama puanlama
kitapciginin Tiirkge'ye evirisi yapilmistir. Tiirkce'ye gevrilen form, bagka bir ingilizce
alaninda dil uzmani tarafindan Ingilizce’ye cevrilmistir. Orijinal form ile ceviri
formun karsilastirmalarmin uygunlugu goriildiikten sonra 30 kisilik ¢alisma grubuna
once 1ngilizce sekilsel B formu, iki hafta ara ile Tirkge sekilsel A formu olmak tizere
uygulama yapilmistir (Aslan ve Puccio, 2006).

Gilvenirlik ¢alismalart igin i¢ tutarlik metodu uygulanmistir. Gtivenirlik
calismasinda, sekilsel yaraticilik igin okuloncesi (n=231), lise (n=116), ilkogretim
(n=144) ve {niversite (n=248) gruplarinda elde edilen puanlarin i¢ tutarlilik
analizlerinde (r=0,38) ile (r=0,74) arasinda korelasyon katsayilar: elde edilmistir.
Ilkégretim grubunda Cronbach Alpha degeri (r=0,64) olarak bulunmustur (Aslan,
2001).

Gegerlilik calismalari kapsaminda dis gegerliligin test edilmesi igin bazi boliimlerde
ornegin; Sifat Listesi, Wonderlic Personel Testi, Wechsler Yetiskinler Formu ile
karsilastirmalara gidilmistir ve yaraticiligin kullanildig: ve kullanilmadig isyerlerinde
calisan satis personellerinin toplanan yaraticiik puanlari arasinda karsilastirmalara
bakilmistir. Bu testlerin puanlari ile TYDT puanlar arasinda iliski bulunmustur
(Aslan, 2001). I¢ gegerlik agisindan testin sianmasi icin madde toplam ve madde
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ayirt edicilik indekslerine bakilmistir. Sekilsel Form igin akicilik, esneklik, orijinallik,
basliklarin soyutlugu, detaylandirma, erken kapamaya diren¢ boéliimlerinin puan
turleri i¢in okuldncesi, ilkogretim, lise ve tiniversite yas gruplarinda p<.01 diizeyinde
anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Arastirma Siireci

Deney ve kontrol gruplarina Problem C6zme Basari Testi ve TYDT $ekilsel Formu
on test olarak uygulanmistir. Arastirma, haftada 3 etkinlik saati olmak tizere bir hafta
ontestlerin uygulanmasi, 11 hafta deneysel islem ve bir hafta sontestlerin uygulanmasi
ile 13 hafta uygulanmistir. Deney grubundaki {istiin zekali ve yetenekli 6grencilere
problem ¢dzme kazanimlarina yonelik farklilastirilmis problem ¢dzme etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubundaki {istiin zekali ve yetenekli 6grencilere problem
¢ozme kazanimlari, herhangi bir farklilagtirma yapilmadan 6gretimi yapilmistir.
Deney ve kontrol gruplarma uygulama tamamlandiktan sonra arastirmanin veri
toplama araglar1 Problem Cozme Basar1 Testi ve Torrance Yaratici Diistinme Testi
TYDT Sekilsel Formu 6n test olarak uygulanmustir.

Deney grubu &6grencilerine arastirmaci tarafindan yapilan etkinlikler hakkinda
bilgi verilmistir. Problem ¢6zme kazanimlari dogrultusunda deney grubundaki
etkinlikler arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Deney grubunda
ilk ti¢ haftalik stiregte 6gretimin yogunlastirilmas: dogrultusunda problem ¢ézme
stireci adimlarinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Bu stirecte uygulamada ¢alisilan
problemler iistiin zekal: ve yetenekli 6grenciler tarafindan segilmistir. Aragtirmanin
dordiincii haftasinda ilk ti¢ haftada 6gretimi yapilan problem ¢6zme adimlart ile ilgili
izleme testi uygulanmustir. Arastirmanin besinci ve altinci haftalarinda izleme testi
sonuglarma gore 6grenme eksikliklerini gidermek amaciyla olusturulan dort 6grenme
merkezinde ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin yedinci sekizinci haftalarinda tistiin
zekal1 ve yetenekli 6grencilerin 6grenme stilleri dogrultusunda stirecte farklilagtirma
yapilmistir. Arastirmanin dokuzuncu ve onuncu haftalarinda tistiin zekali ve yetenekli
ogrencilerin ilgilerine gore icerikte ve siiregte farklilagtirma yapilmustir. Igerikte
farklilagstirma igin ilgi merkezlerindeki etkinlikler ilgilerine gore hazirlanmistir.
Stirecte farklilastirma icin 6grenciler ilgi merkezlerinde isteklerine gore bireysel,
esli veya grup olarak calismalar1 saglanmistir. Aragtirmanin on birinci haftasinda ise
ogrenme stireci sonunda elde ettigi kazanimlar1 gosterme firsati sunularak tirtinde
farklilagtirma yapilmustir.

Uygulama 1: Uygulamanin ilk haftasinda, kazanimlara yonelik olarak problem
¢ozme siireci adimlarindan problemi anlama basamaginda ¢alisiimistir. Arastirmanin
ilk haftasinda ogrenci ilgilerine gore farklilastirma yapilmistir. Etkinliklerde
kullanilacak 10 problem arastirmaci tarafindan olusturulmus, o6grencilere ilgili
problemlerden hangi problemler tizerinde ¢alismak istedikleri istenmistir.
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Uygulama 2: Uygulamanin ikinci haftasinda problem ¢6zme stireci adimlarindan,
problemin ¢oziimtii igin plan yapma basamaginda calisilmistir. Arastirmanin ikinci
haftasinda da birinci haftada 6grenci ilgilerine gore segilen problemler tizerinde,
problem ¢6zlimii i¢in plan yapma basamag ¢alisilmistir.

Uygulama 3: Uygulamanin tigtincii haftasinda, problem ¢6zme siireciadimlarindan,
islemlerin yapilmasi ve sonucun dogrulugunun kontrol edilmesi basamaklarinda ilk
haftada kullanilan problemler {izerinde g¢alisilmistir. Problemin ¢6ziimiinde varsa
degisik ¢6ziim yollarinin sdylenmesi, yazilmasi davranisi {izerinde her problemde varsa
farkli ¢6ziim yolu bulunmaya ¢alisilmistir. Bu davranisin 6gretimi ve uygulamalarinda
her 6grencinin farkli ¢oziimler tiretmesi, ¢oziimlerin diger 6grencilerle paylasiimasina
agirhk verilmistir. Ogrenilen bilgileri kullanilabilecek sekilde bir problem sdyleme ve
yazma davranisi i¢in bu haftadaki uygulamada kendilerinin serbest olarak problem
yazmalari istenmistir.

Uygulama 4: Uygulamanin dordiincii haftasinda ilk {i¢ hafta yapilan etkinlikler
kapsaminda problem ¢dzme siireci adimlari olan; problemi anlama, problemin
¢ozlimii i¢in plan yapilmasi, ¢6ziim i¢in yapilan planin uygulanmasi-islemler ve
¢oziimiin kontrol edilmesi-problem kurma asamalarindaki adimlari ne derece
kazamldiginm belirlemek iizere problem ¢ézme izleme testi uygulanmustir. izleme
testinde arastirmaci tarafindan hazirlanan bes agik uglu soru bulunmaktadir.

Uygulama 5-6: Uygulamanin besinci altinci  haftasinda, 6grencilerin
hazirbulunuslugu ve ogrenme eksikliklerine gore farklilastirma yapilmistir.
Uygulamanin besinci ve altinci haftasinda, dérdiincti haftada uygulanan izleme
testi sonuglarina gore farklilastirilmis 6gretim yaklasimi tekniklerinden &grenme
merkezleri olusturulmustur. Ogrenme merkezleri problem cézme siireci adimlar
olan; problemi anlama, problemin ¢éziimii i¢in plan yapma, ¢6ziim igin yapilan
planin uygulanmas: islem etkinlikleri ve ¢éztimiin kontrol edilmesi-problem kurma
etkinlikleri merkezlerinden olugsmaktadir. Ogrenciler problem ¢6zme adimlarindan
eksigi oldugu, yeterli 6grenme saglayamadigi adimlarda 6grenme merkezlerinde
olusturulan etkinlikler aracilig ile galismislardir. Merkezlerde 6grenciler bireysel,
esli veya grup olarak calisabilecekleri belirtilmis, 6grenciler kendi tercihlerine gore
calismislardir. Birden fazla adimda eksigi olan 6grenciler 6ncelik siralamasina uygun
olarak eksigi olan tiim merkezlerde calisma yapmuslardir.
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Problemi

Anlama
Kontrol ve

Islem Problem

Etkinlikleri b . d Kurma
grenme

Merkezleri

Plan Yapma

Sekil 1. Farklilagtinlmis Ogretim Tasariminda Olusturulan Ogrenme Merkezleri

Uygulama 7-8:Uygulamanin yedinci sekizinci haftalarinda, 6grencilerin 6grenme
stillerine gore stireg farklilastirilmistir.

Uygulama 9-10: Uygulamanin dokuzuncu onuncu haftalarinda &grencilerin
ilgilerine gore igerikte ve siirecte farklilastirma yapilmistir. kerikte farklilagtirma igin
ilgi merkezlerindeki (uzay, hayvanlar alemi, havaalanlari, kuleler, bulus atélyesi)
etkinlikler ilgilerine gore hazirlanmistir (Sekil 2.) Siirecte farklilastirma i¢in 6grenciler
ilgi merkezlerinde bireysel, esli veya grup olarak calismalar i¢in kendi tercihleri
dogrultusunda belirlemislerdir.

Uygulama 11: Uygulamanin son haftasinda, 6grencilerin 6grenme stireci sonunda
elde ettigi kazanimlar1 gosterme firsat: sunularak tirtinde farklilastirma yapilmigtir.
Uygulamanin son haftasinda 6grencilerin uygulama stirecince elde edilen bilgi ve
kazanimlarinin sergilenmesi amaciyla 6grenciler tarafindan yazilan ve ¢éziimlenen
problemlerin sinif arkadaslarina sunumlari yaptirilmistir.
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Sekil 2. Hgi Alanlarina Gore Icerik Boyutunun Farklilastirilmasinda Olusturulan
Hgi Merkezleri

Kontrol grubunda yapilan etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulanmustir.
Kontrol grubunda {istiin zekali ve yetenekli 6grencilere problem ¢6zme kazanimlarina
gore, herhangi bir farklilastirma yapilmadan o6gretim yapilmistir. Problem ¢6zme
etkinlikleri, kazanimlar1 gerceklestirmek tizere problem ¢6zme siirecindeki adimlara
gore gerceklestirilmistir. Problem ¢dzme stireci basamaklari arastirmaci tarafindan
anlatilarak, verilen problemler {izerinde uygulama 6grenciler tarafindan yapilmistir.
Kontrol grubunda 6grenci ilgileri ve 6grenme stillerine gore igerikte ve siirecte bir
degisiklik yapilmamuistir. Kullanilan problemler arastirmaci tarafindan segilmis 6grenci
ilgilerine gore diizenleme yapilmamigtir. Ogretim siirecinde ve 6grenme {iriinlerinin
ol¢tilmesinde 6grenci 6zelliklerine gore bir farklilastirma yapilmamuistir.

Verilerin Analizi

Deney grubu ve kontrol grubu arasinda Ontest ve sontest puanlart agisindan fark
olup olmadigin belirlemek tizere nonparametrik testlerden Mann Whitney U-Testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlart arasindaki
farklilagsmay1 belirlemek tizere Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Bulgular ve Yorum

Farklilagtirilmis problem ¢6zme 6gretim etkinliklerinin yapildig: deney grubunun
uygulamadan Once ve sonra problem ¢bzme basari testi puanlarmin ve kontrol
grubunun uygulamadan 6nce ve sonra problem ¢dzme basari testi puanlar arasinda
anlamli bir farklilasma olup olmadigimna iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari
Tablo 3'te verilmistir. Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin Problem C6zme
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Basar1 Testi'nden aldiklart uygulama 6ncesi ve sonras: puan ortalamalar: arasinda
problem ¢6zme basari son test puanlari lehinde anlamli bir fark oldugu gortilmektedir
(2=2.366, p<0.05).

Tablo 3: Problem Cozme Basar1 Testi On Test Ve Son Test Puanlarmin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Grup Son test-On test N S.0 S.T. z P
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Deney Pozitif Sira 7 4,00 28,00 -2,366 ,018
Esit 0 - -
Negatif Sira 3 3,50 10,50

Kontrol Pozitif Sira 5 5,10 25,50 -1,051 ,293
Esit 0 - -

Sonuglara gore, farklilastirilmis problem ¢6zme 6gretiminin deney grubundaki
istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme basarisini
artirmada etkisinin oldugu soylenebilir. Kontrol grubunda ise &grencileri Problem
Co6zme Basar1 Testi'nden aldiklar1 uygulamadan 6nce ve sonra aldiklar1 puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasma olmadigini gostermektedir (z=-1.051,
p>0.05).

Farklilagtirilmis 6gretim etkinliklerinin yapildigi deney grubunun uygulamadan
dnce ve sonra yaratict dligiinme testi puanlar1 ve kontrol grubunun uygulamadan
Once ve sonra yaratict diisiinme testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma olup
olmadigina yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Yaratici Diistinme Testi On Test Ve Son Test Puanlarmin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Grup Son test-On test N S.0 S.T. z P
Negatif Sira 0 1,00 1,00

Deney Pozitif Sira 7 4,50 27,00 -2,197 ,028
Esit 0 - -
Negatif Sira 3 3,33 10,00

Kontrol Pozitif Sira 5 5,20 26,00 -1,120 263
Esit 0 - -
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Tablo 4. incelendiginde arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin TYDT den
aldiklar1 uygulama Oncesi ve sonrast yaratict diistinme siralamalar ortalamalar:
arasinda son test lehine anlamli bir farklilasma oldugu gortilmektedir (z=-2.197,
p<0.05). Sonuglara gore, deney grubunda diizenlenen farklilastirilmis problem ¢6zme
ogretiminin tistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin yaratic: diisiinmesine olumlu yonde
etkisinin oldugu soylenebilir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin TYDT den aldiklar:
uygulama oncesi ve sonrasi yaratici diisiinme siralamalar ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark bulunmadigini géstermektedir (z=-1.120, p>0.05).

Farklilastirilmis problem ¢6zme 6gretiminin uygulandig1 deney grubu ile normal
egitimin uygulandig1 kontrol grubu &grencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan
problem ¢6zme basar1 son testinden aldiklar1 puanlarinda anlamli bir farklilasma olup
olmadiga iliskin Mann Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5: Problem Cozme Basari Testi Son Test Puanlarmin Gruba Gore Mann
Whitney-U Testi Sonuglar

Grup N S.0 S.T. U z p
Deney 7 11,57 81,00

3,00 -2,893 ,004
Kontrol 8 4,88 39,00

Tablo 5. incelendiginde gore gruplarin uygulama sonrast Problem C6zme Basari
Testi puanlarinin anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere
yapilan Mann Whitney-U Testi sonucunda son test puanlari arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (U=3.00, p<0.05). Bulguya goére deney
grubunda yapilan farklilastirilmis problem ¢ozme oOgretiminin dstiin zekal ve
yetenekli 6grencilerin problem ¢6zme basarisini artirmada kontrol grubunda yapilan
ogretime gore etkili oldugu soylenebilir.

Farklilastirilmis 6gretim etkinliklerinin yapildig1 deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulama sonrasinda son test yaratict diisiinme testi puanlarinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan U-Testi sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6: Yaratici Diisiinme Testi Son Test Puanlarinin Gruba Gére Mann Whitney-U
Testi Sonugclari

Grup N S.0 S.T. U Y4 p
Deney 7 10,50 73,50

10,50 -2,027 ,043
Kontrol 8 5,81 46,50
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Tablo 6. incelendiginde gruplarin TYDT son test puanlarinin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan Mann Whitney-U testi
sonucunda deney grubu lehine anlaml fark bulunmustur (U=10.50, p<0.05). Sonuca
gore deney grubunda yapilan farklilastirilmis problem ¢6zme 6gretiminin {istiin zekalt
ve yetenekli 6grencilerin yaratict diistinmelerini kontrol grubunda yapilan 6gretime
gore olumlu etkiledigi soylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada katilimeir deney grubu o6grencilerinin Problem Coézme Basari
Testi'nden aldiklar1 uygulama 6ncesi ve sonrasi siralamalar ortalamalar: arasinda
son test lehine anlaml1 bir fark oldugu bulunmustur. Farklilastirilmis problem ¢6zme
ogretiminin deney grubundaki {iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin matematik
problemlerini ¢6zme basarisini artirmada etkisinin oldugu sdylenebilir. Matematik
problemlerini ¢6zme basarisinin artmasinda arastirma stireci igerisindeki 6grenci
ozelliklerine gore 6grenme yasantisi gegirmis olmalarinin etkisi olabilir. Aragtirmanin
kontrol grubunda ise 6grencilerin Problem C6zme Basar1 Testi'nden aldiklari uygulama
Oncesi ve sonrasi siralamalar ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.
Arastirma stirecinde kontrol grubunda tstiin zekal: ve yetenekli 6grencilere yonelik
ogretim yapilmis ancak 6grencilerin 6zelliklerine, farkliliklarina yonelik yontemlerin,
uygulamalarin kullanilmamis olmasinn etkisi olabilir. Kok (2012) tistin zekal
ve yetenekli 6grencilerin bireysel farklilik agisindan farkli 6grenme 6zelliklerine
sahip olmalari, farkli 6gretimsel ve 6grenimsel ihtiyaclari nedeniyle bu ihtiyaglarin
giderilmesi yoniinde 6gretim diizenlemeleri yapilmasimin gerekliligini vurgulamistir.
Ysseldyke, Tardrew, Betts, Thill ve Hannigan (2004) ayn: okulda farklilastirilmig
matematik 6gretimi uygulanan {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin daha basarilt
oldugu bulgusundan hareketle, bu 6grencilere genel 6gretim programi uygulanirsa
matematik kazanimlariyla ilgili tist diizey becerilere erisemeyecegini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin TYDT den aldiklar1 uygulama
oncesi ve sonrasi yaratici diisiinme puan ortalamalari arasinda son test lehine anlaml1
bir fark belirlenmistir. Deney grubunda diizenlenen farklilastirilmis problem ¢6zme
ogretiminin tistiin zekal ve yetenekli 6grencilerin yaratici diisiinmesine olumlu yénde
etkisinin oldugu soylenebilir. Yaratici diisiinme puanlarinin artmasinda; arastirma
siireci igerisinde 6grenci Ozelliklerine gore 6grenme yasantisi gegirmis olmalari,
problem ¢6zme adimlarinin 6gretiminde galisilacak problemleri kendilerinin secmeleri,
problem c¢o6ziimlerini kendi aralarinda paylasmalari, {iriinlerin gosterilmesinde
esneklik saglanmasi etkili olmus olabilir.

Gruplarin uygulama sonrasi Problem C6zme Basari Testi puan ortalamalarinin
anlamli farklilasma gosterip gostermedigimi belirlemek {izere yapilan Mann
Whitney-U Testi sonucunda deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Deney
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grubunda yapilan farklilastirilmis problem ¢ozme oOgretiminin dstiin zekal ve
yetenekli 6grencilerin problem ¢6zme basarisint artirmada kontrol grubundaki
normal Ogretime gore etkili oldugu soylenebilir. Farklilastirilmis problem ¢6zme
Ogretiminin, matematik problemlerini ¢6zme basarisini artirdig1 bulgusu, literatiirdeki
farklilagtirllmis 6gretimin matematik problemlerini ¢dzmedeki basariyr artirdigt
(Dreeszen 2009; Ham, 2001) arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir. Alanda
yapilan farklilastirilmis Ogretim uygulamalarmin 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin gelisimine olumlu katk: sagladigi (Samms, 2009; Verschaffel, Corte ve
Borghart, 1999) arastirma sonuglar ile tutarlilik gostermektedir. Farklilastirilmig
problem ¢6zme Ogretiminin, matematik problemlerini ¢dzme basarisini artirdigt
bulgusu, farklilastirilmis 6gretimin matematikte basariy1 artirdig: (Altintas, 2009;
Batdal, 2012; Boiser, 2007; Burr, 2010; Gault, 2009; Kok, 2012; Luster, 2008, Shaffer,
2011; Stager, 2007; Tas, 2013) bulgular: ile de paralellik gostermektedir. Arastirmanin
farklilagtirllmis problem ¢6zme Ogretiminin matematik problemlerini ¢6zme
basarisint artirdigi bulgusu, Westbrook (2011) tarafindan yapilan problem ¢ézme
basarisinda artis saglamadigi, Kesteloot (2011) ve Gamble (2011) tarafindan yapilan
calismalarda matematik basarisinda fark yaratmadig: bulgulariyla ortiismemektedir.
Westbrook (2011) tarafindan yapilan c¢alismada yalnizca 6grenme stiline gore
farklilagtirma yapildig: iin fark ¢itkmamis olabilir. Bu ¢alismada ise farklilagtirmanin
tek boyutu degil tstiin zekali ve yetenekli 6grencilerin ilgi ve hazirbulunusluklar
dikkate alinarak Ogretimin farklilastirilmas: yapilmistir. Matematik problemlerini
¢bzme basarisnin artirllmasinda 6grenme stirecinde yapilan farklilastirma etkili
olabilir. Tomlinson (2001) 6gretmenler her bir 6grencinin basart seviyesini artirmak
istediklerinde farklilagtirilmis 6gretim yontemlerini uygulayabileceklerini belirtmistir.
Ogrenciler farkli hazirbulunusluk ve &grenme yollari sahip olabilecegi igin bilgi ve
becerileri farkli hiz, zaman ve yollarla kazanma ihtiyaci igerisindedirler. Bu nedenle
ogretmenler farkli yaklasimlar kullanarak, ogrencilerin kendi 6grenme yollartyla
anlamalarint olusturdugu, 6grenme ortamlar: olusturmalidirlar (Broomes, Glenroy,
Osmond ve Agatha, 1995). Benzer sekilde Brimijoin, Marquissee ve Tomlinson
(2003) farklilastirilmis Ogretim stratejileri kullanildiginda 6grencilerin matematik
puanlarinda artis saglandigini vurgulamiglardir (Aktaran; Finley, 2008, 19). Burris
(2011) matematikte basariy1 gelistirmek i¢in farklilastirilmis 6gretim yaklasimlarinin
siniflarda uygulanmas: gerektigini ifade etmistir. Verschaffel, Corte ve Borghart (1999)
tarafindan 6grenme ortamlarinin 6grencilerin problem ¢b6zme becerilerinin gelisimine
olumlu katk: sagladig1 belirlenmistir.

Farklilastirllmis 6gretimde igerik, siire¢ ve {irtintin 6grencilerin 6zelliklerine
gore tasarlanarak 6gretim yapilmasinin matematik problemlerini ¢6zme basarisinin
artirilmasi tizerinde etkisi olmus olabilir. Farklilastirilmis 6gretimde, 6n degerlendirme
verileri dogrultusunda dgretim tasarlanmaktadir. On degerlendirme farklilagtirilmis
Ogretimin {izerine kurulacagi degiskenlerden &grencilerin ne durumda oldugu
konusunda 6gretmenlere bilgi vermesi agisindan 6énemlidir (Tomlinson ve Mc Tighe,
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2006). Matematik 6gretiminde 6zellikle 6n bilgi ve deneyimlerin farklilasmasi nedeniyle
farklilagtirilmis 6gretimin uygulanmas: énemlidir (Speer ve Brahier, 1994). Tomlinson
ve Mc Tighe (2006) 6gretmenler 6grenci 6n bilgilerine gore 6gretimi tasarladiginda
ogrencilerin akademik kazanglarinin daha yiiksek olacagina isaret etmislerdir. Yine
Batdal (2012) ve Stager (2007)"1n ¢alismalarinda 6zellikle matematik derslerinde, farkl
bireysel ozelliklere ve 6n bilgi diizeylerine sahip tistiin zekédli 6grencilere yonelik
gelistirilen farklilagtirilmis 6gretimin 6grenci basarisini artirmada etkisinin oldugu
belirlenmistir.

Problem ¢6zme adimlarmin 6gretiminden sonra yapilan degerlendirme
sonuglarma gore eksiklikleri oldugu adimlara yonelik 6grenme merkezlerinde ¢alisma
imkani verilmistir. Matematik problemlerini ¢6zme basarisinin artmasinda yapilan
bu uygulamalar etkili olmus olabilir. Baykul (2009) problem ¢6zme davranislarinda
gosterilen eksikliklerin giderilmesinin problem ¢6zme basarisinin artiracagini
belirtmistir. Tomlinson ve Mc Tighe (2006) farklilastirilmis 6gretimi matematikte
kullanan 6gretmenler igin siirecte yapilan degerlendirmenin &grenci ihtiyaclarina
gore Ogretimin gelistirilip, degistirilmesini sagladigini belirtmislerdir. Beecher ve
Sweeny (2008) ilkdgretimde matematik Ogretiminde izleme degerlendirmelerine
gore agik uglu problem ¢6zme ve kiigiik gruplarla 6gretim yapilarak farklhilastirma
sonucunda o6grencilerin basarilarinda artis belirlemislerdir. Chamberlin ve Powers
(2010) ogrencilerin hazirbulunusluk ve o6grenme ihtiyacina gore gore yapilan
farklilastirmanin matematiksel anlamaya daha fazla katki sagladigini bulmuslardir.
Cusumano ve Mueller (2007) siirecte yapilan degerlendirme sonuglarina goére yapilan
farklilastirmanin 6grencilerin matematik basarilarini artirdigini belirlemislerdir.

Problem ¢6zme siireci adimlarinin 6gretimi ile ilgili olusturulan ilgi merkezlerinde
kendi ilgi alanina giren ¢alismalar iizerinde problemler kurma ve ¢6zme imkéani
verilmistir. Bu uygulamalar problem ¢dzme basarisinin artmasini saglamis olabilir.
Tomlinson vd, (2003) tarafindan farkhilastinlmis Ogretimde, Ggrencinin ilgisine
yonelinmesinin akademik gelisim agisindan ©nemli oldugunu ifade etmistir.
Aval, Yiiksel, Soyer ve Balik¢ioglu (2009) calismalarinda farklhilastirilmis 6gretim
stratejilerinden ilgi merkezleri kullanildiginda 6grencilerin 6grenmelerine olumlu
katki sagladig1 sonucunu bulmuslardir.

Farklilagtirilmis problem ¢6zme 6gretiminin uygulandigi deney grubu ile kontrol
grubu 6grencilerinin, uygulama sonrasinda yaratict diistinme puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Arastirmanimn farklilastirilmis problem
¢bzme Ogretiminin, {stlin zekadli ve yetenekli Ogrencilerde yaratict diistinmeyi
artirmada olumlu yonde etkisinin oldugu bulgusu, farklilastirilmis matematik
dgretiminin yaraticr diistinmeyi artirdig1 (Batdal, 2012; Kok, 2012; Ozyaprak, 2012)
arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir. Arastirmada problem ¢6zme 6gretimi
farklilagtirilmis 6gretim ilkeleri dogrultusunda yapilmustir. Yaratici distinmelerinin
gelisiminde 6grenme siirecinde yapilan farklilastirmalar sebep olmus olabilir. Problem
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¢ozme uygulamalarinda gruplarin degisimi nedeniyle farkli tistiin zekal: ve yetenekli
ogrencilerin problem ¢6zme stirecindeki farkli ¢6ztim yollarindan faydalanma imkan1
bulmalari yaraticiliklarinin gelisimine olumlu katki saglamasina sebep olmus olabilir.
Torrance (1986) yaraticilik becerilerinin gelistirmek ic¢in 6grencilerin, 6gretmen ve
diger Ogrencilerle iliski kurmalari saglanmasmin gerekli oldugunu ifade etmistir
(Aktaran: Hall, 2009: 55).

Farklilastirilmis 6gretim dogrultusunda uygulamada stirecin 6grenci 6zelliklerine
gore diizenlenmesi, 6grencilerin daha istekli, tiretken ve verimli ¢alismalarina imkan
saglayarak yaratici diisiinmelerine katkida bulunmasina sebep olmus olabilir. Batdal
(2012), farkl1 bireysel ozelliklere sahip {istiin zekal 6grencilere yonelik gelistirilen
farklilagtirilmis geometri dgretimi ve Ozyaprak (2012) tarafindan farklilastirilmis
yaratici matematik 6gretimi sonucunda yaratici diistinme diizeylerini anlamli diizeyde
artirdig1 belirlenmistir. Benzer sekilde ¢alismada iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin
ilgi alanlarina gore galisma firsati verilerek, problem kurma ve problem ¢ézme
etkinliklerinin yapilmasinin yaraticiigin gelisimine olumlu katki saglamis olabilir.
Alandaki calismalarda 6grencilerin sevdikleri seyleri yapmalarina olanak tanimanin
yaraticiliklarin gelismesine yardimei oldugu ifade edilmistir (Amabile, 1996, Runco
ve Chand, 1995; Torrance, 1995, aktaran; Tomlinson vd, 2003,128). Ogrenme stirecinde
elde edilen iirtinlerin farklilastirlmis o6gretimde oOgrencilerin 6zelliklerine gore
kendilerini gesitli yollardan gosterebilme ve ifade edebilmeleri yaraticiliklarini artiran
baska bir etken olabilir. Bu siirecte 6grenme {iriinlerinin 6l¢iilmesinde ve 6grenci
tarafindan gosterilmesinde ok segeneklilik ve esneklik vardir. Yaratici 6grenme
tirtinlerini sadece bizim istedigimiz 6l¢titlerle ve tek bir yolla degil, kendi yontemleriyle
de ifade etmek imkan1 verilmesi gerektigini belirtmektedirler (Treffinger 1993; Albert,
1990, aktaran; Huang, 2005, 16-55). Literatiirde farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin
yaraticiliklarimi - gelistirdigi, farklilastirilmis O6grenme ortamlarmin 6grencilerin
yaraticiliklarini gosterme ve gelistirme firsati sundugu (Ham, 2001; Karadag, 2010;
Samms, 2009) arastirma bulgulari ile belirtilmistir.

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda {stiin zekali ve yetenekli 6grencilere
yonelik 6gretim uygulamalarinda; {istiin zekali ve yetenekli dgrencilerde problem
¢ozme basarisiin  gelistirilmesinde  farklilagtirilmis  6gretim  yontemlerinin
kullanildig1, 6grenci 6zelliklerine uygun grenme ortamlari olusturmalidir. Ustiin
zekal ve yetenekli dgrencilerde problem ¢dzme Ogretim siirecinde ilgi, 6grenme
stili ve 6grenme ihtiyacina gore homojen, heterojen ve esnek gruplama calismalar:
yapilabilir. Ustiin zekal ve yetenekli dgrencilerde yaratici diisiinmelerini gelistirmek
i¢in farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin grup ¢alismalars, isbirligi,
yapilan calismalarin paylasilmas: ve birlikte degerlendirilmesi etkinliklerine yer
verilmelidir. Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerde yaratici diisiinmelerini gelistirmek
i¢in farklilastirilmis 6gretim uygulamalarinda elde edilen bilgilerin sunulmasinda,
gosterilmesinde, Slgiilmesinde farkli degerlendirme yontemleri kullanilmalidir. Ustiin
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zekali ve yetenekli 6grencilerde yaratict diistinmelerini gelistirmek igin farklilagtirilmig
ogretim uygulamalarinda etkinliklerin dtizenlenmesinde 6grenci ilgi alanlarina
yonelik calismalara yer verilmelidir. Problem ¢6zme 6gretimi farkli gruplarda
hazirbulunusluk, 6grenme stili ve ilgilere gore farklilastirilarak 6grenme tizerindeki
etkisi incelenebilir. Farklilagtirilmis 6gretimin ¢ok boyutlu olmasi yapilacak deneysel
calismalarda smirli degiskenler tizerinde farklilastirma yapilarak tek degisken
tizerindeki etkilerini sinayacak arastirmalar yapilabilir.
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REHBER OGRETMEN ADAYLARININ USTUN
YETENEKLI OGRENCILERIN EGITIMLERI, SOSYAL
DUYGUSAL OZELLIKLERI VE REHBERLIK
GEREKSINIMLERINE iLiSKIN FARKINDALIKLARI

Sule GUCYETER®

Oz: Bu caligmanin amaci rehber 6gretmen adaylarinin iistiin yetenekli 63-
rencilerin egitimleri, sosyal duygusal 6zellikleri ve rehberlik gereksinimlerine
yonelik bilgi, goriis ve diisiincelerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
Tiirkiye'nin batisinda yer alan bir {iniversitede lisans diizeyinde 3. simifta 6g-
renim goren uygun Ornekleme ile secilen 103 rehber 6gretmen aday: calismaya
katilmustir. Katilimeilara tistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri, sosyal duygusal
ozellikleri ve rehberlik gereksinimleriyle ilgili bilgi ve diistincelerini agiklamalar1
i¢in {i¢ agik uglu soru yoneltilmistir. Gelecegin rehber 6gretmenlerinin s6z konu-
su konularla ilgili goriislerinin tespit edilmesi var olan yanhs kavramlarin ortaya
konmasina yardimar olabilir ve rehber 6gretmen adaylarinin {istiin yetenekliler
ve egitimleri konusunda nasil desteklenebilecegine yonelik ipuglari verebilir.
Calisma bu agidan 6nemli goriilmektedir. Arastirmada elde edilen verilerin ana-
lizinde betimsel analiz ile frekans, ytizde gibi betimsel istatistiklerden yararlanil-
mistir. Rehber 6gretmen adaylar {istiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili en cok 6zel
egitim ve Ozel egitim programlan ile gruplama tiirleri kategorilerindeki mad-
delerden bahsetmistir. Olumsuz &zellikler ve nétr 6zellikler kategorileri iginde
cok sayida sosyal ve duygusal dzellikten bahsedilmistir. Ogretmen adaylarmin
vurguladig: rehberlik gereksinimleri en ¢ok sosyal uyum ve bireysel destek ko-
nularinda oldugu belirlenmistir. Rehber 6gretmenlerin egitim, sosyal duygusal
ozellikler ve rehberlik gereksinimlerine iliskin yeterlik kazanma noktasinda li-
sans sirasi ve hizmet ici egitimle desteklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: rehber 6gretmen, tistiin yetenekli 6grenciler, egitim, sos-
yal duygusal 6zellikler, rehberlik gereksinimleri
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SCHOOL COUNSELOR CANDIDATES’ AWARENESS
RELATED TO TALENTED STUDENTS’ EDUCATION,
SOCIAL-EMOTIONAL CHARACTERISTICS, AND
COUNSELING NEEDS

Sule GUCYETER®

Abctract:

The aim of this study is to determine the knowledge, opinions, and thoughts
of the prospective school counselors’ related to the talented students” educatio-
nal, social-emotional characteristics, and their counseling needs. With this aim in
mind, 103 junior year school counselor candidates enrolled in a university found
in the west side of Turkey were selected by using the convenience sampling
method and participated the study. The participants of this study were asked to
answer three open-ended questions which were about the participants” knowle-
dge and beliefs about the educational, social-emotional characteristics and coun-
seling needs of the talented students. Identifying the opinions of the prospective
school counselors about the aforementioned subjects may help to reveal existing
misconceptions and can offer clues as to how the school counselor candidates
can be supported about the education of the talented students. The study is con-
sidered to be important in this regard. In the analysis of the data, descriptive
analysis and descriptive statistics, such as frequency and percentage were used.
The school counselor candidates mostly mentioned items on special education
and special education programs and grouping options as these are relevant to
the talented students’ education. Many social and emotional characteristics are
mentioned under the categories of negative characteristics and neutral characte-
ristics. The counseling needs that counselor candidates mainly emphasized are
determined by social adaptation and individual support. It has been achieved
that school counselors should be supported during the undergraduate education
and in-service training at the point of qualification for education, social-emotio-
nal characteristics and counseling needs of talented students.

Key words: school counselor, talented students, education, social- emotional
characteristic, counseling needs

* Dr., Instructor, Usak University, Faculty of Education, Department of Special Education , e-mail: sule.gucyeter@usak.edu.tr.
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Giris

Ustiin yeteneklilik {izerine bilimsel caligmalarin 19. yiizyihn sonlari, 20. yiizyiln
ilk yillarindan itibaren basladig1 zaman icerisinde ivme kazanarak ¢alismalarin devam
ettigi goriilmektedir. Ulkemizde de diinyadaki gelismeleri takiben bir takim galigma-
larin basladigi, 2000°1i yillarda ise ¢alismalarin daha ¢ok hiz kazandig1 sdylenebilir.
Hatta 2012 yilinda Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nin (TBMM) de konuyu giindeme
aldig1 ve tistlin yetenekli cocuklarin kesfi, egitimleriyle ilgili sorunlarmn tespiti ve il-
kemizin gelisimine katki saglayacak etkin istihdamlarimin saglanmasi amaciyla bir
komisyon olusturularak yapilan ¢alismalar sonrasinda bir komisyon raporu hazirlan-
mistir (TBMM, 2012). Raporda iistiin yetenekliler egitimine énem verilerek yetenegin
gelisiminin desteklenmesinin bireysel mutlulukla birlikte toplumsal gelisme ve tilke
kalkinmasma katki saglayacagi vurgusuna yer verilmistir. Ustiin yetenekli cocuklarin
gelisimsel 6zellikleri agisindan akranlarindan farklilik gostermesi, kendilerini gergek-
lestirme stirecinde desteklenmeleri halinde gii¢lii motivasyon ve ahlak degerleriyle
toplumdaki diger bireyleri etkileme ile toplumsal gelisim ve refah igin itici giic rolleri
olduguna dikkat ¢ekilmistir. Raporda tistiin yeteneklilere egitim verecek kisilerin aka-
demik seviyede iyi bir alan egitimi almasi, gelismelere acik ve kendini yenileyebilen,
arastirmacy, lider, yaratici gibi 6zellikler tasimasi 6ngoriilerinde bulunulmustur.

Komisyon raporunu takiben Milli Egitim Bakanligi (MEB) Ozel Egitim ve Reh-
berlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan 2013-2017 yillarmi kapsayan Ustiin
Yetenekli Bireyler Strateji Uygulama Plani yaymlanmistir (MEB, 2013). Bu planda da
iistiin yetenekli bireylerin tanilanmasi, egitimleri, personelin yetistirilmesi egitim or-
tamlarinin diizenlenmesi gibi konularda yapilacak ¢alismalara yer verilmistir. Planda
gliglii ve zayif yonler analizi yapilmis olup 6zellikle zayif olarak vurgulanan noktalar
arasinda: tistlin yeteneklilerin egitimine yonelik farklilastirilmis egitim model ve prog-
ramlarin olmamasy; farkli egitim modelleri igeren akademik ¢alisma sayisinin azligi ve
lisans diizeyinde ilgili ders ve programlarin yetersizligi; {istiin yetenekli 6grencilerle
calisabilecek egitimcilerin nitelik ve niceliginin yetersiz olmasi, yer almaktadur.

Komisyon raporu ve strateji uygulama plani géz éntinde bulunduruldugunda til-
kemizde de {istiin yeteneklilerin egitimine yonelik dikkatin sadece arastirmacilarca
degil TUBITAK ve MEB diizeyinde de arttig1 sylenebilir. Ustiin yetenekli bireylerin
uygun egitim olanaklariyla bulusturulmas: noktasinda alan yazinda ne tiir strateji,
program ve modellerin oldugu bunlarin avantaj ve dezavantajlarinin bilinmesi, tl-
kemizde hangilerinin uygulanabilir olduguna yénelik ¢alismalar yapilmas: ihtiyact
dogmaktadir. Bunun yaninda s6z konusu program ve modellerin uygulayicisi olan
ogretmenlerin de egitimlerinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir. Alan 6gretmenlerinin ya-
ninda psikolojik danisman ve rehber (PDR) 6gretmenlerin de stiregte bu egitim model
ve programlari bilmesi, ¢ocugun tanilanmasi ve yetenek alanina uygun programlara
yonlendirilmesi acisindan oldukca 6nemlidir. Ayrica rehber 6gretmenlerin tistiin ye-
tenekli cocuklarin sosyal duygusal 6zelliklerine iliskin farkindaligi ve bu ¢ocuklarin
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rehberlik gereksinimlerini bilmesi ¢ocugun sadece biligsel olarak yonlendirilmesi ve
desteklenmesi disinda sosyal ve duygusal agidan da desteklenmesi, ihtiya¢ duydugu
rehberlik gereksinimlerine iliskin programlar hazirlanmasi, uygulamalar yapilmasi
noktasinda kiymetlidir. Meclis komisyon raporu ve MEB'in stratejik planinda agiga ¢i-
kan noktalardan bir tanesi egitimcilerin tistiin yetenekliler ve egitimleri noktasinda ni-
telik ve niceliklerinin yetersizligidir. Bu durumda 6gretmenlerin hizmet ici egitimlerle
ya da daha sahaya girmeden tiniversite egitimlerinde rehber 6gretmen adaylarinin
tistiin yetenekli ¢cocuklar ve egitimlerine yonelik hazirlanmasinin yadsinmaz énemi
ortaya ¢ikmaktadur.

Ustiin yetenekli bireyler kendi iginde homojen bir grup olmadiklari (Clark, 2008)
i¢in tiim {istiin yetenekli 6grenciler icin tercih edilecek genel bir program 6nerisinde
bulunmak ¢ok dogru bir yaklasim degildir. MEB (2013) strateji uygulama planinda
tilkemizde tistiin yetenekli bireylere yonelik 6rgiin ve yaygin egitimde tek tip uygu-
lamalar yerine bireyin ilgi, yetenek ve potansiyeline gore farklilastirilmis, bireyselles-
tirilmis, zenginlestirilmis, hizlandirilmis ¢oklu modeller 6nerilmektedir. Alan yazin-
da da tstilin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek stratejiler arasinda
gruplama tiirleri, egitimde hizlandirma, zenginlestirme ve mentorliik yer almaktadir (Da-
vis & Rimm, 2004; Sak, 2014). Gruplama stratejisinde 6grenciler yetenek diizeylerine
gore farkli okul, sinif veya ayni sinif iginde farkli yontemlerle gruplandirilmaktadir.
Gruplama tiirleri tam zamanli ve yar1 zamanli, homojen ve heterojen olarak smiflan-
dirilmaktadir. Gruplama tiirlerine tam 6zel sinif, 6zel okul, kismen &6zel sinif, karma
smif uygulamalar1 6rnek olarak verilebilir (ayrintilar i¢in bnkz Sak, 2014). Egitimde
hizlandirma kalict 6grenmeyi destekleyen, 6grencilerin sinifta sikilmasini 6nleyen,
birgok farkl tiirti olan, {istiin yetenekli 6grencilerin 6grenme ve gelisim hizlarna uy-
gun egitim almalarini saglayan bir stratejidir (Sak, 2014). Okula erken baslama, smnif
ylikseltme (atlatma), iniversiteye erken baslama, ikili kayit, ders hizlandirmasi, tistten
ders alma baz1 hizlandirma tiirleridir. Bir diger strateji olan zenginlestirme ile egitim
olanaklar1 ve miifredat gesitlendirilerek {istiin yetenekli ¢ocuklarmn egitiminin normal
miifredat igeriginin 6tesine tasinmasi hedeflenir. Icerik transferi, bagimsiz calisma,
saha gezileri, okul sonras1 programlar bazi zenginlestirme tiirleridir. Mentérliik stra-
tejisinde ise deneyimli ve bilgili kisinin {istiin yetenekli 6grenciye amaglarimi gergek-
lestirebilmesi i¢in birebir iliski iginde yardim, rehberlik etmesi durumu s6z konusudur
(Golf ve Torrance, 1999'dan akt. Sak, 2014). Kurumlarin ad1 gegen stratejilerden uygun
olan ya da olanlar1 temel alarak {istiin yetenekli ¢cocuklarin egitimine yonelik uygun
programlar gelistirme ya da bu stratejileri temel alan uygun programlara 6grencileri
yonlendirmeleri gerektigi soylenebilir. Bu noktada yine rehber 6gretmenlerin s6z ko-
nusu stratejilere iliskin bilgisi 6grencileri uygun programlara yonlendirme ve yerles-
tirme agisindan kiymetlidir.

Ustiin yetenekli bireylerin yeteneklerine uygun egitim dgretim secenekleriyle bu-
lusturulmasinin énemi kadar bir diger 6nemli nokta bu ¢ocuklarin sosyal duygusal
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ozelliklerine yonelik diger 6gretmenler, aileler, yoneticiler ve tistiin yetenekli bireyle-
rin kendileri tarafindan farkindaligin saglanmasi ve rehberlik gereksinimlerinin belir-
lenmesi oldugu diistintilmektedir. Yine bu noktada rehber 6gretmenlerinin koprii bir
rol tistelendigi sOylenebilir. Alan yazinda Clark’in (2008, 76-77) arastirma bulgularmn-
dan derledigi tisttin yetenekli ¢ocuklara atfedilen bazi sosyal ve duygusal 6zellikler
asagida sunulmustur:

o Farkindalik yaratan duygulara iliskin genis bir bilgi birikimi

e Bagskalarinin beklenti ve hislerine karsi olagan dis1 duyarhik

o Keskin bir mizah duygusu

o Farkli olma hissiyle artmis 6z farkindalik

e Erken yasta gortilen idealizm ve adalet duygusu

o Erken gelismis icsel kontrol odag1 ve memnuniyet (icsel doyum) hissetme
o Alisilmadik duygusal derinlik ve yogunluk,

¢ Kendini gerceklestirme ihtiyaciyla motive olabilme

e Sosyal problemleri kavramsallastirma ve ¢ozmede ileri diizeyde bilissel ve du-
yussal kapasite

o Liderlik yetenegi
e Sosyal ve cevresel problemlere ¢6ziim bulma
o Toplumun meta ihtiyaglarina (adalet, giizellik, gerceklik) yonelik ilgi

Clark (2008) tistiin yeteneklilere atfedilen 6zelliklerin ¢ogunun kisilerce notr ve
olumlu 6zellikler olarak algilanabilecegini ifade etmistir. Buna karsin tistiin yetenekli
bireylerin sosyal ve duygusal 6zelliklerinin olumlu veya olumsuz durumlar icermesi-
ne iliskin alan yazinda bir birlik yoktur. Sak (2014) tisttin yetenekli ¢ocuklarin sosyal
duygusal farkliliklar1 konusunu alandaki en tartismali konulardan biri olarak nitele-
mektedir. Arastirmaci sosyal duygusal farkliliklara iliskin tartigmali konulara 6rnek
olarak depresyon, stres, intihar, antisosyal egilimler, davranis bozukluklari, miikem-
meliyetcilik, zayif sosyal iliskiler ve psiskopatalojik 6zellikleri gostermistir.

Alanin onctilerinden olan Lewis Terman’in 1920’lerde baslattigi boylamsal ca-
lismasinin sonuglarinda iistiin yetenekli bireylerin normal akranlarina gére daha az
sosyal ve duygusal sorunlar yasadiklari, uyum becerilerinin de akranlarindan daha
iyi oldugu bulgularina yer verilmistir (Terman ve Oden, 1947’den akt. Sak, 2014). Co-
langelo (1999) ise bu ¢alismanin 6rnekleminin sikintili oldugundan bahsetmistir, 6r-
neklemde sadece beyaz tenli ve orta smif ailelerden gelen iistiin yetenekli ¢ocuklarin
olmasi, tanllamada Stanford Binet testine alinacak 6grencilerin 6gretmenler tarafindan
aday gosterilmesinin yanlilik etkisi olusturdugunu ifade etmistir. Tiim bu durumlarin
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da calisma bulgularmin genellenebilirligini diistirdigii soylenebilir. Colangelo bu ¢a-
lismanin bir dizi mitleri silmesine ragmen baskalarini yarattigini da ekler. En dikkat
geken “iistiin yetenekli ¢ocuklarin iyi uyum saglayan bireyler olmalarindan dolay1

danigsmanlik servislerine ihtiyaglar1 olmadig1” mitinin ortaya ¢ikmis oldugunu ifade
etmistir (Colangelo, 1999, 353).

Alanin bir diger onctiisti olan Hollingworth (1942) tistiin yetenekli kisilerin psi-
kolojik adaptasyon 6zelliklerini optimum zeka kavramina deginerek agiklamistir. Bu
kavrama gore {istiin yetenekli cocuklar belli bir zeka diizeyine kadar 130-150 aralig1
(125-155 olarak da gecebiliyor) zekadan kaynakli 6nemli bir sosyal duygusal problem
yasamamaktadir. Ne zaman ki zeka diizeyi bu araligi asti, 6rnegin 170 IQ puanu ve
tizerine sahip bireylerin psikolojik sorunlar, normal yasama adapte olamama gibi be-
cerilerde sorunlar gortildiigii ifade edilmistir. Hollingworth'un ¢alismasinda zeka yas1
ile kronolojik yas arasindaki farkin artmasimn sosyal duygusal problemlerle iliskisi
vurgulanmuistir.

Ttim bunlarla birlikte tistiin yetenekli bireylerin tiimiinde sosyal ve duygusal so-
runlarin goriilebilecegi sdylenemez (Sak, 2014). Hollingworth’un optimum zeka kav-
raminda da vurgulanan zeka yasi ve kronolojik yas arasindaki gelisimsel farkliigin
derecesi, biiyiikliigii arttiginda bazi sosyal ve duygusal sorunlar olabilecegini vurgu-
layan asenkronize (es zamanli olmayan) gelisimin risk olusturdugu soylenebilir (Sak,
2014; Saranli ve Metin, 2012). Bu durumda ¢ocuklarin rehberlik ve danigmanlik ihti-
yaglarmin daha belirgin ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin rehberlik gereksinimlerine iliskin Lovecky (2000) iis-
tiin yetenekli genclerin 6ncelikle ¢cok yogun bir sekilde anlamlandirmak durumuna
oldugu bazi noktalara vurgu yapmustir. Bunlar yasamin anlami, kendi iclerinde kim
oldugunu anlama, kisilerarast iliskilerin onlar i¢in anlamidir. Lovecky, tistiin yetenekli
ogrencilerin kendi i¢lerindeki hazineyi, kendi biricikliklerini ve digerleriyle baglant1
kurmanin anlamini kesfetmek ve 6grenmek istiyorlarsa bu sorgulamalarin gerekliligi-
ne dikkat ceker. Ayrica bu sorgulamalar1 kimlik ve iyi bir benlik algisiin gelisimi igin
de temel olarak gormektedir. Lovecky, iistlin yeteneklilerle ¢alisacak danismanlarin
tistlin yetenekli cocuklarin farkli/ ¢ogul diistinme yetenekleri (divergent thinking abi-
lity), uyarilabilirlik/ uyarilganlik (excitability), duyarlilik (sensitivity), algilayicilik/
anlayishilik (perceptiveness) ve igten gelen itici kuvvet/ enteleki (entelechy) 6zellikle-
rini tanimalar1 bu noktalarda gerektiginde rehberlik etmelerini belirtmektedir. Clinkii
Lovecky’e gore bu bes 6zellik kisiler arasi ve kisi icindeki iletisimde potansiyel karma-
sa lretebilir. Bu 6zelliklerin {istiin yetenekliligin entegre bir parcas1 olmasina ragmen,
davranissal ifadesi/ gostergeleri psikolojik ve fizyolojik (yas, cinsiyet, icedoéntik/ disa
donitikliik derecesi, duyusal uyaran tiirlerinin tercihi ve kontrol odagi) degiskenlere
bagli olarak degisebilir (Lovecky, 2000). Bu 6zelliklerin bir kag1 bireyde ayn1 anda var
olabilir, hangisinin baskin ve gostergesinin daha pozitif veya daha negatif olup olma-
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masi bireysel olarak degisebilmektedir. Bu 6zelliklerin kendileri nétr olup davranissal
belirtileri onlara sosyal ve duygusal énem vermektedir (Lovecky, 2000).

Colangelo’ya (1999) gore iistiin yetenekliler egitiminde daha ¢ok 6grenme ihtiyac-
larin1 karsilamaya odaklanilirken; {istiin yetenekli ¢ocuklarin danismanlik ihtiyaglar
uzun zamandir bilinmesine ragmen son zamanlarda vurgulanmaktadir. Colangelo
tistiin yeteneklilerin danismanlik konularmni ve stratejilerini: benlik kavramu (self-con-
cept), grup danismanligy, ailelerle damismanlik, aile- okul etkilesimleri, beklenmedik
basarisizlik (underachievementt) ve {istiin yetenekli 6grenciler i¢in okul danisman-
lik programlar: (diizeltici veya gelisimsel) basliklariyla incelemistir. Milgram’a (1991)
gore de iistlin yetenekli 6grencilerin danuigsmanlik ihtiyaglarina daha az dikkat edil-
mektedir. Arastirmac iistlin yetenekli ¢ocuklarin diger ¢ocuklar gibi ayni rehberlik
ve danismanlik ihtiyaglarina sahip oldugu ancak yeteneklerinden kaynaklanan ek bir
dizi ihtiyaglarinin oldugunu da ifade etmistir. Diger 6zel gereksinimli ¢ocuklar (be-
densel yetersizligi olan, zihinsel yetersizligi olan vb.) gibi tistiin yetenekli ¢ocuklarin
da gelisimleri normdan farkli oldugu icin tistiin yetenekli 6grencilere, normal okul
programlari icinde 6zel, farkliliklarina iliskin uyarlamalar yapilmazsa yeteneklerini
maksimum diizeyde gelistiremeyeceklerini vurgulamistir. Milgram (1991), {istiin ye-
tenekli ¢ocuklarin rehberlik ihtiyaglarimi bilissel- akademik, kisisel- sosyal ve dene-
yimsel olarak {ti¢ kategoride ele almistir. Bilissel- akademik ihtiyaclarda 6grencilerin
kendileri hakkinda, kendi akademik ve kariyer olanaklarimi bilmeye yonelik ihtiyacla-
1 yer almaktadir. Kisisel- sosyal ihtiyaglar arasinda kendi 6zel yeteneklerinin farkin-
daligy, hisleri, tutumlar, degerler ve aileleriyle, akranlariyla/ yasitlariyla, 6gretmenleri
ve diger yetiskinlerle etkilesimleri farkindalig: bulunmaktadir. Deneyimsel ihtiyaglar,
tistiin yetenekli ¢ocuklarin okul disinda da 6zel deneyimlere ihtiyaci oldugunu belir-
tir. Genis gesitlilikte gorev yonelimli, alana 6zgii, gercek diinya deneyimlerinin sunul-
mas1 akademik bilgi, kisisel, sosyal farkindalik, genel ve kariyer ilgileri ve degerleri-
nin acgikliga kavusmasinda katki sagladigi ifade edilmistir. Milgram’in vurguladig: bir
diger nokta da iistiin yetenegin tiirii ve derecesinin etkili danismanlikta g6z 6niinde
bulundurulmas: gerektigidir.

Ulkemiz alan yazinina bakildiginda {istiin yetenekli cocuklarin sosyal duygusal
sorunlari (Saranli ve Metin, 2012), sosyal duygusal becerileri (Elcik ve Bahadir, 2015),
ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik ve psi-
kolojik danismanlik ihtiyaclarinin belirlenmesine yonelik (Akar, 2009; Altun, 2015;
Altun ve Yazici, 2018; Bahtiyar ve Sahin, 2017; Dogan ve Kesici, 2015), sinif gretmen-
lerinin farkindaliklaria yonelik (Stirmeli, 2015) ve iistiin yetenekli cocuklarin 6gret-
men yeterlikleri (Daglioglu, 2010) vb. konularda ¢alismalar bulunmaktadir. Saranh
ve Metin (2012) iistiin yetenekli cocuklarda uygun ortam ve destek saglanmadiginda
karsilasabilecekleri sosyal duygusal sorunlar ve bu sorunlarla ilgili yanhs inanglar
incelemislerdir. Ustiin yetenekli cocuklarda goriilebilen sosyal izolasyon (diglanma/
yalnizlik), miikemmeliyetgilik, stres, depresyon ve intihar gibi konular1 incelemisler-
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dir. Arastirmacilar bu sorunlarin 6niine gecilmesinde aile ve egitimci farkindaliginin
arttirilmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Ustiin yetenekli cocuklarda karsilagilabilecek
sosyal duygusal sorunlarin 6nemli kaynaklarindan birisi olan es zamanli olmayan ge-
lisim kavraminin 6nemine deginmislerdir.

Elcik ve Bayindir (2015), tistiin yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal becerileri-
ni gesitli demografik degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini incelemislerdir.
Calismaya ortaokula devam eden 192 {istiin yetenekli 6grenci katilmistir. Calismada
Sosyal Duygusal Ogrenme Becerileri Olgegi ile yar yapilandirilnmig goriisme formu
kullamilmigtir. Ogrencilerin sosyal duygusal 6grenme becerileri ortalamalari 4 puan
tizerinden kendilik degerini arttiran becerilerde 3.56 puan, stresle basa ¢ikma beceri-
lerinde 2.88 puan, iletisim becerilerinde 3.31 ve problem ¢6zme becerileri 3.32 puan
olarak hesaplanmigtir. Ogrencilerin en diisiik puani stresle basa ¢ikma becerilerinde
oldugu bulunmustur. Ayrica kizlarin sosyal duygusal beceri puanlar1 erkeklerden
daha yiiksek ¢ikmugtir. Ustiin yetenekli dgrencilerin kendilik degerini arttiran beceri-
ler, iletisim becerileri ve problem ¢dzme becerilerinin de iyi oldugu séylenebilir.

Ustiin yetenekli gocuklarin rehberlik gereksinimlerinin neler olduguna iligkin alan
yazinda daha gok ebeveyn ve gretmen goriislerine yer verildigi goriilmektedir. Bu ¢a-
lismalar disinda Dogan ve Kesici (2015), iistiin yetenekli lise 6grencilerinin psikolojik
ihtiyaglarini gesitli degiskenler agisindan incelemistir. Calismaya 9, 10 ve 11. siniflarda
okuyan Bilim ve Sanat Merkezine (BILSEM) devam eden 362 iistiin yetenekli grenci
katilmistir. Calismada tistiin yeteneklilerin psikolojik ihtiyaglari (basary, iliski, 6zerk-
lik, basatlik) cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, sinf diizeyi, kardes sayisi, algilanan
kisisel gelisim destekgisi, algilanan akademik basari, sosyo-ekonomik diizey degis-
kenlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmis olup bazi degiskenlere gore soz
konusu alt kategorilerde anlamli farkliliklar bulunmustur. Ornegin {istiin yetenekli
kizlarin basar1 ihtiyaglarinin erkeklerden anlamli olarak daha yiiksek oldugu; bunun-
la birlikte erkeklerin 6zerklik ve basatlik ihtiyaglarinin kizlardan anlaml olarak daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bahtiyar ve Sahin (2017) tistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksinimlerinin
belirlenmesi iizerine BILSEM’e devam eden 3-8. sinuf araligindaki iistiin yetenekli
ogrencilerin smuf, brans, rehber 6gretmenleri ve ailelerin katilimer oldugu bir ¢alis-
ma gergeklestirmislerdir. Arastirmada tistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik ihtiyag-
larinin 6gretmenleri ve ailelerinin bakis agisina gore incelenmistir. Calisma, tarama
modelinde betimsel bir aragtirmadir. Calisma grubu, BILSEM’e devam eden 3-8.nci
simnif araligindaki tistiin yetenekli 6grencilerin sinif, brans ve rehber 6gretmenleri ile
aileleridir. Arastirma 31 ebeveyn (18'i anne, 13’ii baba), 42 smif 6gretmeni, 233 brans
ogretmeninden (103’11 rehberlik, 130'u diger branslar) elde edilen verilerle stirdiirtil-
miistiir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan olusturulan 42 maddeden
olusan besli likert bir kontrol ¢izelgesi kullanilmistir. Rehber 6gretmenlere gore tistiin
yetenekli 6grencilerin ¢ok yogun rehberlik gereksinimi duydugu en ytiksek ytizdeye
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sahip konu kendini ¢ok yonlii gelistirebilme; yogun rehberlik gereksinimi duyulan en
yliksek ytizdeli konular; meslek segimi, arkadas se¢imi, aile ici iletisim, kurallara kars: koy-
ma, yalnizlik, farkl olma hissi, miikemmeliyetcilik, ergenlik sorunlart ve kendine agir1 giiven
olarak bulunmustur. Sinif, brans, rehber 6gretmenlerinden olusan ti¢ grupta da okul
segimi, asir1 duygusallik/ alinganlik, ige doniikliik, can sikintisi, ofke kontrolii, yeteneklerin far-
kinda olma maddeleri orta diizeyde rehberlik gereksinimi duyulan en ytiksek ytizdeye
sahip konular olarak tespit edilmistir.

Akar (2010) ilkégretim diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksi-
nimlerinin ne olduguna iliskin 6gretmen ve ebeveyn goriislerini incelemistir. Calisma-
ya gesitli BILSEM'lerde ogretmenlik yapan 100 6gretmen ve 342 ebeveyn katilmustir.
Arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve olas1 rehberlik gereksinim-
lerini kapsayan ve toplam 48 maddeden olusan bir rehberlik gereksinimleri belirle-
me kontrol listesi iistiin yetenekli 6grencilerin ebeveynleri ve BILSEM ogretmenleri
tarafindan besli derecelendirmeye gore doldurulmustur. Gereksinimler akademik ve
sosyo-duygusal alanlardaki gereksinimler olarak iki grupta analiz edilmistir. Ogret-
menlerin goriislerine gore tistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik destegine en fazla
ihtiyag duyduklar1 akademik gereksinimler; yeteneklerinin farkinda olmast (% 100), grup
calismalarina etkin olarak katilabilme (% 98), kendini ifade edebilmesi (% 98), kendini ¢ok
yonlii gelistirebilme (% 98) ve isteksizlik (% 98) gereksinimleridir. Ogretmenlerin goriis-
lerine gore tistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik destegine en fazla ihtiya¢ duyduklar:
sosyo-duygusal gereksinimler ise; inat¢ilik (% 100), sosyallesme (% 98), empati kurma (%
96), ve ayn ytizdeleri almis olan kendine giivenmemesi (% 94), aile iliskileri (% 94), bos
zamanlarin etkili bir bigimde kullanabilme (% 94) gereksinimleridir.

Altun ve Yazici'min (2018) calismasinda iistiin yetenekli dgrencilerin psikolojik
danisma ve rehberlik alaninda yasadiklari sorunlarin belirlenmesi igin aile gortisleri
incelenmistir. Calismay1 Tiirkiye genelindeki 12 bolgeden 24 BILSEM'e kayith 6grenci-
lerin ebeveynleri arasindan segilen 606 (320 anne ve 286 baba) kisiden olusan genis bir
katilimcr grubuyla gerceklestirmislerdir. Ebeveynlere gore iistiin yetenekli 6grenciler
kisisel ozellikler, okul yasantilar: ve aile iliskileri gibi konularda sorunlar yasamaktadirlar.

Altun (2015), tistlin yetenekli 6grencilerin psikolojik danisma ve rehberlik (PDR)
ihtiyaglari, psikolojik yasantilari ile rehber 6gretmelerinin yeterlik dtizeylerini ince-
leyen bir ¢alisma yapmustir. Calismada ebeveyneler (N= 242), 6grenciler (N= 343), iki
farkli rehber 6gretmen grubu (N= 193 ve N= 8) olmak {izere genis bir katilimc1 grubu
yer almistir. Ogrencilerin psikolojik deneyimlerine iliskin egitsel, mesleki ve kisisel-sos-
yal konularda sorunlar yasadiklar: belirlenmistir. Bahsedilen sorunlara sahip 6gren-
cilerin PDR servislerinden yardim alma diizeylerinin ise diistik oldugu gortilmiistir.
Ayrica psikolojik danisma yasantilarinda cinsiyet ve egitim kademesi degiskelerine
gore bir farklilasmaya rastlanmamuistir. Rehber 6gretmenlerle yapilan goriismeler so-
nucunda rehber 6gretmenlerin tistiin yetenekli 6grenciler konusunda bilgi ve bece-
ri diizeylerinin yeterli diizeyde olmadig1 gortilmiistiir. Ayrica rehber 6gretmenlerin
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mevcut uygulamalarla yapilan rehberlik hizmetlerinin de tistiin yetenekli 6grencilerin
rehberlik gereksinimlerini karsilamada yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Calisma so-
nunda ebeveyn, 6grenci ve rehber 6gretmenlerin tistiin yetenekli 6grenciler igin farkli-
lastirilmis PDR hizmetlerine ihtiya¢ duyuldugu, mevcut uygulamalarin yetersizligini
belirttiklerini ifade etmistir.

Mavi (2017) rehber 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili goriis ve egi-
tim ihtiyaglarmin belirlenmesine yonelik 95 rehber 6gretmenin katildig bir ¢alisma
gerceklestirmistir. Arastirmada {istiin yetenekli 6grencilere yonelik goriisleri belirle-
mede bir 6l¢ek ve 6gretmenlerin tistiin yetenekli 6grencilere yonelik egitim ihtiyaci
belirleme anketi kullanilmistir. Arastirma sonucunda rehber 6gretmenlerin goriisle-
rinin ortalama puanlariin kararsizim sinirlart araliginda oldugu, bu bulgudan yola
¢ikarak arastirmaci 6gretmenlerin iistiin yeteneklilere iliskin olumsuz goriise sahip ol-
duklarini belirtmistir. Rehber 6gretmenlerin egitim ihtiyact duydugu konular: sorgu-
layan maddelerin hepsinde ¢ok ihtiyacim var sinirlar1 icerisinde oldugu bulunmustur.
Rehber 6gretmenlerin en belirgin egitim ihtiyaglar1 olarak; iistiin yeteneklilere yonelik
uygun olgme degerlendirme yapma, dlgme araglarini segme, 6grencilere uygun yaklagim ve
yontemler olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin {istiin yeteneklilere iliskin goriiglerini
inceleyen 6lgme aracinda en ¢ok katildig1 maddeler arasinda “{istiin yetenekli ¢ocuk-
lara yonelik dersler tasarlanmalidir, {istiinlerle ilgili 6gretmen yetistiren fakiiltelerde
ders konulmalidir ve 6gretmenler kendilerini yenilemelidir” olarak bulunmusken en
az katildiklar1 maddeler ise; “iistiin yetenekli cocuklar1 yonlendirebilecegimiz kurum
veya dernekler {ilkemizde mevcuttur; egitim programlari {istiin yetenekli bireylerin
ihtiyaglarini karsilayabilir ve normal smif ortamlarinda {istiin yeteneklilerle egitim
verilmesinde bir sakinca yoktur” maddeleri olarak tespit edilmistir (Mavi, 2017, 94).

Yazici ve Altun (2016), Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik (PDR) lisans program-
larinin igerisinde, iistiin yeteneklilerle ilgili kuram ve uygulama bilgilerine nasil yer
verildigini incelemislerdir. Calismada ders igerikleri analiz edilerek {istiin yetenekli-
lere yonelik PDR program yeterlik diizeyi belirlenmeye ¢alisilmistir. Calisma sonu-
cunda PDR programlarinda iistiin yetenekli 6grencilere yonelik zorunlu derslere yer
verilmedigi ancak bazi programlarda segmeli derslere yer verildigi goriilmiistiir. PDR
programlarinda zorunlu ders olarak goriilen Ozel Egitim dersi iginde {istiin yetenek-
lilere yer verildigi ancak bu derslerde {istiin yeteneklilere iliskin verilen icerigin smurl1
oldugu, kuram ve uygulamalara genis yer verilmedigi belirlenmistir. Arastirmacilar
bulgular dogrultusunda PDR lisans programlarinin {istiin yeteneklilere iligskin sinirh
bir icerige sahip oldugu dolayisiyla mevcut programlarin rehber 6gretmen adaylarina
istiin yeteneklilere PDR hizmeti sunma yeterlikleri kazandirma noktasinda zayif ol-
dugunu ifade etmislerdir. Yiiksek Ogretim Kurumu'nun (YOK) May1s 2018’de yayin-
ladig1 yeni lisans program igerigi incelendiginde rehber dgretmen adaylari icin Ozel
Egitim ve Kaynastirma dersi disinda Alan Egitimi Segmeli Dersler kapsaminda Ozel
Yetenekli Cocuklar ve Egitimi adl1 bir derse yer verilmistir (YOK, 2018). Ancak dersin

@ Milli Egitim & Sayi1 @ Ozel Say1/2018



@ Sule Giigyeter

se¢meli olmasi ve fakiiltede tistiin yetenekliler alaninda uzman olmadiginda baska bir
se¢melinin agilma durumu oldugu da gortilmektedir.

Daglioglu (2010) da tistiin yetenekli ¢ocuklarin 6gretmenlerinde olmasi gereken
yeterlikler ve dzellikleri belirlemeye yénelik bir calisma yapmistir. Ustiin yeteneklilere
egitim verecek 6gretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklerin ¢ocuklarin yas ve geli-
sim 6zelliklerinin dikkate alinarak her egitim 6gretim basamagi icin ayr1 diizenlenecek
sertifika programlari veya yiiksek lisans ve doktora programlari ile saglanabilecegini
ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin alandaki yenilikleri takip ederek {istiin yetenek-
lilerle ilgili kurum ve kuruluslarin diger iilkelerdeki benzerleriyle iletisime gecerek
degisim programlari ve ortak projeler organize edilmesini 6nermektedir.

Alan yazindaki ¢alismalarda tistiin yetenekli 6grenciler, sinif, brans 6gretmenleri
ve rehber 6gretmenler ile ailelerinin goriislerine basvurularak 6zellikle rehberlik ge-
reksinimlerinin belirlenmesi, 6gretmelerin yeterlik diizeylerinin incelenmesi ¢alisma-
lar1 goriilmektedir. Alan yazinda rehber 6gretmen adaylariyla s6z konusu konulara
iliskin farkindaliklarimni belirlemeye yonelik bir ¢alismaya rastlanmamistir. Rehber
Ogretmenlerin {istiin yetenekli ¢cocuklarin egitim siirecinde tanilama, uygun program-
lara yonlendirme, yerlestirme, sosyal duygusal 6zelliklerine kars: duyarl olmalar: ve
rehberlik gereksinimlerine cevap vermesi beklenmektedir. Ayrica bu siire¢lerde ¢ok
aktif rolleri bulunmaktadir. Bu nedenle rehber 6gretmenlerin hentiz sahaya inmeden
lisans siirecinde {istiin yetenekli 6grencilerin egitimleri, sosyal duygusal 6zellikleri ve
rehberlik gereksinimlerine iliskin farkindaliklarinin belirlenmesi amaciyla gergeklesti-
rilen bu ¢alismada asagidaki sorulara cevap aranmustir. Rehber 6gretmen adaylarinin
s6z konusu konulara iligskin farkindaliklarinin belirlenmesi hem lisans stirecinde nasil
desteklenebilecekleri hem de hizmet ici egitimlerde s6z konusu konulara iliskin icerik-
lerin olusturulmas: noktasinda ip uglar1 saglayabilir.

Aragtirma Sorular1

1. Rehber 6gretmen adaylarinin iistiin yeteneklilere yonelik strateji, model ve prog-
ramlara iliskin goriisleri nelerdir?

2. Rehber 6retmen adaylarinin tistiin yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal 6zel-
liklerine iligkin gortisleri nelerdir?

3. Rehber 6gretmen adaylarmin iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksinim-
lerine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu calisma rehber 6gretmen adaylarinin iistiin yeteneklilere iliskin bilgi, goriis ve
diistincelerini belirlemeye yonelik betimsel bir calismadir (Biiytikoztiirk, Kilig Cak-
mak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).
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Calisma grubu

Arastirmaya Tiirkiye'nin batisinda yer alan bir devlet tiniversitesine devam eden
arastirmanin gerceklestirildiginde 3. siuf olan rehberlik ve psikolojik danismanlik
programinda 6grenim goren 103 6gretmen aday1 katilmistir. Arastirma 2015-2016 egi-
tim-6gretim y1li bahar yar yilinda Ustiin Yetenekliler ve Egitimi segmeli dersini alan
ogrencilere 6n test olarak uygulanmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylar1 uygula-
manin oldugu hafta derse gelen 6grencilerden olustugu igin ¢alisma gurubu uygun/
kazara drneklem metodu ile secilmistir (Bilyiikoztiirk, vd., 2008). Ogretmen adaylari
daha 6nceki y11 Ozel Egitim dersi almigtir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore
analiz yapilmayacagi icin 6grencilerin herhangi bir demografik 6zelligi hakkinda bilgi
toplanmamustir.

Veri toplama araci

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan ti¢ adet agik uglu sorunun yer aldigi
bir anket formu 6lgme araci olarak kullanilmigtir. Ankette yer alan sorular Ustiin Yete-
nekliler ve Egitimi dersi iceriginde yer alan ve 6grencilerin tistiin yetenekliler ve egi-
timlerine iliskin gortislerini ortaya koymaya yonelik konular temel alinarak hazirlan-
mustir. Anketteki sorularn uygunluguna iligskin bir uzman goriisti alinarak 6gretmen
adaylarina 6n test olarak uygulanmuistir. Sorularin uygulanmasi esnasinda arastirmact
ogrencilerle birlikte oldugu icin anlasilmayan yerler oldugunda sorabileceklerini be-
lirterek yanlis anlasilmalarin 6niine gegmeye ¢alismistir.

Acik uclu ankette yer alan sorular:

1) Ustiin yetenekliler egitiminde uygulanan strateji, model ve programlardan bil-
diklerinizi listeleyiniz.

2) Ustiin yetenekli bireylerin sosyal duygusal dzellikleriyle ilgili bildikleriniz........
3) Ustiin yetenekli 6grencilerin hangi konularda rehberlik gereksinimleri vardir?
Veri analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz uygulanmstir. Yildirim ve Simsek (2011) be-
timsel analiz yonteminde verilerin 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorum-
lanacagmi ifade etmektedir. Yine arastirmacilar verilerin arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara veya gozlem, goriisme gibi siireclerde dikkate alinan sorular veya
boyutlar dogrultusunda da sunulabilecegini belirtmislerdir. Bu arastirmada da elde
edilen veriler 6ncelikle her bir sorunun altinda excell dosyasina kaydedilerek listelen-
mistir. Daha sonra toplu olarak kagt tizerinde incelenmis ve siiregte sorulardaki tema-
larla birlikte veriler icin kategoriler olusturulmustur. Her bir kategori igin frekans ve
ylizde degerleri hesaplanmistir. Ankette yer alan her bir soruya yonelik bazi1 katilimci-
lar tek bir yanut {iretirken bazi katilimcilar birden fazla yant tiretmislerdir. Ayrica bazi
katilimcilar da bazi sorular1 bos birakmislardir. Kategorilere iliskin hesaplanan frekans
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ve ytizde degerleri ilgili soruya yonelik elde edilen tiim cevaplar tizerinden hesaplan-
mustir. Bu nedenle bazen frekans degerleri katilimei sayisindan fazla ¢ikmustir.

Bulgular
Rehber ogretmen adaylarimin iistiin yeteneklilere yonelik strateji, kuram, uygula-
ma ve programlara iliskin goriigleri/ bilgileri

Arastirmada rehber 6gretmen adaylarinin istiin yetenekliler egitiminde uygula-
nan strateji, model ve programlardan bildiklerinizi listeleyiniz sorusuna ¢ogunlugun
(n= 74) cevap vermedigi, bos biraktig tespit edilmistir. Hatta egitsel segenekler so-
rusunun en az yanitlanan soru oldugu gortilmiistiir. Soruya cevap veren 6gretmen
adaylarinin cevaplarinn frekans ve ytizdeleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ustiin yetenekli 8grencilere yonelik egitsel secenekler

Egitsel secenekler f %
Ozel egitim ve 6zel egitim programlari 23 63.88
Gruplama tiirleri 8 22.22
Hizlandirma tiirleri 3 8.33
Zenginlestirme 2 5.55
Toplam 36 100

Ogretmen adaylarinin en ok belirttigi kategori 6zel egitim ve dzel egitim prog-
ramlar1 olmustur. Bunu gruplama tiirlerinin yer aldig1 kategori, hizlandirma ttirleri
ve en sonda zenginlestirme tiirleri kategorileri takip etmistir. Ogretmen adaylarmin
verdigi cevaplardan olusturulan kategorilerin uygun olup olmadigina iliskin iki alan
uzmanindan goriis alinmistir.

Ogretmen adaylarmin 6zel egitim ve 6zel egitim programlar kategorisinde tiret-
tigi cevaplara 6rnek olarak Bireysellestirilmis Ogretim Programi (BEP), Bireysellesti-
rilmis Ogretim Plan1 (BOP), ilgi duyduklar1 konularda kendine 6zel programlar, 6zel
egitim cevaplar verilebilir. Gruplama tiirleri kategorisinde belirtilen cevaplara drnek
olarak BILSEM, iistiin zekallar okulu, destek oda, ayr1 egitim ve ayri smav, uygun
smniflarda 6zel egitim 6gretmenleriyle egitim, yetenek alaninda veya bilimsel alanlar-
da egitim cevaplari verilebilir. Hizlandirma kategorisinde yer alan katilimci cevapla-
1 siuf atlama, {iniversiteye erken baslama, okul ve {iniversiteye ayni anda gitmedir.
Zenginlestirme kategorisi icinde 6gretmen adaylariin bilgisayar destekli egitim, aras-
tirma-inceleme stratejisi cevaplar1 degerlendirilmistir.
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Rehber oretmen adaylarimin iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal 6zellik-
lerine iliskin goriigleri

Ogretmen adaylarmin iistiin yetenekli bireylerin sosyal duygusal 6zellikleriyle il-
gili bildiklerini listelemeleri istenen soruyu 76 kisinin cevapladig: 27 kisinin ise bos
biraktig1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarimn belirttigi 6zelliklerin incelenmesiyle s6z
konusu 6zelliklerden iig temel kategori olusturulabilecegi sonucuna varilmistir. Ozel-
likle sosyal duygusal 6zelliklerin kisilerce olumlu, olumsuz ve nétr algilandigindan
yola ¢ikilarak listelenen 6zellikler bu {i¢ kategori altina toplanmistir. Kategoriler ve
altindaki maddelerin uygunlugu noktasinda arastirmaci kendisi kategori ve altindaki
maddeleri olusturmustur. Daha sonra bir PDR alaninda uzman, bir dil alaninda uz-
man ile bir {istiin yetenekliler alaninda uzman doktora derecesine sahip alan uzma-
nimin s6z konusu maddelerin belirtilen kategori altinda degerlendirilmesinin uygun
olup olmadig1, uygun degilse 6nerisinin ne oldugu konusunda goriislerine basvurul-
mustur. Uzman goriisleri sonrasinda kategorilere son sekli verilerek her bir kategori
i¢in frekans belirleme islemi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin sosyal duygusal 6zellikleriyle ilgili gretmen adayla-
rinin goriisleri olumlu, olumsuz ve notr ozellikler kategorilerinde incelenmis olup Tablo
2’de kategoriler ve altinda yer alan 6zellikler sunulmustur.

Tablo 2. Ustiin yetenekli 6grencilerin algilanan sosyal duygusal dzellikleri

Olumsuz ozellikler f %  Olumlu 6zellikler f %  Notr ozellikler f %
ice kapanik 18 Hazircevap 1 ice doniik 3
Alingan 1 Ozgiivenli 5 Disa doniik 2
Sikilgan 3 Yiiksek 2 Asosyal 12
motivasyonlu
Uyumsuz 5 Kendini 2 Kirilgan 2
gerceklestirmis
Cekingen 1 Benligini 1 Sessiz 1
kabul eden
Sabirsiz 1 Espri 1 Hassas 3
yetenegi yiiksek
Ukala 1 Sorumluluk sahibi 1 Duygusal 2
Diglanan 1 Yeniliklere agik 1 Yalniz 5
Duygularin belli 3 Duyarl 1 Normal 7
etmeyen insanlardan
farkl
Cok hareketli/ 12 Sosyal 5 Sosyal 1
hiperaktif ortamlardan

uzak durma
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Dikkatsiz/ 7 Atilgan 1 Yalniz 1

dikkati dagmik kalmaktan
hoslanan

Pasif 1 Lider 1

Duygusal yetileri 2 Aragtirmact 1

gelismeyen

Duygusal uglarda 1 Duygusal zekas1 1

olabilir yiiksek

Sosyallesme sikintist 6 Uyumlu 1

Anormal 1

davraniglari olan

Toplumdan 3
soyutlanmig
Tletigim problemi 5

yasayan/ kolay
iletisim kuramayan

Duygu-durum 1

bozuklugu

fletisim sevmeyen 1

Olumsuz o6zellikler 74 Olumlu 6zellikler 25 Notr ozellikler 39
toplam toplam toplam

Tablo 2" de goriildiigii tizere olumlu &zelliklerin frekansi 25 iken, notr 6zellikler
39 ve olumsuz &zelliklerin frekanst 74'tiir. Ogretmen adaylarinin en sik dile getirdigi
olumlu 6zellikler 6zgiiven (f= 5) ve sosyal (f= 5), olmalaridir. Bu iki 6zelligi yiiksek
motivasyonlu olma ve kendini gerceklestirme 6zellikleri izlemektedir. Diger 6zellikle-
rin 6rnegin liderlik, uyumlu olma, atilgan olma, yeniliklere agik olmanin frekanslari-
nin ise 1 oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin bahsettigi olumsuz 6zellikler arasinda en yiiksek frekansa
sahip olanlar sirasiyla ice kapanik (f= 18), hareketli/ hiperaktif (f= 12), dikkatsiz/ dik-
kati daginik olma (f=7), sosyallesme sikintisi (f= 6), uyumsuz (f= 5), iletisim problemi
yasama/ kolay iletisim kuramama (f= 5) oldugu goriilmektedir. Ustiin yeteneklilerin
alingan (f= 1), cekingen (f= 1), pasif (f= 1), ukala (f= 1), sabirsiz (f= 1), dislanan (f= 1)
ozelliklerinin en az bahsedildigi soylenebilir.

Ne olumsuz ne olumlu diyebilecegimiz daha ¢ok kisinin bakis agisina gore degi-
sebilen 6zellikler olarak niteleyecegimiz noétr 6zelliklere bakildiginda asosyal (f= 12),
normal insanlardan farkl: (f= 6), yalniz (f= 5) 6zelliklerinin en fazla dile getirilen 6zel-
likler oldugu soylenebilir. Sessiz (f= 1), iletisimi sevmeyen (f= 1), yalniz kalmaktan
hoslanan (f= 1), sosyal ortamlardan uzak durma (f= 1) gibi 6zellikler ise en az bahse-
dilen nétr 6zelliklerdir.
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Rehber 6gretmen adaylarimin iistiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksinimle-
rine iliskin goriigleri

Ustiin yetenekli bireylerin rehberlik gereksinimlerine iligkin soruyu 21 6gretmen
adaymin bos biraktig tespit edilmistir. Soruyu yanitlayan 6gretmen adaylarmin ce-
vaplarindan olusturulan alt kategoriler frekans ve yiizde degerleriyle birlikte Tablo
3'te gosterilmistir.

Tablo 3. Ustiin yetenekli 6grencilerin rehberlik gereksinimleri

Gereksinimler/ihtiyaglar f %
Yetenegini/ zekdsimu kullanma ihtiyaci 13 10.48
Egitsel destek ihtiyac1 18 14.52
Bireysel destek ihtiyact 21 16.93
Sosyal uyum icin destek ihtiyaci 36 29.03
Kariyer gelisimi/ yonlendirme destek ihtiyaci 18 14.52
Tanilanma ihtiyact 14 11.29
Aile- 6gretmen rehberligi destek ihtiyaci 4 3.22
Toplam 124 100

Ogretmen adaylarinin rehberlik gereksinimlerine iligkin ok sayida fikir {irettikleri
Tablo 3’ten goriilmektedir. Bazi 6gretmen adaylari birden fazla fikir tiretmiglerdir. Tim
fikirlerin yazilip ardindan belirlenen kategorilere gore siniflandirilmas: sonucunda 6g-
retmen adaylarinin en ¢ok belirttigi rehberlik gereksinimlerinin sosyal uyum noktasimn-
da (f= 36), oldugu, bunu bireysel destek (f= 25); egitsel (f= 18) ve kariyer destek (f= 18)
ihtiyaglarinin takip ettigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarin cevaplarina gore en az
ihtiya¢ duyulan gereksinim olarak aile- 6gretmen rehberligi (f= 4) kategorisidir.

Yetenegini/ zekasmi kullanma kategorisi altindaki maddelere 6rnek olarak 6gret-
men adaylarmin: zeka ve yetenegini olumlu yénde kullanma; beceri, zeka ve yetenek-
lerini en iyi sekilde kullanmasma yardim; sahip oldugu potansiyeli en iist seviyede
kullanma cevaplar verilebilir. Egitsel destek ihtiyaci kategorisinde yer alan madde-
lere: egitimleri igin uygun ortam olusturma; akademik yasaminda; BEP; BOP; ogre-
nim gordigii kurumun egitsel programinin bireyin gereksinimine goére ayarlanmasi
cevaplar1 6rnek verilebilir. Bireysel destek ihtiyaci kategorisine: kedini tanima; kisiyi
agma; kisisel; diger insanlardan farkli olduklari igin; bireyi tanima cevaplari verilebilir.
Sosyal uyum i¢in destek ihtiyaci kategorisine: topluma uyum; uyum saglama; insani
iliskilerin gelistirilmesi; iletisim; uyum problemleri cevaplari 6rnek verilebilir. Kariyer
gelisimi/ yonlendirme kategorisi altinda yer alan maddelere: meslek se¢imi; mesle-
ki; gerekli kurumlara yonlendirme; BILSEM’e yonlendirme; tistlin zekalilara egitim
veren kurumlara yonlendirme cevaplar: verilebilir. Tanilama ihtiyact kategorisi altin-
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daki maddelere 6rnek olarak: tistiin zeka ve yeteneginin fark edilmesini saglamak;
yetenegini kesif ve ifade; tespit edilmeleri; kesfedilmeleri cevaplar: verilebilir. Aile ve
o6gretmen rehberligi kategorisinde yer alan maddeler: ailelerin bilgilendirilmesi; aile
bilinglendirme ve 6gretmenleri bilgilendirerek bu ¢cocuklarin dersler hakkindaki tutu-
munun énemsenmesi cevaplaridir.

Tartisma , Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada rehber 6gretmen adaylarmin tistiin yetenekli 6grencilerin egitimle-
ri, sosyal duygusal 6zellikleri ve rehberlik gereksinimleriyle ilgili farkindaliklari ince-
lenmistir. Rehber 6gretmenlerin cevaplarina gore tistiin yetenekliler egitiminde temel
alinan strateji, model ve programlar icin 6zel egitim ve programlari, gruplama tiirleri,
hizlandirma tiirleri ve zenginlestirme tiirleri kategorileri olusturulmustur. Ustiin yete-
nekli 6grencilerin sosyal ve duygusal 6zelliklerine iliskin 6gretmen adaylarinin ver-
digi yanitlardan hareketle olumlu, olumsuz ve notr ozellikler kategorileri olusturularak
tistlin yetenekli 6grenci 6zellikleri incelenmistir. Rehber 6gretmen adayanlarina gore
tistlin yetenekli 6grencilerin; yetenegini/ zekasini kullanma ihtiyaci, egitsel destek ihtiyact,
bireysel destek ihtiyaci, kariyer gelisimi/ yonlendirme destek ihtiyaci, tanilanma ihtiyaci, aile
ogretmen rehberligi destek ihtiyaglari bulunmaktadir.

Ogretmen adaylarinin egitim segeneklerine iliskin farkindahgmin diisiik oldugu
goriilmiistiir. Oretmen adaylarinin cevaplarindan olusturulan egitsel segenekler ka-
tegorilerinden gruplama tiirleri, hizlandirma tiirleri, zenginlestirme tiirleri alan ya-
zinda {istiin yetenekliler egitiminde temel alinan stratejilerdendir (Sak, 2014). Ancak
bu kategoriler altindaki yanitlar incelendiginde 6gretmen adaylarmin dogrudan bu
stratejilerden bahsetmedikleri sadece okuduklari, duyduklarindan yola ¢ikarak veya
ozel egitim dersinde aklinda kalanlardan yola giktiklar1 diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylar dogrudan bu stratejilerin adlarindan bahsetmemislerdir. Ogretmen adayla-
11, BILSEM, sinuf atlatma, tistiin zekalilar okulu gibi cevaplar vermislerdir. C)gretmen
adaylarinin en ¢ok 6zel egitim ve programlar kategorisinden yanit tirettikleri, bu kate-
goride de en ¢ok yazilan yanitlar arasinda BEP ve BOP kavramlari oldugu goriilmiis-
tiir. Bu bulgular 6gretmen adaylarinin Ozel Egitim dersi kapsaminda 6zel gereksinimli
cocuklarin egitiminde kaynastirma uygulamalari kapsaminda BEP, BOP kavramlarma
asina olduklari i¢in daha gok bu secenekleri dne siirdiikleri diisiintilmektedir. Ogret-
men adaylarinin dogrudan hizlandirma, gruplama ve zenginlestirmede yer almayacak
sekilde ¢ok genel olarak 6zel programlar olmali, kendilerine 6zel programlar gibi verdikleri
cevaplardan yola ¢ikilarak 6zel egitim ve programlar: kategorisi olusturulmustur. Bu
kategorideki frekans yiiksekligine bakilarak 6gretmen adaylarinin {istiin yeteneklile-
re yonelik egitim secenekleriyle ilgili dogrudan strateji, program, model ismi bilme-
dikleri sadece 6zel baz1 programlarin olmasi gerektigi yoniinde diistinceleri oldugu
soylenebilir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplardan olusturulan alan yazindaki
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stratejileri iceren kategorilerdeki frekanslarin diistikltigii ile 6zel egitim ve programla-
r1 kategorisindeki genel cevaplarin frekans yiiksekligi birlikte, 6gretmen adaylarinin
egitim segeneklerine iligkin farkindaliklarinin diistik olduguna isaret etmektedir. Ayri-
ca 6gretmen adaylarinin alan yazinda gegen mentorliik stratejisine iliskin bir farkinda-
liklarin olmadig1 da gortilmiistiir. Bu bulgularin {istiin yetenekliler egitiminde uygun
yerlestirme ve yonlendirmede 6gretmen adaylarinin egitsel stratejiler, programlar ve
modellere iliskin igerigin yer almasina yonelik ihtiyaglar: ortaya ¢ikardig: sdylenebilir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin sosyal duygusal dzeliklerine iligskin en ¢ok yanitin
olumsuz 6zellikler kategorisinde oldugu bulunmustu. Burada dikkat ¢eken 6zellik-
ler arasinda ice kapanik olma, ¢ok hareketli/ hiperaktif olma, dikkatsiz/ dikkati da-
ginik olma ozellikleri idi. Bunlarin yaninda sosyallesme sikintisi, iletisim problemi
yasama gibi olumsuz 6zellikler de daha ¢ok anilmistir. Her ne kadar alan yazinda
istiin yetenekli 6grencilerin sosyal duygusal 6zellikleri konular1 tartismali olsa da {is-
tiin yeteneklileri dogrudan ice kapanik olarak nitelemek uygun degildir. Ancak tistiin
yetenekli 6grencilerin ice doniik kisilik 6zellikleri gosterebilecegi de belirtilmektedir
(Clark, 2008). Bulgularda bazi 6gretmen adaylarmin sosyal duygusal 6zellikler icin
de ice dontikliik 6zelliginden bahsettikleri goriilmektedir. Ancak 6gretmen adaylari-
nin bunu bilingli veya bilingsiz mi yazdigimn arastirilmasi gerektigi sdylenebilir. Bu
durum sadece bu 6zellik i¢in degil diger sosyal duygusal 6zellikler igin de gegerlidir.
Her ne kadar 6gretmen adaylar1 bazi sosyal duygusal 6zellikleri yakalamis olsalar da
olumsuz ve notr 6zelliklerin frekanslarmin yiiksekligi 6gretmen adaylarmin tistiin
yeteneklilerin sosyal duygusal 6zelliklerine iliskin alan yazindaki arastirma bulgula-
riyla belirlenen 6zelliklere yonelik farkindalik kazanma ihtiyaglarina isaret etmektedir.
Bununla birlikte tistiin yeteneklileri ice kapanik olmaya, sosyallesme sikintisi, iletisim
problemi yasamaya itebilen bir takim kosullar olmus olabilir. Ornegin alan yazinda
gecen asenkronize gelisimin derecesinden kaynakli zihinsel diizeyine uygun arka-
das bulamayan ¢ocuklar da sosyallesme sikintisi, ice kapaniklik vb. goriilebilir. Boyle
durumlar bilinmedigi takdirde 6gretmenler tistiin yeteneklileri olumsuz 6zelliklerle
niteleyebilirler. Ogretmen adaylarin bu tiir durumlar hakkinda da farkindalik ka-
zanmast dnemlidir.

Bir diger dikkat ¢eken bulgu iistiin yetenekli 6grencilerin hiperaktif ve dikkat ek-
sikligi yasadig algisidir. Lovecky (2000) de iistiin yetenekli ¢ocuklarin uyarilabilirlik
ozelliginde tstiin yetenekli cocuklarin ¢ok fazla enerjiye sahip olduklar: ve bunun in-
sanlar tarafindan hiperaktivite olarak algilandigini belirtir. Ustiin yetenekli gocuklar
da dikkat eksikligi ve hiperaktivite goriilebilir, ancak bu durum alan yazinda iki kere
ayricalik olarak adlandirilmaktadir (bknz. Leana Tascilar, 2018). Bunun disinda tstiin
yetenekli cocugun enerjisinin yiiksek olmasi cocugun hizli algilamasi ve merak ettigi
seyle ilgili bir an 6nce sonuca ulagsmak istemesi gibi bir durumdan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarinin olumsuz 6zellikler kategorisinde belirttigi 6zelliklere zit
olarak olumlu 6zellikler kategorisinde de sosyal olma 6zelligini de vurgulayan bazi
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o6gretmen adaylarinin oldugu gortilmiistiir. Yine tistin yetenekli 6grencilerin 6z gii-
venli, yliksek motivasyonlu kendini gerceklestirmis, benligini kabul eden, duyarl,
mizah yetenegi, liderlik gibi olumlu ve alan yazinla uyumlu (Clark, 2008; Davis &
Rimm, 2004) 6zelliklere yonelik bulgular bulunmasina ragmen bu bulgularin sayica
azlig dikkat cekmektedir. Notr 6zellikler kategorisinde en ¢ok dikkat ¢eken 6zellikler
arasinda yine asosyal olma, yalniz olma, normal insanlardan farkli olma ozellikleri
gortilmektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak da rehber 6gretmen adaylarimin sosyal
duygusal 6zelliklere iliskin farkindaliklarinin arttirilmas: gerektigi sdylenebilir.

Rehber 6gretmen adaylarinin rehberlik gereksinimlerine iliskin en ¢ok vurgulanan
ozelliklerin sosyal uyum igin destek ihtiyaci ve bireysel destek ihtiyaglarinin olmasi yuka-
ridaki sosyal duygusal 6zellikler kategorisinde en ¢ok olumsuz 6zelliklerin vurgulan-
masinin bir sonucu olarak goriilebilir. Ogretmen adaylar1 bu bulgulara paralel olarak
rehberlik gereksinimlerinin en ¢ok bu noktada oldugunu diisiintiyor olabilirler. Notr
ozelliklerden asosyal olma, yalnizlig1 tercih etme, normalden farkli olma bireysel des-
tek ihtiyac1 dogurabilir ki bu kategori altinda kendini tanima, farkindalik egitimi, ken-
di ve toplumun beklentileriyle bas etme, kisisel gelisim vb. yanutlar bulunmaktadir.

Bir diger ihtiyag olarak iistiin yetenekli 6grencilerin egitim seceneklerine iliskin
farkindalik azligindan yola gikilarak bu 6grencilerin egitsel destek ihtiyaci ve kariyer
gelisimi/ yonlendirme ihtiyaglarinin oldugu kategorileri birlikte ele alindiginda sosyal
uyumla ayni diizeyde oncelikli siraya gelmektedir. Ogretmen adaylarinin bu ihtiyaglart
karsilamada etkin rol oynayabilmeleri i¢cin de bunlarin neler oldugu ve nasil destek
olacaklarina iliskin farkindaliklarin arttirilmas: gerekligi soylenebilir. Ayrica bu ihti-
yaclarin karsilanmasinda bir diger énemli nokta dgrencilerin tanilanmasidir. Ancak
tamlanma ihtiyacinmin 6nceliginin ¢ok dikkate alinmadig goriilmektedir. Ki rehber 6g-
retmen adaylar1 Rehberlik Arastirma Merkezlerinde (RAM) ¢alistiklarinda tanilanma
stirecinde bizzat aktif rol almaktadir, yine tarama safhasinda siiphe dogrultusunda
RAM'’a yonlendirmede de aktif rolleri bulunmaktadir. Bu durumlar da rehber 6gret-
menlerin 6zellikle tanilanmaya iliskin de farkindaliklarin arttirilma ihtiyacinin gok
onemli olduguna isaret etmektedir. Bulgulardan rehber 6gretmenlerin aslinda tistiin
yetenekli gocuklarin yetenek/ zekilarimin kullanma ihtiyaglar: oldugunun genel farkinda-
Iigina sahip olduklari, ancak 6zelde bunu nasil kullanacaklar1 noktasinda kendilerinin
de destege ihtiyaglar1 oldugu soylenebilir. Aile-6gretmen rehberligi hem MEB’in kay-
nastirma vb. uygulamalar1 noktasinda hem de {istiin yetenekli ¢cocuklarin egitimi sii-
recinde niteligin artmasi ve igbirliginin saglanmas1 noktalarinda oldukca énemli yere
sahip olmasi olmasina ragmen 6gretmen adaylarinca en az vurgu yapilan gereksinim
olarak karsimiza gikmustir. Tiim bu durumlarin 6gretmen egitimi iceriginde yer almasi
gereken konulara iligkin fikir verdigi diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin vurguladigi rehberlik gereksinimi kategorilerinin genelde
literatiirde de vurgulanan gereksinimler oldugu soylenebilir (Ornegin, Colengelo,
1999; Lovecky, 2000; Milgram, 1991). Arastirma bulgularinda vurgulanmayan ancak
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alan yazinda vurgulanan 6nemli 6zelliklerden birisi beklenmedik basarisizlik (Colan-
gelo, 1999) ile deneyimsel ortamlar sunmadir (Mligram, 1991). Beklenmedik basari-
sizlik tistiin yetenekli 6grencilerin tanilanmamasi, uygun egitim sececekleriyle bulus-
turulmamast vb. durumlar neticesinde ortaya ¢ikma olasilig yiiksek olup 6grencinin
potansiyelini gerceklestirememesi ve okulu terk vb. durumlara yol agabilmektedir
(Sak, 2014). Yine bu durumu 6nleme ve 6grencinin kendini, yetenegini vb. tanima nok-
tasinda Milgram’in (1991) 6nerdigi deneyimsel ortamlar sunma rehberligi konusunda
da 6gretmen adaylarimun bilgilendirilmesinin 6nemli oldugu sonucuna da ulasilabilir.

Arastirma bulgularin incelenmesi neticesinde 6gretmen adaylarmin tstiin ye-
tenekli 6grencilerin egitiminde uygulanan stratejiler, sosyal duygusal 6zellikler ve
rehberlik gereksinimlerine iliskin farkindaliklarin daha ¢ok sezgisel veya 6zel egitim
vb. dersler ile kisisel deneyimlerinden elde dilen bilgilerle sinurli oldugu bu nedenle
lisans egitim siireclerinde {istiin yetenekliler ve egitimlerine iliskin se¢meli/ zorunlu
dersler almasinin 6nemli oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bu derslerin igeriginde de
56z konusu egitim stratejileri, olumlu, olumsuz, nétr algilanan 6zelliklerinin olmasi,
rehberlik gereksinimleri i¢inde beklenmedik basarisizlik, deneyimsel rehberlik vb. ko-
nulara yer verilmesinin énemli oldugu bu sekilde Dagligolu (2010) da 6nerilen gesitli
gelisim 6zelliklerine uygun mesleki becerilerin arttirilabilecegi sdylenebilir. Yine MEB
(2013)'te de vurgulandig1 gibi 6gretmelerin 6zelikle bu ti¢ konuya iliskin yeterlikleri-
nin arttirilmasiyla tilkemizde iistiin yetenekliler egitiminde saglikli adimlar atilabi-
lecegi ve bu ¢ocuklara hitap edilebilecegi soylenebilir. Bu noktada 6nemli rolii olan
rehber 6gretmen adaylar1 ve rehber 6gretmenleriyle ise baslanmasinin ardindan diger
branslarda da 6zellikle egitsel, bilissel, sosyal duygusal 6zelliklere yonelik farkindalig:
arttiracak hizmet i¢i 6gretmen destek egitimlerinin olmasi gerektigi diistintilmektedir.

Bu arastirmanin simnirliliklari olarak érneklem se¢iminde uygun érnekleme olmasi,
katilimcr sayismin {ilke genelini temsil edecek biiyiikliikte olmamasi, ¢alisma verile-
rinin sadece 6gretmenlerin anket maddelerine iligkin verdigi cevaplarla sinirli olmasi
gosterilebilir. Bu konuya iliskin daha genis bir dérneklemle ¢alisilmasi, goriisme vb.
metodun da siirece dahil edilmesi, ayrica Ustiin Yetenekliler ve Egitimi dersini aldik-
tan sonraki farkindaligin da 6l¢tilmesini igeren ¢alismalara da ihtiyag duyuldugu soy-
lenebilir. Bununla birlikte arastirma bulgular1 genel olarak diistiniildiigiinde lisans sii-
recinde iistiin yetenekliler egitimine iliskin se¢meli ve zorunlu ders igeriklerine iliskin
ozellikle egitsel secenekler, sosyal duygusal ozellikler ve rehberlik gereksinimlerine
iliskin 6nemli fikirler verdigi sdylenebilir.
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BiLIM iNSANLARINA YONELIK IMAJLAR:
USTUN YETENEKLI OGRENCILER iLE USTUN
ZEKALILAR OGRETMENLIGI ADAYLARININ
KARSILASTIRILMASI
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Oz: Mevcut caligma, {istiin yetenekli 6grencilerin ve {istiin zekalilar 6gret-
menligi adaylarmin bilim insanlarina yonelik sahip oldugu alg: ve imajlarmn in-
celenmesini ve karsilastirilmasini amaglamaktadir. Tarama modelinde yiiriitiilen
calismaya, amagh drnekleme yontemi esasinca 27 {istlin yetenekli 6grenci ve 32
ustiin zekalilar 6gretmenligi adayindan olusan toplam 59 géniillii katilmistir. Ve-
riler Bir Bilim Insam Ciz Testi (The Draw A-Scientist Test) ile toplanmistir. Arag-
tirma sonuglari, hem {istiin yetenekli 6grencilerin hem de {istiin zekalilar 6gret-
menligi adaylarimin dis goriiniis, bilim insaninin yaptig1 is, cinsiyet gibi 6zellikler
agisindan geleneksel bilim insani imajini yansitan gizimler ortaya koymustur.
Bununla birlikte bagisiz gruplar igin t testi sonuglarina gore, iistiin yetenekli
ogrencilerin bilim insani ¢izimlerinde, tistiin zekalilar 6gretmenligi adaylarina
gore daha fazla klise ozellikler yansittiklar1 gortilmiistiir. Calisma sonucunda
hem {istiin yetenekli 6grencilerin hem de {iistiin zekalilar 6gretmenligi adaylari-
nin bilim insani1 imajlarinda gozliik, énliik, daginik goriiniim ve laboratuvarda
calisma gibi kliseler oldugu; bu imajlara da en ¢ok filmlerin kaynaklik ettigi or-
taya gikmustir.

Anahtar Sozciikler: Bilim insani algzsy, tistiin yetenekli 6grenci, tistiin zeka-
hilar 6gretmenligi aday1
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IMAGES OF SCIENTIST: COMPARATIVE STUDY OF
GIFTED STUDENTS AND PRE-SERVICE TEACHERS
OF GIFTED STUDENTS

Sezen CAMCI ERDOGAN*

Abstract:

The present study aims to examine and compare the perceptions and ima-
ges of gifted students and pre-service teachers for teaching gifted students to
scientists. Based on the purposeful sampling method, 59 volunteer composed
of 27 gifted students and 32 pre-service teachers of gifted students participated
in the study conducted in the survey model. The data were collected using the
The Draw A Scientist Test. The results of the research have revealed that drawin-
gs reflect the stereotype images in terms of external appearance, work done by
scientists, and gender, both for gifted students and pre-service teachers. Howe-
ver, according to the results of t test, gifted students were found to have more
stereotypical characteristics in drawings than pre-service teachers. As a result
of the study, it is seen that both gifted students and candidates for teaching gif-
ted students had stereotypes such as glasses, laboratory coats, messy appearance
and working in the laboratory and it turns out that the films were the first source
of these images for both groups.

Keywords: Image of scientist,, gifted students, pre-service teachers of gifted
students

Giris

Gilintimtiizde bilimsel bilginin tiretilmesi ve bilgiye ulasilmasi noktasindaki hiz bas
dondtirmekte, insanoglu her giin yeni buluslarla kars: karsiya kalabilmektedir. Na-
noteknoloji, genetik kopyalama, uzaya gog¢ vb. gibi konular giinliik hayata bu denli
girmisken, bu gelismelerden uzak ve ilgisiz kalmak olanaksizdir. Fakat bilimin her
yastan ve her kesimden insan tarafindan takip edilebilmesi i¢in son dénemde ortaya
koyulan bir yapiya ihtiyag vardir: bilimsel okuryazarlik.

Bilimsel okuryazarlik bilimsel bilginin dogasini, nasil yapilandirildigini ve gelisti-
gini anlamak, bilimsel bilgiyi giinliik yasamda etkili kullanabilmek ve bilimsel bilgi-

* Dr,, Instructor, Istanbul University, Hasan Ali Yiicel Faculty of Education, Special Education Department.
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yi bilim dis1 aktivitelerden ayirabilmek olarak tanimlanabilir (Aglarct ve Kabapinar,
2016). Bu baglamda bilimsel bilginin anlasiimas: ve kullanilmas: sadece belirli bir
ziimreye ait bir durum olmaktan ¢ikip, her kesimin sahip olmas: gereken bir 6zellik
haline gelmelidir. Bu noktada bir¢ok tilke egitim sistemlerinde ciddi reformlara gitmis
ve egitim programlarinda bilimsel okuryazarlig1 en erken yasta hayat boyu 6grenme
siirecini destekleyecek sekilde 6gretim programlarina entegre etmistir (Turgut, 2007).
Bilimsel okuryazarligin gelistirilmesi, egitim sistemimizde 6zellikle fen bilimleri egi-
timinin amaglar: arasinda yer alsa da (MEB, 2013) sadece fen bilimleri egitimi ile si-
nirlandirilmamalidir. Bilimsel okuryazar bireylerin yetistirilmesinde bilimin hangi
alt alan1 olursa olsun esas olan bilimin dogasmin dogru sekilde kavranmasidir (Le-
derman, 2007). Bu noktada egitim sisteminden ¢ikt1 olarak beklenen sadece bilimsel
gercek ya da kanunlarin bilinmesi degil, bilimsel bilginin degerinin kavranmas: ve
bilimsel diistinme becerilerinin giinliik hayatta her alanda kullanilmasidir (Turgut,
Akgay ve Irez, 2010). Ustiin yetenekli 6grenciler bilime yénelik igsel merak ve ilgileri
ile (SmutnyVon ve Fremd, 2004)bilimsel diistinme, bilimsel stireci izleme ve giinltik
hayatta kullanma noktasinda etkilindirler. Sahip olduklar: bu i¢gsel meraki, giiglti mu-
hakeme becerileri de destekler (Sisk, 2007). Bu ytizden her zaman yeni seyler 6gren-
mek, 6grendikleri tizerine d