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0z

Giiniimiizde hemen her birey bir sekilde kendisini finans sisteminin
icerisinde bulmaktadir. Finansal okuryazarlik, bireylerin gelirlerini, birikim ve
yatirimlarini akillica degerlendirme ve biitgelerini dogru yonetebilme yetkinligidir.
Giiniimiiz karmagik finansal sisteminin icerisinde bireylerin elindeki paray:
degerlendirme, dolandirilmaktan koruma, akilci yatirimlar yapma, gelecegini giivence
altina alma gibi konularda bilingli davraniglar sergilemeleri siiphesiz finans egitimi
sayesinde olacaktir. Sosyal bilgiler, insan1 ve toplumu konu alan, etkili vatandaglar
gelistirmek isteyen bir ders olarak finansal okuryazarlik egitiminde Gnemli bir
konumdadir. Bireyi hayata ve sosyal yasama hazirlayan en 6nemli derslerden birisi
olan sosyal bilgiler dersi kapsaminda finansal okuryazarlik egitiminin verilmesi
sayesinde bireylerin finansal farkindalik ve okuryazarlik durumlarinin artacagi da
ongoriilebilir. 2017 Sosyal Bilgiler Ogretim programi kazanimlar1 incelendiginde
yakin gevresi ve iilke genelindeki ekonomik faaliyetlerin farkinda olmaya yoénelik
kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Finansal okuryazarlik egitiminde yalnizca

1 2017 IKSAD 1. Uluslararas1 Sosyoloji ve Ekonomi Kongresinde sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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sinifta verilen salt bilgilerle beklenen davranislarin kazandirilmasi pek de miimkiin
olmayacaktir. Bunu saglamak i¢in smif dis1 6gretim etkinliklerine énem verilmelidir.
Sinif dis1 etkinlikler sosyal bilgilerin dogasinda yer alan etkili Ogretim
etkinliklerindendir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Ogretim Progranm, Okuryazarhk,
Finansal Okuryazarlik.

FINANCIAL LITERACY IN SOCIAL STUDIES EDUCATION

ABSTRACT

Today, almost every individual finds her/himself in the financial system.
Financial literacy is the ability to intelligently evaluate individuals' income, savings
and investments and to manage their budget appropriately. Within today's
sophisticated financial system, it will undoubtedly be through financial education that
individuals will exhibit conscious behaviors such as evaluating money, protecting
from deception, making rational investments, securing the future. Social studies is a
course about people and society and aims to develop effective citizens. It is in an
important position in financial literacy education with these qualities. It can be
predicted that financial awareness and literacy levels of individuals will increase due
to giving financial literacy education within social studies courses it is one of the most
important courses that prepare individuals for life and social life. When examining the
achievements of the 2017 Social Studies Curriculum, it is seen that there are gains in
awareness of economic activities in the immediate vicinity and the country. In
financial literacy training, it will not be possible to gain the expected behavior with
purely knowledge given only in the class. In order to achieve this, the most important
teaching activities that are inherent in social studies should be given importance to
outdoor teaching activities.

Keywords: Social Studies, Curriculum, Literacy, Financial Literacy.

1. GIRIS

Ekonomi ve finans kavramlarinin hayatimizin her alaninda karsimiza
¢iktig1 su giinlerde yeni hazirlanan 6gretim programi kapsaminda ilkokul ve
ortaokul sosyal bilgiler dersinde 6grenciye kazandirilacak beceriler arasina
giren "finansal okuryazarlik", sosyal bilgiler egitimi agisindan 6nemli bir alan
olarak goriilmektedir. Ekonomi, ilk ¢aglardan bugiinlere kadar insanoglunun
hayatinin bir yerinde mutlaka olmustur. Degis-tokus ekonomisinden, gelisen
bankacilik sistemine kadar finans, her zaman hayatimizin her alaninda
muhakkak yer almistir. Finansal okuryazarlik kavraminm ve egitimde hangi
amagla kullanildigin1 agiklamadan once okuryazarhik kavraminin ne ifade
ettigini ele almak yerinde olacaktir. Okuryazarlig1 en basit anlamiyla Giines
(1994: 500) su sekilde ifade etmistir: “Okuryazarlik, genellikle yetiskinin
yazili isaretleri, yani okuma ve yazmay1 en basit sekilde anladigi zaman
baslamaktadir. Eskiden sadece adin1 okuyup-yazabilene ve imzasini atabilene



okuryazar deniliyordu. Ancak, zamanla ¢ok sinirli olan bu 6lgiiler degismeye
baglamigtir.” Bir bagka caligmada (Asici, 2009: 3) okuryazarlik, “yazi
sembollerini seslendirme ve anlamlandirma ile baslayan, bu becerinin etkili
bir sekilde kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylari daha ayrintili anlama ve
anladiklarmma kendi 06ziini katarak kendini ifade etme durumu" olarak
tamimlanmaktadir. Buradan hareketle, okuryazarhgn bireyin hayatini devam
ettirebilmesinde elzem oldugu kanisina varabiliriz. Ote yandan okuryazarlig
salt bigimde bireyin karsisina ¢ikan bilgileri okuyabilmesi veya yazabilmesi
olarak kabul edersek eksik bir degerlendirme yapmis olabiliriz.

Gecmisten giinlimiize okuryazarlik kavrami farkli sekillerde
tammlanmakla birlikte; giinimiizde okuryazarlik kavrami, giliniimiiz
sartlarma gore modernize edilerek agiklanmaktadir. Eskiden sadece
okumasint bilip yazabilenlere okuryazar denilirken, giinimiize dogru
evrilirken bu durum farklilik gostermektedir. 1962 yillina gelindiginde
UNESCO (Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii) Paris'teki bir
toplantida okuryazar kavrami; "kendinin ve iginde yasadigi toplumun
gelismesine katkida bulunabilecek derecede okuma-yazma ve hesap yapma
becerilerine sahip, grup ve topluluk i¢indeki gorevlerini etkin bir sekilde
yerine getirebilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanmis kisi" seklinde
tamimlanmustir. Bu tanima gore de okuryazarin, okuma-yazma becerilerine
sahip olmasi ve bunlar1 etkin kullanabilmesi gerekmektedir (Giines, 1994).
Okuryazarlik kavrami, zamanla gelisen bilgi teknolojileri, toplumlarin yasay1s
bicimleri ve egitim alanlarinin 15181nda, ortaya ¢iktigi zamanlardaki ilk
kullamldig1 anlanmindan daha fazlasini ifade eder hale gelmistir. Ornegin Asici
(2009: 4) okuryazarhigi;, "glinimiize gelindiginde okuryazarlik, yazi
sembolleri ile gerceklestirilen bir eylem olmanin ¢ok o&tesinde, pek cok
zihinsel beceriyi, dili kullanarak gergeklestirilen iletisim becerilerini ve
tutumlarini ifade eden bir egitim terimi" olarak gérmektedir. Okuryazarlik,
tiim egitim kademelerinde 6grencilere kazandirilmasi gereken ¢ok boyutlu bir
beceri alan1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 2017 yilinda yenilenen sosyal
bilgiler 6gretim programinda ise daha 6nceki 6gretim programlarindan farkl
olarak "finansal okuryazarlik, politik okuryazarlik, ¢evre okuryazarligi, harita
okuryazarlig1" gibi pek ¢ok zihinsel beceriyi gerektiren bir kavram olarak yer
almaktadir. Cok farkli calisma alanlarina ve disiplinlere ait bu beceriler,
cocugun yagaminin 6nemli bir kisminda ona yol gostermesi bakimindan
dikkate deger bulunmaktadir.



2. FINANSAL OKURYAZARLIK NEDIiR?

Finansal okuryazarhigin ne oldugu noktasinda literatiir taramasi
yapildiginda karsimiza farkli tanimlar ¢ikmaktadir. Bu tamimlardan ilkini;
"Finansal okuryazarlik, paramn kullanimi ve yonetimine iligkin etkili kararlar
alma ve bilingli yargilarda bulunma yetenegidir (Noctor, Stoney ve Stradling,
1992; Akt. Giiveng, 2017)" seklinde verebiliriz.

Egitim sistemi i¢in proaktif bir sekilde, kanita dayali arastirma verisi,
fikir ve yaym iiretip kamuoyuna mal etmeyi amaglayan ve Tirk Egitim
Dernegi himayesinde olusturulmus bir diisiince kurulusu olan TEDMEM
finansal okuryazarligi; "finansal kavramlar ve risklerin bilgi ve anlayisina
sahip olmak, bu bilgi ve anlayisi1 degisik finansal baglamlarda etkili kararlar
almak, birey ve toplumun finansal iyi olma halini gelistirmek ve ekonomik
hayata katilimi saglamak i¢in kullanma becerisi, motivasyonu ve giivenidir
(www.tedmem.org)." seklinde ifade edilmektedir.

TEB (Tirk Ekonomi Bankasi) (2017)'in tanimina goére finansal
okuryazarlik, tiketicinin paranin kullaniminda ve yonetiminde bilgiyle
degerlendirme yapmasi ve finansal araglarin se¢iminde etkili ve rasyonel
kararlar verebilmesini saglayan yeterlilik diizeyidir. Baska bir ifade ile
bireylerin gelirlerini, birikim ve yatirimlarmi akillica degerlendirme ve
biitgelerini dogru yonetebilme yetkinligidir.

Tirkiye'de finans ile ilgili konularda vatandaslari bilinglendirme
noktasinda hizmetlerde bulunan FODER (Finansal Okuryazarlik Dernegi),
finansal okuryazarligi: "Bireylerin gelirlerini, birikim ve yatirimlarini akillica
degerlendirip, biit¢elerini dogru yonetebilme yetkinligine sahip olabilmesidir"
(www.fo-der.org/sozliik/) seklinde tanimlamaktadir.

"Finansal okuryazarlik kisitli finansal kaynaklar karsisinda en yiiksek
faydayi elde etmek isteyen bireyin tagimasi gereken bir 6zelliktir" (Coskun,
2016: 2248) Finansal okuryazarligin tanimi konusunda Sarigiil (2015: 201)
sunlar1 sdylemektedir: "Bireyler agisindan basarili bir finansal yonetim siireci
ve ekonomik acidan gelecegi giivence altina alma; istek ve ihtiyaglar
belirleme, kaynaklarm tahsisi, tasarruflarin yatirirma doniistiiriilmesi
becerisidir."”

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’niin (OECD) tammina gore
finansal okuryazarlk; "Iktisadi hayata katilimin saglanmasi ve birey ile
toplumun finansal refahinin iyilestirilmesi amaciyla, g¢esitli finansal
durumlarda etkili kararlar verebilmek icin finansal kavramlarm bilgi ve



anlayis1 ile bu bilgi ve kavrayisi uygulama becerisi, motivasyonu ve
glivenidir" (Satoglu, 2014: 8).

Finansal okuryazarligin yeterlilik olarak goriildiigii bir baska tanmim su
sekildedir: "Bireylerin finans konularinda bilgi temelli kararlar almasim
saglayan yeterlilik diizeyidir" (Alkaya ve Yagli, 2015: 585). Yapilan bu
tanmimlarda ortak vurgu, bireylerin paralarimin kullanmimi ve yonetiminde etkili
kararlar alabilmesi ve bunlar1 uygulayabilmesi iizerinedir.

Basit anlamda finansal iirlin ve uygulamalar hakkinda temel diizeyde
bilgi sahibi olarak kararlar alabilme yetenegi olan finansal okuryazarligin
bireylere yonelik somut katkilar1 da vardir. Giiniimiizde serbest piyasa
ekonomisinin yayginlagsmasiyla finansal farkindalik ve okuryazarhigin
O6neminin bir hayli artmig olmasi bireye kattig1 somut faydalarin da artmasini
saglamistir. Oyle ki, bireyler finansal okuryazarlik sayesinde yasadiklari
diinyay1 daha kolay anlayabilmekte, daha aktif ve katilimci olmaya
yonelmektedirler. Bakildig1 vakit, finans konusunda egitim almug kisiler dahi
finansal kararlar alirken zorlanmakta ve yanilgiya diisebilmektedirler. Hal
bdyle iken, finans konusunda egitim almayan her bireyin finansal konularda
yanilma orani ve riskinin hayli artacagi ongorilebilir (Yardimcioglu ve
Yoriik, 2016; Mercan, Oyur, Altinay, Aksanyar, 2012; Temizel ve Bayram,
2011).

Giliniimiizde hemen her birey bir sekilde kendisini finans sisteminin
icerisinde bulmaktadir. Bireyler banka islemleri, ATM (Automatic Teller
Machine)'lerden para ¢ekme islemleri, satis sdzlesmeleri, market alisverisleri
kisacasi paray1 kullandiklar1 hemen her alanda bir sekilde finans sisteminin
icerisinde bulunmaktadirlar. Hatta 9-10'lu yaslarda kirtasiyeden aligveris
yapan bir ¢ocuk bile bu sistemin icerisindedir. Biitiin bunlar birlikte
diistintildiigiinde, egitimde finansal okuryazarligin daha 6n plana alinmasi da
biiylik 6neme haizdir.

2.1. Finansal Okuryazarligin Egitimde Yeri ve Onemi

Finansal okuryazarlik egitimi, bireylere sadece ekonomik
kavramlarin, finansal terimlerin, mali piyasalar, mali kurumlar ve yatirim
araglart ile ilgili matematiksel bilgilerin verilmesi olarak anlagilmamalidir.
Finansal okuryazarlik egitimiyle esas amaglanan nokta egitim ile verilen bu
bilgilerin kavranmasi, degerlendirilmesi ve yapilan degerlendirmeler sonucu
etkin Kkararlar alinabilmesine yoneliktir (Ozgam, 2006). Karar alabilmenin
Onemi goz Onilinde bulundurularak denebilir ki, son yillarda tiim diinyada
finansal hizmetlerin hizli gelisimi 1s1¢inda, finansal okuryazarhiga olan
gereksinim de 6nemli 6l¢lide artmistir. Finansal {iriinlerin daha karmasik bir
hal almasi1 da bu gerekliligi ve etkili kararlar alabilmeyi daha da 6nemli hale
getiriyor (Krizek ve Hradil, 2012). Bu noktada finans egitiminin énemi de



bariz bir sekilde ortaya c¢ikmaktadir. Bireylerin kazandiklar1 parayi
degerlendirme, ihtiya¢ ve isteklerini ayirt edebilme, dolandirilmaktan
korunma noktasinda finansal okuryazarlik egitimine ihtiyaglarimin oldugu
goriilmektedir. Yapilan bir aragtirmada karsimiza ¢ikan su ciimleler
gortigiimiizii destekler niteliktedir: "Yasanan gelismeler sonucunda finansal
glivenligi tehlikeye diisen gliniimiiz bireyleri i¢in finans egitimi son derece
onem tagimaktadir. Geligen finansal piyasalar ve gesitlenen finansal {iriinler
karsisinda bilingli tercih yaparak refah diizeyini artirmak ya da yanlig
tercihlerinin sonucunda yillari emegi ile ortaya ¢ikan birikimleri kaybetmek
noktasinda bulunan bireyler ekonomi okuryazarliklarini artirarak ekonomik
cikarlarmi gergeklestirebilirler (Mercan vd, 2012: 111)." Burada da aktarildig:
iizere, finansal okuryazarlik yillara gore yasanan gelismeler sonucu bireyler
acisindan O6nem derecesi degismekte ve Onemi artmaktadir. Okuryazarlik
kavraminin yillar igerisinde tanim ve kapsam alaninin genisledigi gibi finans
kavrami da gelisen ve degisen hayat tarzi, ihtiyaclar, bilim ve teknoloji
1s181nda daha kapsamli bir hal almustir.

Finansal okuryazarlik denildiginde akillara ilk 6nce matematik dersi
gelmektedir. Ancak ekonomi bilimi aymi zamanda sosyal bilimlerin de
icerisinde yer almaktadir. Bu konuda Giiveng (2017)'in yaptigi ¢alismada
derslerde yer alan finansal okuryazarlikla ilgili igerige dair verilen bilgide
Ogretimin ilk 4 yilinda matematik dersi 6gretim programinda 2, hayat bilgisi
dersi O0gretim programinda 7, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6
ogrenme c¢iktisina rastlanmaktadir. Finansal okuryazarlikla bireyden beklenen
finansal konularda biiyilkk problemleri ¢6zmesi yahut da karmasik
matematiksel problemleri halledebilmesi degildir. Finansal okuryazar olarak
bir bireyden beklentiler Yardimcioglu ve Yoriik (2016), Satoglu (2014) ve Er,
Temizel, Ozdemir, Sénmez (2014)'de genel olarak su minvallerle ifade
edilmistir:

e Temel diizeyde finansal kavram {iriin ve uygulamalara iliskin bilgi

sahibi olma,

e Kendisine, ailesine ve ¢evresine yetecek kadar finansal bilgiye ve

davranisa sahip,

e (Giinlik yasamda karsilastifi finansal sorunlara ¢o6ziimler

uretebilen,

e Finansal risk ve firsatlarin farkinda olabilecek donanimda olan,

e Parasii yonetebilen, orta ve uzun vadeli planlar yapabilen,

¢ Finansal sistemin isleyisi ve finansal kurumlar hakkinda bilgili,

e Kaynaklar ve dncelikleri gbz oniine alarak biitce hazirlayabilen,



e  Oliim, sakatlik gibi beklenmedik durumlara kars1 finansal giivenlik
onlemlerini alabilen,

e Finansal tirlinleri verimli ve etkin kullanabilen,

e llgili finansal bilgileri elestirel bakis acisi ile degerlendirebilen
bireyler finansal okuryazar olarak degerlendirilir.

Goriildiigi lizere finansal okuryazardan beklenenler gayet temel
diizeyde ve karmasik olmayan davramglardir. Peki, egitimde bireye finans
konusunda neler verilmelidir? Finansal okuryazarlik egitiminin hangi
acilardan ele alinacagina yonelik birden fazla goriis ortaya ¢ikmaktadir. Bu
konuda Ozdemir (2012), Kalkinma Bakanlhigi (2014) ve Giiveng (2017)' te
belirtilen ortak goriis finansal egitimde tasarruf iizerinde durulmasi ve
bireylerin dogru kararlar alabilme yetkinliginin artirilmasi yoniindedir.
Ozcam (2006), egitimde finansal kavramlardan ziyade bu kavramlari
kavrama, degerlendirme ve kararlar alma yeteneginin gelistirilmesi iizerine
goriis bildirmistir. Sarigiil (2015) ise bireyler agisindan basarili bir finansal
yOnetim siireci ve ekonomik agidan gelecegi giivence altina alma konularina
dikkat c¢ekmektedir. Lusardi ve Tufano (2015)'nun calismasinda finansal
okuryazarhigin tasarruf, emeklilik planlamasi ve hisse senetlerine yapilan
yatirimin 6nemli bir belirleyicisi olduguna dair fikir 6ne siiriilmiistiir. Temizel
ve Bayram (2011)'da ise egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi ve belirlenen
ihtiyaglara yonelik finansal okuryazarlik ve farkindalik egitimlerinin
verilmesi yoOniinde aciklamalara yer verilmistir. Egitimde bu yo6ndeki
ihtiyaclarin belirlenmesi ve belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda finansal
egitimin yapilmasi1 akla yatkin bir Oneri gibi goriinmektedir. Bu yonde
ihtiyaclar belirlenirken gelir diizeyi, sosyo-kiiltiirel ¢evre, aliskanliklar, ilgi ve
tutumlar gibi farkliliklar ortaya ¢ikacaktir. Burada finansal egitimin ve genis
manada okuryazar olmanin 6nemini Giiveng (2017: 937)'in su soyledikleriyle
aciklayabiliriz: "Finansal okuryazarligin bireyin kendi yasamini refah i¢inde
siirdiirmesinde de biiyiik 6nemi vardir. Ayni gelir diizeyine sahip bireylerin
arasinda uzun vadede gozlenen finansal farkliligin temel nedeni finansal
okuryazarliktir." Bu durumda finansal egitim yoniinde bir hareketlenmeye
ihtiyag duyuldugu asikardir. Tiirkiye Cumhuriyeti Hazine Miistesarligi'nin
yayimladigi 2014-2017 yillarin1 kapsayan Finansal Egitim Eylem Planinda su
ifadelere yer verilmektedir: "Finansal Egitim Eylem Plan1 ¢ergevesinde
finansal egitimin yayginlagtirilmas: ile birlikte, kisa vadede bireylerin
ekonomik refahinin artmasi, yatirime1 tabaninin geniglemesi, finansal sektore
nitelikli iggilicii saglanmasi, finansal piyasalarin biiylimesi ve daha etkin



calismasi beklenmektedir. Orta ve uzun vadede ise iilke ekonomisinin daha
istikrarli bir hale gelmesi ve toplumsal refahin artmasi beklenmektedir"
(www.hazine.gov.tr). Goriildiigii iizere yapilan eylem plani daha ¢ok makro
ekonomik (iilke veya global ekonomi odaklr) hedeflere yonelik hazirlanmigtir.
Planlanan egitim ile birlikte {ilke genelinde tasarruflarin artmasinin, yatirimci
artiginin, lilke refahinin artisinin hedeflendigi goriilebilir. Bu bahsedilenlerin
1s181nda bu ¢aligmada bahsetmek istedigimiz finansal okuryazarlik egitimi ise
daha ¢ok bireye yonelen, bireyin ihtiya¢ ve gereksinimlerine uygun, yagamini
idame ettirebilecegi oranda finansal degerlendirme ve kararlar alma gibi
beceri alanlarina hitap edecek bir egitimdir.

Bu noktada diger tilkelerde finansal okuryazarlik egitiminde ne gibi
uygulamalarin yapildigina bakmak da yerinde olacaktir. Gelismekte olan
iilkelerde bir problem olarak goriilen finansal okuryazarlik gelismis iilkeler
acisindan da aslinda bir problem odag1 olarak goriilmektedir. Oyle ki, 2010
yilinda ABD bakanlar kurulu iiyelerinden bazilarn genglerin finansal
okuryazarlik oranlarinin diisiik oldugunu ve iyilestirmeler yapilmadigi
takdirde gelecekte biiyiik sorunlar yasanabilecegini belirtmislerdir (Kilig, Ata
ve Seyrek, 2015). Goriilen bu sorunlar isiginda ilk6gretim seviyesinde
ekonomi egitimi hakkinda yabanci literatiir incelendiginde; ‘ekonomi
konularim nigin dgretmeliyiz?' sorusunun 6tesinde, ‘ekonomi konularini nasil
daha iyi ogretebiliriz' sorusu iizerinden tartisarak ekonomi egitiminin
iceriginden ¢ok oOzellikle niteligine daha ¢ok yogunlasiimaktadir (Akhan,
2013). Danimarka, Estonya, irlanda, Hollanda, ispanya, Portekiz, Ingiltere ve
Amerika gibi tilkelerde finansal okuryazarlik ders programlarina girmis, hatta
ayr1 dersler olarak okutulmaya baslanmistir. Bahsettigimiz iilkelerden
Ingiltere'de 2014 yilindan itibaren ulusal egitim programi kapsamina alinarak
matematik ve vatandaslik dersi icerigine eklenmistir. Bu iilkelerde aym
zamanda 6grencilerin eglenirken 6grenmeleri de gbz oniinde bulundurularak
finansal okuryazarlik egitimi i¢in Ogretim materyalleri gelistirilmistir.
Danimarka'da "funny money (eglenceli para)” isimli Ogretim materyali
gelistirilmistir. Yine irlanda'da Ulusal Tiiketici Kurumu tarafindan gelistirilen
"money matters (para meseleleri)™ isimli 6gretim materyali 6rnekler arasinda
gosterilebilir (TEDMEM, 2016). Yurt disindaki bu gelismeler 1si1ginda
planlamalar elbette yapilabilir ancak milletlerin ve devlet geleneklerinin
birbirlerinden farkli yapilarda oldugu da goz ardi edilmemelidir. Belirtmek
istedigimiz ana nokta su ki, yurt disinda yapilmig bir ¢alismayi, projeyi,
materyali iizerinde degisiklik yapmadan ve iilke insaninin ilgi, ihtiya¢ ve



isteklerine gore diizenlemeden uygulamak yurt diginda verdigi kadar verimli
sonuglar vermeyebilir. Nitekim OECD (2012)'nin raporunda finansal kriz
sonrasinda finansal okuryazarligin ekonomilerin ¢ogu tarafindan bireyler i¢in
onemli bir yasam becerisi olarak kabul edildiginden, bu durumun da finansal
piyasanin isleyisi ve basiretli diizenlemelerin 6nemli bir tamamlayicis1 olarak
finansal egitimin bireylerin finansal davraniglarinin iyilestirilmesi noktasinda
pek c¢ok {ilkede uzun vadeli politika Onceligi haline geldiginden
bahsedilmektedir. Yine ayni raporda finansal egitime iliskin ilgide ve bu
konuya ayrilan kaynaklarda gozlenen artiga paralel olarak bu tlirden
programlarin etkili bir sekilde uygulanmasi ve uzun vadede etkilerinin
degerlendirmesinin 6nemi artmistir. Bu baglamda, emek ve kaynak israfinin
onlenmesi ve bu programlarin etkinliginin kesin sonuglar verebilmesi i¢in en
iyi yontem 'ulusal diizeyde esgiidiimlii olarak, her ulusun kendisine uygun
bicimde tasarlanmis stratejiler’ olarak kabul gormiistiir. Goriilldiigi iizere her
ulusun kendi finansal egitim politikasini belirlemesi ve uygulama kriterlerini
kendine gore sekillendirmesi tizerinde durulmustur. Bu noktada ¢alismanin
buradan sonraki béliimiinde sosyal bilgiler dersi kazanimlarina 2017 yilinda
yenilenen 6gretim programu ile dahil edilen finansal okuryazarlik becerisinin
egitimine dair bu ders 6zelinde incelemelerde bulunacagiz.

3. SOSYAL BILGILER VE FINANSAL OKURYAZARLIK

Sosyal bilgilerde finansal okuryazarlik becerisini irdelemeden evvel
'sosyal bilgilerin' ne oldugunu agiklamak yerinde olacaktir. Sosyal bilgilerin
literatiirdeki en kisa tanimin1 John Dewey su sekilde yapmistir: "Sosyal olan
seylerin ¢alisilmas: (Welton ve Mallan, 1999; Akt. Safran, 2011)." Bu kisa
tanimda Dewey esasinda sosyal bilgilerin ana hedefine vurgu yapmustir.
Sosyal bilgiler insani, dolayisiyla sosyal olan olaylar1 ele almaktadir. Elbette
ki literatiirde daha genis tammlar da mevcuttur. Ornegin Barr, Barth ve
Shermis (1978), sosyal bilgileri, vatandaglik egitimini saglamak amaciyla
sosyal bilimler ile beseri bilimlerin bir sentezi oldugunu ifade ederek sosyal
bilgilerin daha c¢ok vatandaslik egitimi ve vatandaglik bilinci olusturma
amactyla hareket ettigini savunmuslardir. Yapilan bir bagka tanimda, etkin
vatandagliga ve problem ¢6zmeye vurgu yapilarak su ifadelere yer verilmistir:
“Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda
bilgiye dayali karar alip problem g¢dzebilen etkin vatandaglar yetistirmek
amacityla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak
kullanan bir &gretim programmdir” (Oztiirk, 2012: 4). Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi (NCSS) ise tamm karmasasini gidermek amaciyla alana kapsayici bir
tanim getirmistir:



"Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterlikleri kazandirmak i¢in, sanat,
edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arasi bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan ¢alisma alanidir. Okul programi
icinde sosyal bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya,
tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimleri, psikoloji, din, sosyoloji
ve sanat, edebiyat, matematik ve doga bilimlerinden uygun ve
ilgili igeriklerin alinarak sistematik ve esgiidiimlii bir ¢alisma
alan1 olusturulmasini hedefler. Sosyal bilgilerin 6ncelikli amaci,
karsiliklt olarak birbirine bagimli bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak
kamu yararma bilgiye dayali, mantikli kararlar verebilme
yetenegi gelistirmek igin geng¢ insanlara yardimci olmaktir”
(Safran, 2011: 5).

Barth vd. (1999) sosyal bilgileri; "vatandaslik aktarimi olarak, sosyal
bilim olarak, yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler" seklinde 3 ayr1 gelenegi
biinyesinde barindiran bir yap1 olarak belirlemislerdir. Burada vatandaslik
aktarimi olarak sosyal bilgiler gelenegi altinda "etkili vatandas" yetistirme
birincil amag olarak belirlenmistir. Etkili vatandasligin tamimina dair Ersoy
(2007)' un yaptig1 ¢alismada dgretmenler, etkili vatandasi; haklarini bilen ve
kullanan, sorumluluklarini bilen ve yerine getiren, baskalarmmn haklarma
saygili olan kisi olarak tammlamuslar ve Sosyal Bilgiler dersinin vatandaslik
egitiminde énemli bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Hablemitoglu ve Ozmete
(2012)'de ise topluma karsi sorumluluklarini bilen ve yerine getiren,
ekonomik, sosyal ve politik gii¢ arasindaki etkilesimi anlamlandiran ve analiz
eden, ulusal ve bolgesel diizeyde sosyal yasama ve toplum aktivitelerine
katilm saglayan vatandas olarak tamimlanmistir. Gorildigi tizere, etkili
vatandag toplumun her alaninda aktif katilimi saglayan karakterdedir. Buradan
hareketle etkili vatandasin nitelikli bir okuryazar olmasi gerektigi hususunda
goriis bildirirsek herhalde yanlis olmaz.

Sosyal bilgileri olusturan unsurlardan birisinin sosyal bilimler
digerinin ise beseri bilimler oldugunu yukarida zikretmistik. Finansal
okuryazarligin sosyal bilgilerin igeriginde yer almasi gerekliligi kanisim
destekleme noktasinda bu kisim oldukca 6nemlidir. Ekonomi bilimi sosyal
bilgiler programini olusturan sosyal bilim dallar1 arasinda sayilmaktadir.
Finansal okuryazarlik kavrami elbette ki ekonomi bilimi igerisinde yer
almaktadir. O halde sosyal bilgiler ogretim programlarinda finansal
okuryazarlik ile ilgili {nite, beceri ve kazammlar bulunmasi olagan
goriinmektedir. Bireyi hayata ve sosyal yasama hazirlayan en Onemli
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derslerden birisi olan sosyal bilgiler dersi kapsaminda finansal okuryazarlik
egitiminin verilmesi sayesinde bireylerin finansal farkindalik ve okuryazarlik
durumlarmnin artacagi da ongoriilebilir. Oyle ki, Krizek ve Hradil (2012),
Bayram (2010) ve Er vd. (2014)nin yaptiklar1 arastirmalarda egitim durumu
ile finansal okuryazarlik seviyesi arasinda anlamli ve pozitif iligkiler
bulunmustur.

Finans egitiminde 6ncelikle dikkate alinmas1 gereken konu, bireylere
planlama yapmanin Oneminin aktarilmasi ve planlama becerilerinin
gelistirilmesi hususudur. Parasal konularda basariya ulasmanin yolunun hedef
belirleme ve planlamadan gegctigini belirten Zorlu (2012), su kriterlerin goz
oniinde bulundurulmasi gerektigini belirtmektedir:

e Gergekei hedefler belirlemek,
e Harcama ve tasarruflari bu hedeflere gore planlamak
e Plandan sagsmamak.

Buradan hareketle sosyal bilgilerde verilmek istenen finansal
okuryazarlik becerisi egitiminin ilk basamagina 6grencilerin hedeflerinin
farkinda olmasini saglamak ve planlama becerilerini gelistirme etkinliklerini
koyabiliriz. Bu konuda yine Zorlu (2012)'nun c¢alismasinda, her bireyin
kendine 6zel finansal hedefleri olabilecegi bunun yaninda ¢ogu birey igin
gegerli gordiigii su bes finansal hedefi burada zikretmek, sosyal bilgiler
dersinde verilecek finansal okuryazarlik egitimine yol haritas1 olusturmasi
acisindan onemlidir:

o  Risklere karsi korunmak: Saglik sorunlar1 kazalar vb. beklenmedik
durumlara kars1 6nceden alinabilecek tasarruf tedbirlerini icerir.

e Finansal giivenligin saglanmasi: Bireyin kendisini ve ailesini
finansal acgidan giivence altina almasi yani kendisi ve ailesinin
temel ihtiyaglarmi karsilayabilmesini igerir.

o Yasam standardimin yiikseltilmesi: Temel ihtiyaclar disinda
bireylerin spor, kiiltiir, sanat vb. faaliyetlere biitce ayirabilmesini
igerir.

o  Rahat bir emeklilik hayatimin garantiye alinmasi: Calisirken sahip
olunan hayat standardinin altina diismeden rahat bir emeklilige
hazirlig1 igerir.

e Vasiyet planlamasi: Son asamada sahip olunan varliklarin sonraki
kusaklara aktarimini planlamay igerir.
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Goriildiigii tizere, belirlenen bu finansal hedefler bireyin halihazirda
belirlemesi gereken hedeflerin yani sira gelecekte olusabilecek durumlara ve
yasaminin sonunda yapmasi gereken planlamaya kadar bir sira izlenmistir. Bu
veriler bize sosyal bilgiler egitiminde verilmesi planlanan finans egitiminin
niteligi hakkinda nitelikli katkilar saglamaktadir. Finansal okuryazarlik
egitiminin sonunda bireye finansal davraniglar ve beceriler kazandirmak en
biiylilk amaglarmmzdan  olacaktir.  Ancak finansal okuryazarlikla
iliskilendirdigimiz bu egitim, ekonomi konusunda bireyin okuryazar olmasini
saglamadan davraniglarmi nasil gelistirebilir ki (Mandell ve Klein, 2009)?
Oyleyse sosyal bilgiler ders kitaplarma ve kazanimlar1 arasinda hayati
diizeyde ekonomik kavramlarin yerlestirilmesi ve bunlarin 6grencilere
kazandirilmasi bir hayli dnem kazanmaktadir. Zaten bireyin ekonomiye dair
kar, zarar, firsat, maliyet, kazang, yatirim, para, banka, emeklilik, hisse, tahvil,
sOzlesme, kontrat, borsa, hisse, miras vs. gibi kavramlara hakim olmadan
finansal okuryazar oldugunu séylemek pek de dogru bir kan1 olmayacaktir.
Bireylere sosyal bilgiler derslerinde yalnizca tasarrufa yonelik yahut da
ihtiyag ve isteklerini fark ettirmeye yonelik bir egitimle kazandirilmak istenen
finansal okuryazarlik seviyesine ulasmak buraya kadar bahsedilenler 1s181nda
hayli zor olacaktir.

Finansal okuryazarlik egitiminin verilmesine yonelik 6grenme
ortamlarindan da bahsetmek c¢alismamn ilerleyen sathalari acisindan
onemlidir. Ogrenme ortamlari; formal veya informal egitim siirecinde egitim
mekanlarinda yapilan 6gretim isinin gerceklestigi her yer olarak ifade
edilebilir. Bu tanimdan yola c¢ikarak akla gelen ilk 6grenme ortamlar1 okul,
aile, arkadas ¢evresi, toplumsal ve ekonomik ¢evrelerdir (Kogoglu, 2015: 47).
Burada verilen 6gretim mekdni tanimlamasinda da cocugun ilk 6grenme
ortamlar1 arasinda ekonomik cevreler de sayilmaktadir. Bu tanim i1s18inda
yukarida yabanci iilkelerin finans egitimini saglarken, bankalarin ve paraya
yon veren kurumlarin da bu siirecte aktif rol aldiklarindan bahsetmistik.
Ulkemizde sosyall bilgiler dersi, tarihi, sosyal, ekonomik, cografi, siyasi vs.
pek cok mekan alanlariyla ilgili konular icermesi bakimindan da finans
egitiminde mekanin kullanimi agisindan avantajli bir konuma ge¢mektedir.
Sosyal bilgiler, sadece dort duvar arasinda sikistirilamayacak kadar genis ve
kapsamli bir derstir. Bu yoniiyle de egitim-mekan-insan iigliisiinii
biitiinlestirebilen bir programdir. O halde finansal okuryazarlik egitiminde
tarihi pazar alanmi gezileri, ekonomi c¢evrelerine yapilacak olan geziler,
bankalarla ve ticaret odalar1 ile yapilacak anlasmali saha etiit ¢aligmalari
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Ogrencilerin finansal beceriler kazanmasinda ve egitimin etkililigi noktasinda
son derece Onem arz etmektedir. Bahsettigimiz farkli mekan alanlarim da
egitime katan sosyal bilgiler dersi, bu ortamlar1 yaparak-yasayarak dgrenme
ilkesi esasina dayali bir sekilde etkili 6grenme ortamlar1 haline getiren ve
egitimde etkin bir sekilde kullanma yetkinligine sahip olan bir disiplindir
(Akengin ve Ersoy, 2015).

Sosyal bilgiler 6grenme ortamlarinin  Ggrencilerin - eglenerek
Ogrenebilecegi sekilde olusturulmasi, yapilandirmact 6gretim anlayisinin da
gerekliliklerindendir. Bu yonden sosyal bilgiler derslerinin verilecegi 6gretim
ortamlarinin gorsel malzemeler acisindan da oldukg¢a zengin olmasi
gerekmektedir. Ancak egitsel mekana dayali 6grenme ortamlar1 her disiplin
icin 6nemli oldugu kadar sosyal bilgileri olusturan disiplinler igin de elbette
bliyiik 6neme sahiptir. Gergekei diisiinmek gerekirse, her bir disiplin igin ayri
ayr1 6grenme ortamlari olusturmak ekonomik anlamda pek de uygun degildir.
Bu sebeplerden otiirii biitiin disiplinlere uygun olabilecek ¢oklu dgrenme
ortamlar1 olusturularak bu sorun ortadan kaldirilmaya calisilmaktadir
(Kogoglu, 2015). Hal béyleyken sosyal bilgiler disiplininin alternatif 6grenme
ortamlarini (sinif dis1 mekanlar) ise kosmak isabetli olacaktir. Bu sebeple
finansal okuryazarlik becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi hedefi 6zelinde,
devlet-okul-banka (yahut para politikalarina y6n veren kurumlar) isbirliginin
saglanmasi ile birlikte egitim de tekdiizelikten bir nebze kurtarilmis olacaktir.

3.1.Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prograninda Finansal
Okuryazarlik Kazanimlar:

Ulkemizde 1968 yilinda 6gretim programlarimiza giren sosyal bilgiler
dersi 2005 yilinda yenilenen program dahilinde yapilandirmaci egitim
anlayistyla yeniden diizenlenmistir. Ogrenciyi 6n plana alan, dgrencinin
yaparak yasayarak Ogrenmesini Onemseyen bu program, 2017 yilina
gelindiginde yeniden diizenlenmis ve sadelestirmeye gidilmistir. Program
incelendiginde finansal okuryazarlik iiretim, dagitim ve tiketim O6grenme
alan1 kapsaminda ele alinmaktadir. MEB (Milli Egitim Bakanlig1), 2017
Ogretim programi kapsaminda iiretim dagitim ve tilketim Ogrenme alani
bashig1 altinda finansal okuryazarliga dair ¢ikarimlarda bulunulabilecek su
aciklamalar1 yapmaktadir:

“Bu 6grenme alanmin temelini 6grencilerin girigimci ve bilingli
tiketici  becerilerinin  gelistirilmesi ~ olusturur. ~ Ulke
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ekonomisinde kaynaklarm sinirli oldugunu kavramalari, mevcut
kaynaklar1 korumak gereginin Onemine inanmalari, kendi
ekonomik  yasantisint  digerlerininkiyle  karsilastirarak
farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya koymalari, yasadigi yerin
ekonomik kosullarini inceleyip bu kosullari gelistirmek i¢in
caba gostermeleri beklenmektedir. “Uretim, Dagitim ve
Tiiketim”, ekonomiyle ilgili konularin tipik temasidir.
Ogrenciler iiretim, dagitim ve tiiketim ile ilgili temel kavramlari
ogrenir. Ogrencilerin meslekleri tamiyarak ilgi duydugu
mesleklerin gerektirdigi ozellikleri bilmesi hedeflenmistir”
(MEB, 2017: 15).

Goruldiugi tizere MEB, finansal okuryazarlik becerisi ile bilingli
tiketicilige, ekonomik karsilastirmalar yapabilmeye, girisimcilige yonelik
kazamimlar1 hedeflemektedir. Oncelikle 4. Smmflarda iiretim, dagitim ve
tiketim Ogrenme alaninda finansal okuryazarlikla iligkili olabilecek
kazanimlara bir goz atmak yerinde olacaktir.

Tablo 1: 4. Smif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 Kazanimlari

Istek ve ihtiyaclarmi ayirt ederek ikisi arasinda bilingli secimler yapar.

Ailesi ve yakin gevresindeki baslica ekonomik faaliyetleri tanir.

Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tiiketici davraniglari sergiler.

Kendine ait drnek bir biit¢e olusturur.

g | W| N| B

Cevresindeki kaynaklar israf etmeden kullanir.

(MEB, 2017: 18-19)

Giris ciimlesine baktigimizda direkt olarak 'finansal okuryazarlik'
kavramina rastlamaktayiz. Kazanimlar incelendiginde, 6grencinin yas diizeyi
gdz Oniinde bulundurularak istek ve ihtiyaglarii1 tanimasi ve yakin
cevresindeki ekonomik olgulara yonlendirilmesine 6zen gosterildigi goze
carpmaktadir. Kazanimlarin 3. maddesinde bilingli tiiketici davraniglarinin ici
bos birakilmig goriinmektedir. Bilingli tiiketici davraniglarindan hangilerinin
4. Smif diizeyinde kazandirilmasi gerektigi noktasinda burada bir bosluk
oldugu goze carpmaktadir.
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Tablo 2: 5. Sinif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 Kazanimlari

1 | Yasadigi bolgenin ekonomik faaliyetlerini belirler.

N

Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal hayatlarina etkisini
analiz eder.

Kullandig1 temel iiriinlerin tiretim, dagitim ve tiikketim agin1 analiz eder.

[s birligi yaparak iiretim, dagitim ve tiikketime dayal1 yeni fikirler gelistirir.

Bilingli bir tiiketici olarak haklarmi kullanir.

o | 0| M w

Yasadigr bolgedeki ekonomik faaliyetlere bagli olarak gelisen meslekleri tanir.

(MEB, 2017: 21)

5. simf kazamimlarma gelindiginde 6grencinin 4. smifta istek ve
ihtiyaglarim ayirt etmeyi ve ailesi ile birlikte yakin ¢evresindeki ekonomik
faaliyetleri kavradig1 gbz 6niinde bulundurularak 5. smifta gergeve biraz daha
genisletilmis ve yasadigi bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografya iliskisini
kurmas: &nemsenmistir. Ote yandan ekonomik faaliyetlerin insanlarin
yasamlarma etkileri de kavratilmak istenmistir. Burada gbze ¢arpan énemli
bir nokta da tiretim, dagitim ve tiikketime iligkin 6grencilerin igbirligi yaparak
yeni fikirler gelistirmesi yoniindeki kazanimdir. Ogrencileri yaratici ve 6zgiin
diisinmeye yonlendiren bu kazanim, ayni zamanda &grencinin ekonomik
siirece katilimini da saglama noktasinda 6nem arz etmektedir. Nitekim Akhan
(2013)" da ekonomi egitiminde belirledigi basamaklarda ilk adimda yazma
etkinlikleri, ikinci adimda okuma etkinliklerini géstermis ve bunlarin ardina
ogrencilerin dogrudan deneyim ile ekonomi egitimini almasi gerektigini
belirtmistir. 5. smifta 6grenciler irettikleri yeni fikirleri poster, reklam afisi
vs. yazili bir sekilde bir iiriin olarak ortaya koyacaklardir. Burada da yine
bilingli tiiketici olmaya yonelik bir kazanim verilmis lakin tipki 4. sinifta
oldugu gibi 5. simf diizeyinde hangi bilingli tliketici davranislarinin
kazandirilacagina yonelik bir agiklamaya yer verilmemistir. Ayrica kazanim
ifadeleri incelendiginde, Bloom taksonomisinin hem alt diizey hem de {ist
diizey biligsel alan basamaklarina yonelik kazanim ifadelerinin belirlendigi
goriilebiliyor.
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Tablo 3: 6. Sinif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 Kazanimlari

1 | Ulkemizin kaynaklartyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir.

2 | Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz eder.

3 | Turkiye’nin cografi ozelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje
onerileri hazirlar.

4 | Vatandaslk sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 agisindan vergi
vermenin geregini ve dnemini savunur.

5 | Tirkiye ekonomisinin gelismesi ile nitelikli insan giicii arasindaki iliskiyi
agiklar.

6 |flgi duydugu mesleklerin gerektirdigi kisilik ozelliklerini, becerileri ve egitim
siirecini arastirir.

(MEB, 2017: 24)

6. smifa gelindiginde artik yakindan-uzaga 6gretim ilkesi geregi lilke
genelindeki ekonomik faaliyetlere dair kazanimlar yer almaktadir. Bu noktada
Ogrencinin {ilkenin sahip oldugu kaynaklarin da farkina varmasi saglanarak
sahip olunan kaynaklarin iiretimde ne gibi bir rolii oldugu da kavratilmak
istenmistir.  Yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklardan hareketle
tasarrufun 6nemine vurgu yapilmistir. Gelinen 6gretim diizeyinde daha 6nce
4 ve 5. smif kazanimlarinda karsimiza ¢ikmayan ekonomik sorumluluk 6.
simifta "vergi vermenin Oneminden ve vatandaslik sorumlulugundan”
bahsedilerek yukarida da sozii gegen etkili vatandas yetistirme amacina
hizmet edecek bigimde kazamimlar arasina alinmustir. Burada bahsedilen
sorumluluk mali sorumluluktur. Kindle (2013)'in arastirmasinda kazanimlar
icerisinden ¢ikarabilecegimiz mali sorumluluk, PRI Projesi (Policy Resarch
Initiavite (Politik Arastirma Girisimi, 2005) kapsaminda "mali kararlarin
kisisel kosullar, aile ve topluluk iizerindeki daha genis etkisini takdir edebilme
ve hak, sorumluluk ve kaynaklar1 anlama" olarak belirlenmistir. 5. sinifla
birlikte baslayan meslekleri tanima siirecinin, 6. sinifta ilgi duydugu
mesleklerin gerektirdigi ozellikleri arastirma olarak bir ileri boyuta taginmis
oldugunu gérmekteyiz.
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Tablo 4: 7. Smif Uretim, Dagitim ve Tiiketim Ogrenme Alan1 Kazanimlari

1 | Uretimde ve yénetimde topragm énemini gecmisten ve giiniimiizden drneklerle
agiklar.

2 | Tarihten ve gliniimiizden 6rnekler vererek iiretim teknolojisindeki gelismelerin
sosyal ve ekonomik hayata etkilerini degerlendirir.

3 | Vakiflarin ve sivil toplum kuruluslarinin ¢alismalarma ve sosyal yasamdaki
rollerine tarihten ve giiniimiizden &rnekler verir.

4 | Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol
oynayan kurumlar1 tanir.

5 | Diinyadaki gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikan yeni meslekleri dikkate alarak
mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar.

6 | Dijital teknolojilerin iiretim, dagitim ve tilketim aginda meydana getirdigi
degisimleri analiz eder.

(MEB, 2017: 27)

7. siif kazanimlarina baktigimiz zaman, bariz bir sekilde goriinen
nokta, ekonominin tarihi boyutunun &grencilere kazandirilmak istendigidir.
Uretimde topragin 6nemini ge¢misten ve bugiinden &rneklerle aciklama,
iiretim teknolojilerindeki gelisimin etkilerini degerlendirme, vakif ve sivil
toplum  kuruluslarinin  ¢aligmalarinin  tarihi boylamda incelenmesi
Ogrencilerde ge¢mis-bugiin-gelecek baglantisinin olusturulmasina yonelik
kazanimlardir. Ayrica en genis cergeve olan diinya ile ilgili ekonomik
iligkilendirmeler ve dijital teknolojilerin de firetim, tiiketim ve dagitim
baglaminda kazanimlara eklenmesi giliniimiiz sartlarmin degerlendirilmesi
noktasinda c¢ok yerinde bir hamle oldugu goriilmektedir. Kazanimlar
incelendiginde, sadece kavramlarin 6grenimine ve bilginin ezberletilmesine
yonelik olmaktan ziyade arastirma, analiz etme, yeni fikirler gelistirme,
planlama yapma gibi iist diizey davramslarin da yer aldig1 gériilebilir. Oyle ki
Kindle (2013), finansal okuryazarhigin ve bu cergevede verilecek egitimin
amacinin yalnizca bilginin gelistirilmesi degil, aym1 zamanda tiiketicilerin
finansal tercihlerinin ve bu tercihler sonrasindaki olasi sonuglarin
iyilestirilmesi oldugundan bahsetmektedir.

Kazanimlar bazinda yapilan incelemeye dayanarak bireylerde
finansal okuryazarligin gelistirilmesine yonelik calismalarin baslatildigini
rahatlikla  sOyleyebiliriz. Kazanmimlar igerisinde bilingli tiiketicilik,
girisimcilik, mesleklerle ilgili bilgi sahibi olma, iiretim, dagitim ve tiikketim
ag1, toprak ve sermaye gibi ifadelere rastliyoruz. Burada Akhan (2013), Zorlu
(2012), Temizel ve Bayram (2011) gibi calismalarda zikredilen ve finansal
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egitimde en dnemli nokta planlama ve uygulanabilirlik olmalidir. Hazirlanan
program ve kazanimlar iilkenin farkli sosyo-ekonomik ¢evrelerinde ve farkli
kiiltiirel bolgelerinde yagayan, bunun yaninda farkli istek ve ihtiyaglara sahip
bireylere gore esnekligin saglanmasi, uygulama etkinliklerinin iyi
planlanmasi, belli bir ekonomik egitim hazirligimin bulunmasi finansal
okuryazarlik egitiminin 6neme haiz durak noktalaridir.

4, SONUC VE ONERILER

Yapilan incelemeler 1s18inda giliniimiizde finansal okuryazarhk
becerisinin etkin bir sekilde kullaniminin 6neminin bir hayli artmis oldugu
agikardir. Gegmis donemlerde -tarihin ilk donemleri- ekonomi ile iligki
beslenme ihtiyacini giderebilmenin &tesinde degilken bugiin birikim, yatirim,
barmma ve arti driin gibi ekonomi degiskenlerinin yaninda alisveris
aligkanliklarinin degismesi, ihtiyag ve isteklerin sinirlarinin genislemesiyle
birlikte insanin hayatinin her alanim kapsar hale gelmistir. Bugiin birey evinin
kapisindan disartya adimimni attigi andan itibaren ekonomi ile iliskisi
baslamaktadir. Hatta milenyum dedigimiz ¢ag1 yasarken gelisen teknoloji
sayesinde insanin ekonomi ile iliskisi artik internet aracilifiyla evindeyken
bile iist seviyededir. Bu noktada bireylerin tagsimasi gereken beceri alani ise
finansal okuryazarlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyler sahip olduklari
varliklar1 etkin kullanma, etkili kararlar alabilme ve bu kararlarmi dogru
degerlendirebilmeleri i¢in finansal okuryazar olmalar1 gereklidir. Giiniimiiz
karmasik finansal sisteminin igerisinde bireylerin elindeki paray1
degerlendirme, dolandirilmaktan koruma, akilc1 yatirimlar yapma, gelecegini
giivence altina alma gibi konularda bilingli davraniglar sergilemeleri siiphesiz
finans egitimi sayesinde olacaktir. Sosyal bilgiler insam ve toplumu konu
alan, etkili vatandaglar gelistirmek isteyen bir ders olarak finansal
okuryazarlik egitiminde de ¢ok 6nemli bir konumdadir. Ekonomi bireyin
yasaminin her alaninda ve toplumun can damari olarak goriilmektedir. Hal
boyle iken sosyal bilgiler bireyi topluma ve yasama hazirlayan basat dersler
arasinda ilk siralarda gelirken, finansal okuryazarlik egitiminde de yine 6n
siralarda olacaktir. Ogretim programlari hazirlanirken program tasarlama
cergevesinde yapilmasi gerekli bazi ¢aligmalar vardir. Bunlarin basinda da
"ihtiyag analizi" gelmektedir. Ulkemizde merkezde hazirlanan &gretim
programlart  yurdun  tamamindaki  okullara  gonderilmekte  ve
uygulanmaktadir. Gozden kagirilmamasi gereken en 6nemli husus cografi
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bolgeler arasinda yasayan insanlarin sosyo-ekonomik farkliliklaridir. Okul
cagindaki bireyler arasinda ilgi, istek ve ihtiya¢ farkliliklarmin olmasi ¢ok
dogaldir ki farkl kiiltiirel ve ekonomik bolgelerde yasayan bireyler arasinda
bu fark daha da belirgindir. Ornegin zengin bir ailede yasayan gocugun
aligveristen beklentisi yeni oyuncaklar olabilmekteyken daha alt ekonomik
seviyedeki bir ailede yasayan ¢ocugun beklentileri daha hayati ihtiyaglar
olabilmektedir. Ogretim progranmu incelendiginde, finansal okuryazarliga
iligkin temel becerilerin kazandirilmasi amaglanmaktadir. Ancak genis
cergevede ve tam bir okuryazar olma egitimi noktasinda eksiklikleri elbette ki
mevcuttur. Bireylerin, yalnizca bilingli tiiketici olma, devlete karsi
yiikiimliiliiklerini bilen vatandas olma, istek ve ihtiyaglarimin farkinda olma
disinda giinliik hayatta ekonomik anlamda karsilasacag: her tiirli sorunla bas
edebilecegi yeterlikte okuryazarlik egitimi verilmelidir.

Ogretim programu kazammlar1 incelendiginde yakin cevresi ve iilke
genelindeki ekonomik faaliyetlerin farkinda olmaya yonelik kazanimlara yer
verilmis ancak iilkemizin diger iilkelerle olan —en azindan iilkemizin
komsular1 ile- ekonomik iligkilerini analiz etmeye yonelik bir kazanima
rastlanmamaktadir. Bilindigi lizere ekonomi iilkelerin birbirleri ile olan
iligkilerinden bir hayli etkilenmekte ve iki iilke arasinda ¢ikabilecek herhangi
bir sorun gidadan teknolojiye birgok iiriin fiyatlarmin degismesine de neden
olabilmektedir. Bu nedenle 7. smif kazanimlar1 arasina bu minvalde bir
kazanim eklenebilir.

Finansal okuryazarlik egitiminde yalnizca sinifta verilen salt bilgilerle
beklenen davranislarin kazandirilmasi pek de miimkiin olmayacaktir. Bunu
saglamak icin de sosyal bilgilerin dogasinda olan en Onemli Ogretim
etkinliklerinden smif dis1 Ogretim etkinliklerine 6nem verilmelidir.
Bankalarda, ticaret odalarinda, ekonomik kuruluslarda, pazar yerlerinde,
marketlerde kisacasi paranin aktif oldugu hemen her yerde yapilacak aktif
egitimle finansal okuryazarhk becerileri kazandirilabilir. Ogretim programi ve
ders kitaplarinda yine bu sekilde bir devlet-kurum-okul isbirligi ile verilecek
egitime dair plan ve programa rastlanmamaktadir. Ogrenciler en etkili
Ogrenmeyi gercek yasam durumlariyla karsilastiklarinda
gerceklestirmektedirler. O halde smif dis1 6gretim etkinliklerinin yaninda
siifta yapilacak egitimde de 6rnegin dolandiricilik egitimi verilirken 6rnek
etkinliklerine yer verilmeli, biitiin bunlar 6gretim programi hazirlanirken
planlanmali ve O6gretmenlere bildirilmelidir. Ayrica dolandiricilik ve kredi
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kart1 kullanimu ile ilgili 6zellikle ders kitaplaria genis igerikler konulmali ve
ogrencilere uygulamali egitim imkani saglanmalidir. Bireyler kredi kartlarinin
kullaniminda sanki yaptiklar1 aligverigin karti kullaninca iicretsiz oldugu
hissiyle kontrolii kaybettikleri gézlenmektedir. Giinlimiizde artik kullanim
alanlarmin bir hayli arttig1 diisiiniiliirse bireylere kredi kartlarmin kullanimi
hakkinda gerekli egitim igeriklerine de yer verilmelidir. izledigimiz
haberlerde dolandirilanlar arasinda &gretmen, mimar, doktor gibi egitim
seviyesi yiiksek bireyler dahi oldugu goz Oniinde bulundurulunca finans
egitimi lizerinde Ozellikle durmak geregi agiktir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

The main purpose of this research is to examine the social studies
course in terms of financial literacy. The concept of financial literacy has an
important place in social studies. However, the economy is an important part
of our life. Social studies course examines this social and economic life. For
this reason, in this study, the relationship between financial literacy and social
information will be tried to be revealed.

Methodology

In this study, a comprehensive literature search was carried out
financial literary and social studies. The role of the concept of financial
literacy in social studies education has been examined. Within this framework,
social studies curriculum is examined.

Findings (Results)

The social studies is a course about people and society and aims to
develop effective citizens. It is in an important position in financial literacy
education with these qualities. It can be predicted that financial awareness and
literacy levels of individuals will increase due to giving financial literacy
education within social studies courses it is one of the most important courses
that prepare individuals for life and social life. The social studies courses and
curriculum includes knowledge, skills and values in a wide range of areas of
life. The main reason is that social studies is an interdisciplinary field. In
Turkish Social Studies Curriculum Social Studies course is defined as a
primary education course reflecting history, geography, economy, sociology,
anthropology, psychology, philosophy, political sciences, and law subjects.
The content of the social studies course of 4™-7" grades is generally based on
the disciplines take part in social sciences field. The basics forming Social
Studies Curriculum: skills, concepts, values and general purposes.

The financial literacy is a new concept in the social studies
curriculum. The financial literacy is defined as skills in the social studies
curriculum. The financial literacy skills are included in the 2017 social studies
curriculum in Turkey. The financial literacy is a skill related to the use and
management of money. The financial literacy skills must be given to children
at a young age. Effective activities should be included in the Social Studies
Curriculum and courses for this skill. The concepts of financial literacy in the
Social Studies Curriculum are as follows:

o economic activities and applications

o important historical information about economy and
economic activities

o conscious consumer and examples
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entrepreneurship and examples

knowledge and examples of the professions

production, distribution and consumption network
adventure of products (for example: the adventure of wheat)
land and capital

request and need

family budget and importance

effective use of resources

investment and marketing projects and examples

The financial literacy is mainly in the learning field of “Production,
Distribution and Consumption”. The Ministry of National Education aims to
achieve economic literacy skills, conscious consumerism, economic
comparisons, and entrepreneurial achievements. When we look at the
introduction of the curriculum, we come across the concept of 'financial
literacy' directly. When the achievements are examined, it is emphasized that
the students are given care to define their wishes and needs in consideration
of the age level and to direct them to the economic events in the immediate
vicinity. On the other hand, the social studies curriculum deals with the effects
of economic activities on people's lives.

When examining the achievements of the 2017 Social Studies
Curriculum, it is seen that there are gains in awareness of economic activities
in the immediate vicinity and the country.

Conclusion and Discussion

Today, almost every individual finds her/himself in the financial
system. Financial literacy is the ability to intelligently evaluate individuals'
income, savings and investments and to manage their budget appropriately.
Within today's sophisticated financial system, it will undoubtedly be through
financial education that individuals will exhibit conscious behaviors such as
evaluating money, protecting from deception, making rational investments,
securing the future. With the help of financial literacy, people can understand
the world they live in more easily. The concepts of profit, loss, opportunity,
cost, gain, investment, money, bank, pension, stock, bond, contract, stock
exchange, share and inheritance should be included in social studies course.

In financial literacy training, it will not be possible to gain the
expected behavior with purely knowledge given only in the class. In order to
achieve this, the most important teaching activities that are inherent in social
studies should be given importance to outdoor teaching activities. At the same
time, practical training on fraud and credit card usage should be provided in
social studies courses. The conclusion is that Primary (4" Grade) and
Secondary School (5-7" Grade) Social Studies Curriculum in Turkey contains
the financial literacy for students, but it is not enough.
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Gorsel sanatlar, teknolojinin gelismesiyle seyir diinyamiza yenilik¢i
deneyimler sunmaya baslamistir. Sinemada bu siirecte kitlelere hitap eden en etkili
aktarim bi¢imlerinden birisi olmustur. Animasyon film yapimcilari, mitolojik
hikayelerle kurguladiklar1 senaryolarini biyiileyici gorsel efektlerle siisleyip
siiriikleyici bir anlati yapist olusturmaktadirlar. inceledigimiz film olan “Tadeo
Jones 2: Kral Midas’in Sirr1”, M.O. 738 — M.O. 696 yillar1 arasinda Gordion
kentinde; gliniimiiz Afyonkarahisar, Eskigehir, Kiitahya sehirlerini kapsayan bolgede
krallik stirmiig, efsaneleriyle iinli Kral Midas’in hikayesini anlatan basarili bir
animasyon Ornegidir. Masallarin yapisini inceleyen Rus masal bilimci Vladimir
Proop’un Masalin Bi¢im Bilimi kitabinda ortaya koydugu yapisal ¢éziimleme
yontemi, farkli tlirlerde bir¢ok metin iizerinde ¢oziimleme yapan calismacilarin
kullandig1 bir yontemdir. Bu galismada, Proop’un yapisal ¢6ziimleme yontemi
kullanilarak “Tadeo Jones 2: Kral Midas’in Sirr1” filminin anlati ¢6ziimlemesinde,
Proop’un belirlemis oldugu islevlerin yer alip almadiginin ortaya g¢ikarilmasi
amaglanmistir. Calismada ilk olarak filmin olay orgiisii ¢ikarilip, Vladimir Proop’un
belirledigi 31 islevin varligi incelenmistir. Daha sonra yine Proop’un yonteminde
belirledigi eylem alanlarinin, filmin &ykiisiindeki varlig1 arastirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Efsane, Masal, Midas, Tadeo Jones, V. Proop.
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WITHIN THE VLADIMIR PROPP'S STRUCTURAL
ANALYSIS METHOD FRAMEWORK "TADEO JONES 2: THE
QUALITY OF THE KING MIDAS" FILM

ABSTRACT

With the development of visual arts and technology, our navigation world
has begun to offer innovative experiences. In the cinema this has become one of the
most effective forms of transmission that appeals to masses. Animated filmmakers
embellish their scenarios with fascinating visual effects to create a gripping narrative
structure. The film we studied, "Tadeo Jones 2: The Secret of King Midas", BC. 738
- BC In the city of Gordion between the years 696; is a successful example of
animation that tells the story of King Midas, famous for its myths, which survived in
the region covering today's Afyonkarahisar, Eskisehir and Kiitahya cities. The
structural analysis method of the Russian fairytale scientist Vladimir Proop, which is
studying the structure of the masks, in the Book of Forms of Fairy Tales is a method
used by the workers who analyze many texts in different genres. In this study, it is
aimed to find out whether Proop has functions that are determined by Proop in the
narrative analysis of "Tadeo Jones 2: King of Midas's Secret" filmin by using the
structural analysis method. In the study, first the filmin event frame was removed
and the presence of 31 functions determined by Vladimir Proop was examined.
Then, again, the existence of action fields, film story, which Proop has determined
in his method has been researched.

Keywords: Efsane, Masal, Midas, Tadeo Jones, , V. Proop.

1. GIRiS

Gilinlimiizde  film  ¢oziimlemeleri  igin  birgcok  yOntem
uygulanmaktadir. Icerik analizi, cesitli kuramlar ya da karsilastirmali
analizlerin yan1 sira gdsterge bilimsel ¢oziimlemede bu yontemlerden biridir.
Her goOsterge, isaret eden (isaretin materyal bigimi; gosteren; anlami veren)
ve igaret edilenden (isaretin temsil ettigi kavramdan, gosterilenden; anlam
verilenden) olusur (Erdogan, 2011: 230). Dilbilimin kurucusu olan
Ferdinand de Saussure ayni zamanda gostergebilimini de kurmustur.
Gostergebilimin ¢agdas bir bilim dali haline doniismesini saglayan kisi
Amerikal1 filozof Charles Sanders Peirce olmustur. Peirce, semiotic adini
verdigi gostergelerin  bigimsel &gretinin  biitlin  olgulart kapsayan bir
gostergeler kurami oldugunu &ne siirmiistiir. Peirce’e gore gostergeler
insanlarin anlamli davraniglar sergilemesini ve diisiinceler iiretmesini saglar.
Giliniimiiziin 6nde gelen gostergebilim kuramcilar1 arasinda Roland Barthes,
Umberto Eco, Christian Metz, Julia Kristeva ve Algirdas Greimas vardir.
Dilbilimin kurucusu olan Saussure, dil olgusunun ne oldugunu incelemis ve
dili inceledigi dilbilimi, daha kapsamli olan gdstergebilimin igine dahil
etmistir. Altmisli yillardan sonra ortaya ¢ikan bu kuram, dilbilim, s6z bilim
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ve yazinbilimin ¢6ziimleme yontemlerini kullanarak, yazinsal ve gorsel
metinleri bir iletisim araci olarak incelemeyi amaglamaktadir (Parsa, 2012:
5). Saussure gore dil toplumsal bir 6ge iken soz ise bireyseldir. Cok fazla
degisken olan soz iizerinden Saussure dilin isleyis kurallarina ulasmaya
calismistir. Yapisalcilik, dil ve s6z gibi karsitliklar iizerine kuruludur.
Saussure, gostergebilime gosteren ve gosterilen karsithigl  yorumunu
getirmistir. Saussure'e gore dilin yapisinin temel Ogesi gOstergedir.
Gostergebilimciler film, televizyon ve radyo programlarmi, reklam
posterlerini vb. “metin” olarak g¢agirirlar. Ornegin Televizyon seyretme
“televizyonu okuma” diye isimlendirilir. Televizyon ve film gibi medya bazi
gostergebilimciler tarafindan dil (language) olarak nitelenir (Erdogan, 2011:
229). Bir dil olarak sinemanin isleyis kurallarina da ancak tek tek filmlerin
incelenmesi ile ulasilabilecektir (Atabek, 2007’den aktaran Kavuran ve Acar
2015: 149-158).

On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan sonra Ferdinand de
Saussure'iin c¢aligmalarimi baglangic temeli olarak alan yapisalcilik, dil,
kiiltiir, dil, kiltiir ve toplumun analizi gibi bir¢ok disiplinde kendine
uygulama alani bulmustur. Levi-Strauss, yapisalciligi “degismez olanin ya
da ylizeysel farkliliklar arasindaki degismez Ogelerin arastirilmasi” olarak
tamimlamaktadir (Strauss, 2013: 20). Rus bigimselligi de yapisalciligin
gelismesinde biiyiik etkenlerden olmustur. 1915-1930 yillar1 arasinda
Moskova’da aragtirmalar yapan bir topluluk farklt metin tiirlerine iliskin
ortaya koyduklar1 ilkeler ile yapisaleiligin  kaynaklarindan  birini
olusturmuslardir. Yapisalci ¢éziimleme iki temel amag lizerinden inga edilir:
flki anlat: metinlerinin temel yapisini ortaya c¢ikarmak; ikincisi ise, bu yap1
iizerinden ele alinan anlati metninin 6zelligini, yapisini, metin Orgiisiinil
incelemektir. Sinema alaninda yapisalc1 ¢6ziimleme, bir filmin anlatisin
olugturan birimlerin, Ogelerin tiimiinii belirleyip ortaya cikarma; bunlar
arasindaki iligkileri inceleme; sinemasal birimlerin, 6gelerin nasil bir iliski
iginde bir araya gelerek filmi olusturdugunu ortaya ¢ikarmaya yonelik olan
calismalardir (Oz&n, 2000°den aktaran Sézen, 2013: 609-624).

2. YONTEM

Aragtirmanin evrenini 2017 yilinda {ilkemizde vizyona giren 3D
animasyon filmleri olusturmaktadir. Orneklemin secimi igin bu filmler
incelenmis ve 2017 agustos ayinda vizyona giren Tadeo Jones 2: Kral
Midas’in Sirr1 filmi, mitolojik bir dykii iizerine kurulan senaryosu ve film
igerisinde tilkemizin peri bacalar1 diyar1 Kapadokya’nin 20 dakika kadar yer
almasi nedeniyle orneklem olarak uygun bulunmustur. Bu arastirmada
masal, tiyatro, roman, sinema gibi anlati metnine sahip alanlarda daha
agirlikli olarak kullanilan yapisal ¢dziimleme yontemi kullanilmistir. Yapisal
¢Oziimleme, tiimeli olusturan 6gelerin saptanip, anlatt metninde yer alan bu
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Ogelerin nasil bir kurulum iginde birbirleriyle iliskilendirildiklerinin
bulunmasi esasina dayanmaktadir (S6zen, 2013’den aktaran Yildirnm Artag
ve Agag, 2016: 2458-9381). Arastirmada yapisal ¢dziimleme modellerinden
Vladimir Propp’un yapisal ¢dziimleme yontemi modeli esas alinmistir.
Propp’a gore islev masaldaki kisilerin gerceklestirdigi eylemlerdir. Bu
eylemler olay orgiisiiniin akis1 icerisindeki anlama gore belirlenmistir. Propp
eylemleri kisilerin her masalda siirekli degisen 6zelliklerinden soyutlayarak
ele alir, her eylemi anlatimin akis1 igindeki yerini dikkate alarak belirler.
Sonunda da 31 islev olusur (Rifat, 2011: 23). Arastirmada Tadeo Jones 2:
Kral Midas’in Sirr1 filmi Vladimir Propp’un “Masalin Bi¢imbilimi” adli
kitabinda yer alan kuram c¢ergevesinde 31 islevden olusan Yapisal
Coziimleme Yontemi ile iligkilendirilerek analiz edilmistir.

3. KURAMSAL CERCEVE
3.1. Vladimir Propp ve Gosterge Bilimsel Anlati Coziimlemesi

Rus bigim bilimcileri arasinda, ¢alismalari ¢aginin ilerisinde biri
olarak bilinen Vladimir Propp dil bilim, gostergebilim, budunbilim,
insanbilim, anlati ¢éziimlemesi gibi alanlarda ¢aligmalar yapmis bir bilim
insanidir. 1928 yilina ait “Masalin Bigimbilimi” baglikli eseri en Onemli
calismasi olarak kabul edilir. Propp, Rus halk masallar1 igerisinde olaganiistii
masallar1 inceleyerek bu masallarin temel yapilarini ortaya koymustur.
Diinyada bulunan tiim masallarin ayni yapisal dizilim g¢ercevesinde
olustugunu diisiiniir. Masallarin kiiltiire ve zamana bagli olarak farklilasma
egilimi gosterebilecegini sdyler. V. Propp olaganiistii masallarin iki
6zelliginin etkisinde kalmig (masallarin ¢ok renkli, olaganiistii gesitliligi ve
gortiniirdeki bu gesitlilik altinda yatan tek bigimlilik), bu saptamadan
kalkarak da halk masallarim karsilastirmaya yonelmistir (Rifat, 2011: 5).

Olaganiistii masallar; Aerne-Thompson’in dizininde 300 ile 749.
numaralar arasinda siniflandirilmis olan masallardir. Propp, arastirmasini
gesitli konular iceren yiiz masal iizerinde yapar. Bu masallar, A. N.
Afanasyev’in derledigi Rus Halk Masallari’nda 50 ile 150. numaralar
siralamasinda bulunan masallar1 incelemistir. V. Propp, masallarin bazi
islevler icerdigini saptamistir. Bu islevler, masallarin olay orgiisii ve anlati
zinciri i¢inde silirekli oldugunu one siirdiigii o6gelerdir. Propp ‘a gore
masallarda degismeyen 31 islev ve 7 eylem alanm1 mevcuttur. Bu islevlerin
tiimii her masalda yer almamakla beraber, ayni dizilimsel siray1 takip ederek
ortaya ¢ikmaktadir. Propp’un ilk kez masallardan baslattigi dizimsel anlati
cozlimleme kaliplar1 bir¢cok bilim adami tarafindan sinema ve televizyona
uygulanmustir (Parsa, 2008: 23).

Propp, olaganiisti masallarin yapisim1 birbirleriyle karsilagtirir.
Propp, oncelikle olaganiistii masallarin olusturucu bdliimlerini ortaya ¢ikarir,
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daha sonra da masallari bu bdliimlere gore karsilagtirir. Calismanin
sonucunda ortaya bi¢imsel bir betimleme ¢ikar.

Propp, masallarin dogru bir betimlemesinin yapilmasini saglayacak
yontemini asagidaki durumlar1 karsilastirarak aciklar:

1. Kral, bir yigide, bir kartal verir. Kartal, yigidi, bagka bir kralliga
goturur.

2. Biiyiikbaba, Sugenko’ya bir at verir. At, Sucenko’yu baska bir
kralliga gotiirtir.

3. Bir biiyiicii, Ivan’a bir kayik verir. Kayik, ivan’1 baska bir kralliga
goturur.
' 4. Kralige, Ivan’a bir yiiziik verir. Yiiziikten ¢ikan iriyar1 adamlar,
Ivan’1 baska bir kralliga gétiiriirler (Propp, 2011: 23).

Olaganiistii masallarin ¢oziimlemesini yaparken tiimiinde benzer bir
anlat1 yapist oldugunu belirleyen Propp, Rus halk masallarinda olusturucu
ortak yapi bicimlerini ve karakterlerini ortaya koymustur. Bu yapiyi,
hazirlik, karigiklik, gidis, doviis, doniis ve tekrar tanima olarak alt1 yapisal
dizime ayirmustir.

Vladimir Propp'un masallarda tespit ettigi 31 islev ve simgeleri su
sekildedir:

Masallarin girisinde genellikle bir baslangic durumu bulunur.
Baglangi¢c durumu bir islev olarak degil, bi¢im bilimsel bir 6ge olarak kabul
edilir.

1. Aileden biri evden uzaklagir. (Tanimi: uzaklagma, simgesi 3)

2. Kahraman bir yasakla karsilasir. (Tanimi: yasaklama, simgesi v)

3. Yasak ¢ignenir. (Tanimz1: yasag1 ¢igneme, simgesi d)

4. Saldirgan bilgi edinmeye ¢aligir. (Tanim1: sorusturma, simgesi &)

5. Saldirgan kurban ile ilgili bilgi toplar. (Tanimi: bilgi toplama,
simgesi ()

6. Saldirgan kurbanini veya servetini ele gegirmek igin onu
aldatmay1 dener. (Tanimi: aldatma, simgesi 1)

7. Kurban aldanir ve istemeyerek diismanina yardim etmis olur.
(Tanmmu: suga katilma, simgesi 0)

8. Saldirgan aileden birine zarar verir. (Tanimu: kotiiliik, simgesi A)

Ik yedi islev masalin hazirlayict boliimii olarak ele alinir. Olay
orgiisii kotiilik asamasinda diiglimlenir. Biitlin masallar bir kotiiligiin
yapilmasiyla baslamaz. Baska baslangi¢clar da vardir. Bu baslangiclar da
kotilik isleviyle baslayan masallarla aynmi gelismeyi izler. S6z konusu
masallar bir eksiklik ve yokluk durumundan kaynaklanir, bu da kotiiliigi
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izleyen arayisa benzer bir arayisa yol acgar. Kotiiliik bir yana birakildiginda
masallar ¢gogu kez bir eksiklikle baglar. Bu eksiklik 8a ile numaralandirilir.

8a. Aileden birinin bir eksigi vardir, aileden biri bir seyi elde etmek
ister (Tanimu: eksiklik, simgesi o)

9. Kotiiligiin ya da eksikligin haberi yayilir; bir dilek ya da bir
buyrukla kahramana bagvurulur, kahraman gonderilir ya da gitmesine izin
verilir. (Tanimu1: aracilik, gecis ani, simgesi B)

10. Arayict kahraman eyleme gec¢meyi kabul eder ya da eyleme
geemeye karar verir. (Tanimi: karsit eylemin baslangici, simgesi C)

11. Kahraman evinden ayrilir. (Tanimi: gidis, simgesi 1)

12. Kahraman biiyiilii bir nesneyi ya da yardimciyr edinmesini
saglayan bir sinama, bir sorgulama, saldir1 vb. ile karsilagir. (Tanimi:
bagigcinin ilk islevi, simgesi D)

13. Kahraman ileride kendisine bagista bulunacak kisinin
(bagis¢inin) eylemlerine tepki gosterir. (Tanimi: kahramanin tepkisi, simgesi
E)

14. Biiyiilii nesne kahramana verilir. (Tanmimi: biiyiilii nesnenin
alimmasi, simgesi F)

15. Kahraman aradig1 nesnenin bulundugu yere ulastirilir, kendisine
kilavuzluk edilir ya da yol gosterilir. (Tammu: ki krallik arasinda yolculuk,
bir kilavuz esliginde yolculuk, simgesi G)

16. Kahraman ve saldirgan bir c¢atigmada karsi karsiya gelir.
(Tanimi: ¢atigma, simgesi H)

17. Kahraman 6zel bir igaret edinir. (Tanimi: 6zel isaret, simgesi I)

18. Saldirgan yenik diiser. (Tanmimu: zafer, simgesi J)

19. Baslangigtaki kotiiliik giderilir ya da eksiklik karsilanir. (Tanima:
giderme, simgesi K)

20. Kahraman geri doner. (Tanimui: geri doniis, simgesi |)

21. Kahraman izlenir. (Tanimi: izleme, simgesi Pr)

22. Kahramanin yardimina kosulur. (Tanimi: yardim, simgesi Rs)

Bir¢cok masalin burada bittigi goriiliir. Ama bazen masal kahramani
yeni felaketlerle kars1 karsiya gelir. Kotiiliik, bazen ayni bazen de degisik bir
bicimde yinelenir. Bu da baska bir anlatinin baslangici olur. Yinelenen
kotiiliiglin 6zgiin bicimi yoktur. Her sey giristeki gibi yeniden baslar. Bu
andan baslayarak olay degisiklige ugrar. Yeni bir kotiilik yeni bir olay
dizisine yol acar.

23. Kahraman kimligini gizleyerek, kendi evine ya da baska bir
iilkeye varir. (Tanimi: kimligi gizleyerek gelme, simgesi O)
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24. Diizmece bir kahraman asilsiz savlar ileri siirer. (Tanimi: asilsiz
savlar, simgesi L)

25. Kahramana gii¢ bir i 6nerilir. (Tanimi: gii¢ is, simgesi M)

26. Gii¢ is yerine getirilir. (Tanimu1: gii¢ isi yerine getirme, simgesi
N)

27. Kahraman taninir. (Tanimi: tani(n)ma, simgesi Q)

28. Diizmece kahramanin, saldirganin ya da koétiiniin gercek kimligi
ortaya cikar. (Tanimi: ortaya ¢ikarma, simgesi Ex)

29. Kahraman yeni bir gdriiniim kazanir. (Tanimi: bi¢cim degistirme,
simgesi T)

30. Diizmece kahraman ya da saldirgan cezalandirilir. (Tanimu:
cezalandirma, simgesi U)

31. Kahraman evlenir ve tahta ¢ikar. (Tanimi: evlenme, simgesi
W¢o)

V. Propp, bu 31 anlati birimine islev adimi verir, ¢linkii bunlarin
anlatiyr gelistirmek i¢in yaptiklarinin, ne olduklarindan daha Gnemli
oldugunu ileri siirer (Giillioglu, 2012: 23). Masal kahramanlarinin bazi
eylemleri bu siniflandirmaya uymaz ve yukarida tanimlanan islevlerin
hicbiriyle tanimlanmaz. Bu durumlara ¢ok ender olarak rastlanir.

V. Propp bu islevlere dayanarak su sonuglara ulasmustir: Islevlerin
sayisinin, gercekten de c¢ok sinirli oldugunu goriiyoruz. Yalnizca otuz bir
islev saptayabildik. Biitiincemizde bulunan tiim masallardaki ve ¢ok degisik
uluslara 6zgii baska birgok masaldaki olay oOrgiisli, bu islevlerin sinirlari
icinde gelismektedir. Biitiin islevleri art arda okursak, her islevin
kendisinden o6nceki islevden nasil bir mantiksal ve estetik gereklilikle
dogdugunu goriiriiz. Gergekten de hicbir islev Obiiriinii disglamaz. Bu
islevlerin tiimii, yukarida da belirttigimiz gibi, birgok degil, bir tek eksene
baglidir (Propp, 2011: 64). Masallarda islevler ikilikler halinde bir araya
gelir. V. Propp tarafindan tespit edilen otuz bir islev, pek ¢ok alt basliga
ayrilir. Bu islevlerin tiimii her masalda bulunmayabilir. Islevlerin siralar
bazi masallarda yer degistirebilmektedir. Propp, c¢ok sayidaki islevin
mantiksal olarak bazi alanlara gore kiimelendigini belirtir. Bu alanlar,
islevleri yerine getiren kisilere uygun diisen eylem alanlaridir. Masalda su
eylem alanlariyla karsilagilir:

1. Saldirganin (ya da kotii kisinin) eylem alani: K&tiiliik, catigma ve
kahramana karsi siirdiiriilen bagka kavga bigimleri, izleme islevlerini kapsar.

2. Bagis¢min (ya da saglayicinin) eylem alani: Biiyiilii nesnenin
aktarilmasinin  hazirlanmasi, biiylilii nesnenin kahramana verilmesi
islevlerini kapsar.
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3. Yardimciin eylem alani: Kahramanin uzamda yer degistirmesi,
kotiiliiglin ya da eksikligin giderilmesi, izlenme sirasinda yardim, giic isleri
yerine getirme, kahramanin bi¢im degistirmesi islevlerini kapsar.

4. Prensesin (aranan Kisi) ve babasinin eylem alani: Giig isleri
yerine getirme istegi, bir Ozel isaretin zorla benimsettirilmesi, diizmece
kahramanin ortaya c¢ikarilmasi, ger¢ek kahramanin taninmasi, ikinci
saldirganin cezalandirilmasi, evlenme islevlerini kapsar.

5. Gonderenin eylem alani: Yalmzca kahramanin gonderilmesi
islevini kapsar.

6. Kahramanin eylem alani: Arayis amaciyla gidis, bagis¢inin
isteklerine tepki, evlenme islevlerini kapsar.

7. Diizmece kahramanin eylem alani: Arayis amaciyla gidisi,
bagiscinin isteklerine karsi gosterilen ve her zaman olumsuz tepkiyi, asilsiz
savlar1 kapsar (Propp, 2011: 80-81).

Eylem alanlarinin siralanig bi¢imine gére masalda yedi kisi vardir ve
islevler bu yedi kisi arasinda bolistiiriilmiistiir. Propp, bu agiklamalardan
sonra olaganiistii masali tanimlar: Bir kotiiliikkle (A) ya da bir eksiklikle (a)
baslayip ara islevlerden gecerek evlenmeye (W) ya da diigiimii ¢6zme olarak
kullanilan bagka islevlere ulasan her gelismeyi bicim bilimsel agidan
olaganiisti masal diye adlandirabiliriz (Propp, 2011: 93). Bitis islevi
odiillendirme, aranilan nesnenin elde edilmesi, kotiiliiglin giderilmesi, izleme
esnasinda yardim veya kurtarma vb. seklinde gerceklesebilir. Bu gelismeler
olaylar orgiisii olarak adlandirilir. Her yeni kétiiliik veya zarar yeni olay
Orgiistiniin meydana gelmesini saglar. Masallarda bulunan higbir islev
digerini diglamaz. Ama daha yakindan bakildiginda ayni olaylar orgiisiinde
iki ikili islevin var oldugu goriiliir. Bu iki ikili islev sunlardir: Bir yandan
saldirganla ¢atisma ve kahramanin zaferi (H-J), diger taraftan gii¢ is ve bu
giic isi yerine getirme (M-N). S6z konusu islevlerin bulunmadig kesitler de
vardir. Bu durumda dort kategori karsimiza ¢ikar: H-J’den (¢atigma-zafer)
gecen gelisme; M-N’den (giic is-giic isi yerine getirme) gegen gelisme; H-J
ve M-N’den gegen gelisme; ne H-J’den ne da M-N’den gecen gelisme
(Propp, 2011: 104). Her masalda islevlerden biri ya da Obiiri
bulunmayabilir. Bir islevin olmayisi masalin yapisin1 degistirmez. Diger
islevler yerlerini korurlar.

4. BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Yapisal Coziimleme Yontemi Cergevesinde “Tadeo Jones 2:
Kral Midas’in Surrt”

Ispanyol yonetmen Enrigue Gato’nun Ispanyol Indiana Jones
parodisi olarak tabir edilen serisi Las Aventuras de Tadeo Jones (Hazine
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Avcisinin Maceralari) filminin devami olan 85 dakikalik 3D animasyon
“Tadeo Jones 2: Kral Midas’in Sirr1” 25 Agustos 2017 tarihinde vizyona
girmigtir. T.C. Kiiltlir ve Turizm Bakanlig1 tarafindan filmin yapimecisi olan
Ispanya’nin en biiyiik medya grubu Mediaset Espana ile yapilan anlasma ile
filmin mekanlar1 arasinda “Tiirkiye ve Kapadokya” yer almaktadir. Film
Kapadokya nin dogal ve kiiltiirel giizellikleri ile Tiirkiye’ nin; Ispanya basta
olmak iizere Latin Amerika iilkeleri, Fransa, Hollanda, Belcika, Italya,
Polonya, Yunanistan, Hirvatistan, izlanda, Giiney Kore, Singapur, Rusya,
Birlesik Arap Emirlikleri de dahil olmak iizere 40 ayr iilkede tanitimin
yapmasi agisindan ¢ok onemli bir yapimdir. Film 6ykiisiiniin 25 dakikalik
kismi Tiirkiye ve Kapadokya’da gegmektedir.

Tadeo Jones 2: Kral Midas’in Sirr1 filminin olay orgiisii su
sekildedir:

1. Unlii bir arkeolog profesérii olan Sera, Kral Midas’in altin
dokunus hikayesinin gergek olabilecegi goriisii tiizerine arastirmalar
yaparken, Midas’in papiriisiinii bulur ve hikayenin gerg¢ek oldugu anlasilir,
ama dokundugu her seyi altina doniistiiren sihri de bilmeden bozmus olur.

Propp Islevi: 3- Yasak Cignenir. (Tanim: yasag1 cigneme, simgesi
0)

2. Papirtiisii ele gecirmek isteyen kotii karakter Rakim onu uzaktan
izler ve papiriisii buldugunu goriir.

Propp Islevi: 5- Saldirgan kurbani ile ilgili bilgi toplar. (Tanim:
bilgi toplama, simgesi ()

3. Cocuklugundan beri arkeolojiye merak salan ve Serayla yolu
kesisen Tad arkeoloji 1. smif Ogrencisidir ve Sara’ya asiktir. Sara’nin,
Midas’1n papiriisiinii sergileyecegi sergiye katilmak i¢cin Las Vegas’a gitmek
iizere hazirlanir.

4. Tad, hazirliklarin1 tamamlayip yola c¢ikmak {izereyken bir
arkeolojik macera sirasinda tanistigit mumya evine gelir ve birlikte yola
¢ikarlar.

Propp Islevi: 11- Kahraman evinden ayrilir. (Tanimu: gidis, simgesi

1

5. Tad Vegas’a varir ve onu Sara’nin asistani karsilar, ona yardimci
olur.

6. Sara, sergi alaninda sergilenecek esyalarin yerlestirmesini
yonlendirirken Tad yanina gelir. Sara Tad’e miizeyi gezdirir ve Midas’in
papiriisiinii Tad’a gosterir. Midas’in sihirli gerdanliginin gercek oldugunu
sOyler. Gerdanlik {i¢ par¢adan olusuyordur ve Sara, pargalardan birinin
yerinin kizil tapinakta oldugunu gdsteren yazilara ulasmistir. Midas’in
gerdanlig sihirlidir ve dokundugu her seyi altina doniistiirtir.
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7. Papirlisii ele gecirmek isteyen Rakim sergi alanmna kendi
garsonlarii yerlestirir ve papiriisii ¢almak i¢in planini devreye sokar.

8. Sara, Midas’in sevgi ugruna fedakarlik isimli papiriisiini
izleyicilere anlatmaya baslar. Papiriiste Midas, Apollo i¢in tiim diismanlarini
yenen bir kral olarak gosteriliyor. Apollo da Midas’a bir gerdanlik hediye
ediyor. Bu gerdanlig: takan kisi her seyi altina doniistiire biliyor. Midas kisa
siirede ¢ok zengin oluyor ama bu durum bir lanete doniisiiyor ve elini
dokundugu her sey altina doniistiyor. Kiz1 Midas’a sarilirken oda altina
doniisiiyor, kral yikilir ve Apollo’ya giderek yalvariyor. Apollo o
gerdanliktan kurtulmasini, gerdanliktaki ii¢ par¢adan her birini diinyanin
farkli uglarindaki bir tanriya adamasini soyliiyor. Midas kizin1 kurtara
bilmek i¢in tiim giiclerinden vazgeciyor. Baska bir deyisle sevgi ugruna
fedakarlik yapiyor.

9. Papiriisii calmak isteyen garson kiyafetli kisiler gaz bombalar
atmak i¢in hazirlik yaparlar ve Tad’i de kendilerinden sanarak ona da gaz
bombasi verir durumu anlayarak Sara’ya yardim eder fakat kotii adam hem
papiriisii hem de Sara’y1 ele gegirir.

Propp islevi: 8- Saldirgan aileden birine zarar verir. (Tanimu:
kotiiliik, simgesi A)

10. Tad, Rakim’in bacagina sarilip Sara’y1 kurtarmaya calisir fakat
Rakim, Tad’e vurarak onu diisiiriir. Sara Tad’e not defterini atar ve bul beni
der.

Propp Islevi: 14- Biiyiilii nesne kahramana verilir. (Tanimi: biiyiilii
nesnenin alinmasi, simgesi F)

11. Sara’nin yardimeisi, Sara’y1 kagiranlarin Midas’in gerdanligim
bulmak i¢in onu kacirdiklarini sdyler. Tad, Sara’min defteriyle onlardan 6nce
gerdanlig1 bularak Sara’y1 kurtarabileceklerini sdyleyerek defterdeki yazilar
okumaya caligirlar. Kral mumya defterdeki yazilar1 okuyarak onlara yardim
eder ve gizemi ¢ozerler.

Propp Islevi: 12- Kahraman biiyiilii bir nesneyi ya da yardimciy:
edinmesini saglayan bir sinama, bir sorgulama, saldirt vb. ile karsilasir.
(Tanmmu: bagiscinin ilk islevi, simgesi D)

12. Sara’nin Ispanya’ya El hamra sarayina gotiiriildiigiinii ¢dzerek
oraya dogru yola ¢ikarlar.

Propp Islevi: 15- Kahraman aradigi nesnenin bulundugu yere
ulastirilir, kendisine kilavuzluk edilir ya da yol gosterilir. (Tanimi: Iki krallik
arasinda yolculuk, bir kilavuz esliginde yolculuk, simgesi G)

13. Kotii adam Rakim helikopterde giderken Sara’yi tehdit edip
papiriiste yazili olanlar1 nasil Ogrenebilecegi sOyletmeye calisir. Sara’ya
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dogruluk serumu enjekte ederek her seyin defterinde yazdigimi istemeyerek
sOyler ve defterin Tad’e oldugunu sayiklar.

Propp Islevi: 7- Kurban aldanir ve istemeyerek diismanina yardim
etmis olur. (Tanimi: suca katilma, simgesi 0)

14. Rakimin adamm gozlem yaparak Rakim’a defterin Tad’e
oldugunu soyler. Rakim adamlarina defteri almalar1 i¢in emir verir. Tad,
Kral ve Sara’nin asistam Ispanya’ya varirlar ve El Hamra Sarayma gitmek
iizere taksiye binerler.

Propp Islevi: 21- Kahraman izlenir. (Tanimi: izleme, simgesi Pr)

15. Tad ve arkadaslari, Sara’nin defterinde yazan bilgilerle sarayin
icindeki 12 aslanli ¢gesmenin sirrin1 ¢dzmeye galigir ve yeraltina inen gizli
gecidi bulurlar.

Propp Islevi: 22- Kahramanimn yardimina kosulur. (Tanimi: yardim,
simgesi Rs)

16. Kral Mumya’nin yardim edip gizli gecitteki yolu gostermesiyle
Baal tapmagini ve Midas’in altindan izlerini bulurlar ve izleri takip ederek
gerdanliktaki pargayr goriirler. Gerdanligin parcasimi aldiklarinda tuzaklar
devreye girer ve oradan kagarlar.

17. Rakim, Tad’i Sara’yi oOldiirmekle tehdit edip gerdanligin
pargasini ve Sara’nin defterini Tad’den alir.

Propp Islevi: 16- Kahraman ve saldirgan bir catismada kars1 karsiya
gelir. (Tanimu1: gatigma, simgesi H)

18. Tad’ Sara’yr kurtarir ama defteri Rakim almistir ve diger
pargalart bulup gerdanligin giiciinii eline gecirip diinyaya hiikmetmek icin
yola ¢ikar. Sara onu durdurmak ister ama defteri gitmistir. Tad bu sirada
defterin igindeki gerdanligin parcalarinin yerini gosteren sayfalari1 defterden
koparip almistir ve ¢ikarir Sara’ya verir. Sayfalarda yazili yere ulasmak igin,
Tiirkiye’ye, Kapadokya’ya ulagmak i¢in yola ¢ikarlar.

19. Sara, ikinci par¢ay1 bulmak igin Ariniddu tapinagini aragtirmalari
gerektigini sOyler. Tad ise ligiincli pargay1 nerede bulacaklarmi sorar. Sara
onun hakkinda sadece papiriiste olan bir simgeden bagka bir sey olmadigini
soyler.

20. Tad, gemide giderken Tiffany’ye; Sara i¢in aldigi kolyeyi
gosterir. Bu sirada Sara, Kral Mumyayla konusurlar. Sara, Tad’e asik
oldugunu sdylemeye giderken, Tad’in Tiffany’ye kolyeyi vermesini goriir ve
yanlis anlayarak tiziiliir.

21. Sara, Tad ve digerleri tapinaklarm yerini arastirirken, Rakim ve
adamlar1 da kolyenin parcalarimi bulmak i¢in ayni yerleri aramaya
baslamugtir.
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22. Sara, Tad ve arkadaslar1 tapinagin olabilecegi Kapadokya’daki
bolgeye gelirler. Gerdanligin ikinci parcasini bulmak i¢in iki gruba ayrilip
aramaya baglarlar. Sara, gerdanligi bulmak i¢in heyecanlanan Tiffany’ye
gerdanligin insanlarin  basina ¢ok biiyiikk sorunlar agabilecegini ve
gerdanligin giin yiiziine ¢ikarilmamasi gerektigini soyler.

23. Tad, Rakim’in adamlarimi takip ederek defterin sayfalarinda
yazan tapmagin yerini bulur. Tapinagin girisindeki gizli simgeleri ¢dzerek
girisi acar ve tapinaga girer. Midas’in altindan izlerini goriip takip eder,
gerdanligin ikinci pargasini bulur. Gerdanligin parcasini yerinden aldigin da
altina dondistiiren sihirli pargalar etrafa yayilir, Tad kurtulmak i¢in kagar ve
tapinagin tepesine ulastiginda, tapinaktan c¢ikan sihirli altin parcalar
gokyliziine ¢ikar ve defterdeki Midas’in simgesinin bir dag oldugunu
gosterir ve o daga dogru ugan altin pargalar1 Tad’e liglincli parganin orda
olacagi cagrisimini yapar.

24. Tad, ikinci pargayla Sara ve Tiffany’nin yanina gelerek pargayi
ve simgenin oldugu dag1 gosterir. Ugiincii par¢ay1 da Rakimdan 6nce bulmak
icin acele etmeleri gerektigini sOyler ama Sara bu parcay1 yok etmeyi soyler.
Tiffany Sara’ya kars1 gelerek ti¢iincii par¢ay1 bulmalar1 gerektigini sGyler ve
par¢ayr Tad’den alir. Sara tanrilara ait bir giliclin insanlarin eline
birakilamayacagini, Rakim’in o gerdanlig1t ele gecirirse onu kimsenin
durduramayacagini séyler. Tiffany bu arada ikinci parcay1 da alarak onlarin
yanindan kagar. Sara, U¢iincii par¢ayr Rakim’dan dnce bularak yok etmek
icin daga dogru tek basina yola koyulur.

25. Rakim adamlarina parcayr bulamadiklar igin kizarken Tiffany
ikinci parcayr Rakim’a getirip kendinin de onun yaninda olmak istedigini
soyler.

Propp Islevi: 8a- Aileden birinin bir eksigi vardir, aileden biri bir
seyi elde etmek ister. (Tanimu: eksiklik, simgesi o)

26. Kral Mumya Tad’in yanina gelerek sevdigin kadini kurtarmak
icin yapmadigin sey kalmadi, simdi sana her zamankinden daha ¢ok ihtiyaci
var der. Tad, Mumya’ya hakli oldugunu sdyler. Yanina geliyorum Sara, Tad
Stone is basinda diyerek kahramanimiz son gorev i¢in is bagina koyulur.

Propp Islevi: 10- Arayici kahraman eyleme gegmeyi kabul eder ya
da eyleme ge¢meye karar verir. (Tanimi: karsit eylemin baslangici, simgesi
C)

27. Sara, dagdaki tapmagin girisini bulmusken, Rakim ve Tiffany
Sara’nin yanina gelirler ve tapinaga girerler.

28. Tad, dagin zirvesinde Sara’nin izini bulur. Rakim’mn
Helikopterini goriir ve gec¢ kaldigim anlar. Dagin zirvesinden kayarak
tapinagin icine girer. Rakim, Sara, Tifani ve Rakim’in adamlarinmn yanina
kadar gelir ve Rakim’in adamlar1 onu da esir alir.

36



29. Hepsi birlikte Apollo’nun tapinagini bulurlar. Rakim, tapinaktaki
lahittin kapagini elindeki pargasiyla acar ve gerdanligi goriir. Rakim, Tad’i
gerdanligi almast icin tehdit eder. Tad, parcay:r lahitten alir ve Rakim’in
boynuna asar. Rakim’in adamlar1 gerdanligin diger parcalarini da {izerine
takinca sihir tamamlanir ve gerdanlhigin giicii Rakim’a gecer.

30. Rakim, aslan heykeline dokunur ve altina doniistir. Tiffany,
Rakim’a anlagma yaptik, sen giiciine kavustun bende iinlii olacagim,
digerlerini birak gitsinler der. Rakim, ben kaybeden takimi yasatmam,
Midas’in istiin giicii bende artik der ve onlar1 altina doniistirmek igin
harekete geger.

31. Sara, Tad ve Mumya, Rakim’in saldirisindan kagmaya calisirlar.
Rakim, dokundugu her yeri altina doniistirmeye baglar. Tad ve Mumya,
Rakim’in dikkatini dagitip kolyeyi almaya calisir. Sara, uguruma yuvarlanan
Tiffany’yi kurtarir. Tad, Rakim’in dikkatini dagitmaya calisirken diisen
kayanin altina kalmaktan, Sara tarafindan kurtarilir, ama Rakim, Sara’ya
asastyla vurur.

32. Rakim, Sara’y1 tekrar vurmaya calisirken, Tad, iizerine atlar ve
yuvarlanirlar. Elinden ¢ikan altina doniistiiren kivilcimlar iizerlerindeki
kayalar1 diisiiriir ve Rakim kayalarin altinda kalir ve 6liir.

Propp Islevi: 18- Saldirgan yenik diiser. (Tanimi: zafer, simgesi J)

33. Tad, Sara’ya kurtulduk diye bagirirken Sara altina doniismeye
baglar. Tad, Sara’y1 kurtarmak i¢in ugrasir ama engel olamaz ve Sara altina
doniisiir.

34. Tad, Sara’ya sarilip aglarken, tapmak yikilmaya baslar ve
Mumya, Tad’e gitmeleri gerektigini soyler. Tad, Mumya’ya siz gidin, ben
burada kalacagim der. Sara’ya donerek; istedigim tek sey seninle birlikte
olmakti, seni seviyorum Sara der ve kolyeyi Sara’nin boynuna takar, Sara’ya
sarilir.

35. O anda sihir bozulmaya baslar, Sara canlanir. Mumya, onun igin
oliimii goze aldi der ve Tiffany ask i¢in fedakarlik vurgusunu yapar.

Propp lslevi: 19- Baslangigtaki kotiiliik giderilir ya da eksiklik
karsilanir. (Tanimi: giderme, simgesi K)

36. Evlerinde verdikleri partide Sara, Tad’e alyans vererek evlenmek
ister.

Propp Islevi: 20- Kahraman geri doner. (Tanimu: geri doniis, simgesi
D

Tadeo Jones 2: Kral Midas’in Sirr filmindeki Propp’un masal
islevleri bir araya getirildiginde su sekilde bir sema ortaya ¢ikmaktadir;
O0CTAFDGOPrRsHaCJK |
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V. Propp’un masal incelemesinde bulunan higbir islev digerini
dislamaz. Cogunlukla ayni olaylar dizisinde iki ikili islev bulunur. Bu iki
ikili iglevler sunlardir; Saldirganla ¢atisma ve kahramanin zaferi (H-J), giic is
ve bu gii¢ isi yerine getirme (M-N). Bazi anlatilarda bu islevlerin ikisine de
rastlanildig1 gibi bazilarinda biri gériiliir. Coziimlemesini yaptigimiz filmde
de islevler arasinda tutarli bir iliski bulunmaktadir. Hi¢bir islev diger bir
islevi soyutlamaz. Film saldirganla ¢atisma ve kahramanin zaferi (H-J) ikili
islevini igermektedir.

Tadeo Jones 2: Kral Midas’in Sirr1 filminin eylem alanlari ile
Propp'un ortaya koydugu 7 eylem alani biiyiik oranda ortiismektedir. Propp
tarafindan belirlenen eylem alanlarinin hepsinin bir Oykiide bulunma
zorunlulugu yoktur. Buna gore filmde yer alan eylem alanlar1 su sekilde
karsimiza ¢ikmaktadir:

1. Saldirganin (ya da koti kisinin) eylem alani: Bu eylem alam
etrafinda film icerisinde bir ana karakter etrafinda toplanan kotii karakterler
bulunmaktadir. Filmin baslangicinda Sara’yi izleyen Rakim ve onun
adamlar1 dykiiniin saldirgan karakterlerini olusturmaktadir. Oykiiniin akist
boyunca Rakim ve adamlari, Sara ve Tad’e karsi sergilemis oldugu
saldirganliklarla bu eylem aln1 igerisinde olmustur.

2. Bagiscinin (ya da saglayicinin) eylem alani: Bu eylem alani
kahramanin biiyiilii bir nesne ya da yardimci edinmesi islevlerini
kapsamaktadir. Filmde gecen biiyiilii nesne Midas’in kolyesi olmasina
ragmen, Sara’nin defteri bu kolyeye giden kapilar1 acan bir anahtar, yol
gosterici biyiilii bir kitap olarak olay Orgiisiiniin akigim saglamaktadir.
Kahramanimizin kitabin igerisinde yazili olanlar1 ¢6zmesinde yardim eden
ve yol gosteren Kral Mumya karakteri; kahramanin yardimei1 edinme islevini
gerceklestirdigi i¢in bagis¢iin eylem alani iginde degerlendirilebilir.

3. Yardimcinin eylem alani: Yardimcinin eylem alaninda karsimiza
birden fazla karakter ¢ikmaktadir. Sara’nin asistan1 Tiffany, kahramanin eski
dildeki yazilar1 ve sembolleri ¢6zmesinde yardim ederek, kolye parcalarinin
yerlerini bulmasini saglar. Yine Kral Mumya karakteri de kahramana verdigi
fikirler, yer altindaki gizli gegitte yon bulmasi, kitaptaki eski yazilar
terclime etmesi gibi bir¢ok yerde kahramana yardim eder. Taksi sofort,
Rakimin adamlarinin saldirilarindan kagmasinda yardim eder. Filmdeki kus
ve kopek karakteri de sahiplerine kiigiik yardimlarda bulunmaktadirlar. Film
icindeki bu karakterler kahramana yapilan kotiiliiglin giderilmesi ve yardim
rolleriyle yardimcinin eylem alaninda yer alirlar.

4. Prensesin ve babasinin eylem alani: Filmde prenses karakteri
acikea olmamakla birlikte Sara aranan kisi karakterini canlandirmaktadir.
Babas1 karakteri filmde yer almamaktadir. Sara filmde {inlii bir arkeoloji
profesoriinii canlandirmaktadir. Kral Midas’in papiriisiinii bulmasi sonrasi

38



kotii karakter tarafindan kagirilir. Filmin olay orgiisii kahramanin Sara’yi
kurtarma ugraslariyla gelisip sonuglanir. Sara, filmin sonunda kahramana
agkini ilan eder.

5. Gonderenin eylem alani: Bu eylem alaninda Sara karakteri yer
alir. Sara, Tad’i dogrudan yonlendirmemistir. Ancak; Sara’nin kagirilmasi
kahramanin harekete gegmesini saglamustir.

6. Kahramanin eylem alani: Filmin kahramani1 Tadeo Jones’dir. Tad,
sevdigi kiz olan Sara’yr kurtarmak icin olaylarin igerisine dahil olur.
Kargilagtig tiirlii giicliiklerin istesinden gelir ve Sara’yt kurtarir. Filmin
sonunda hem kotii karakteri yener hem de Sara’nin agkini kazanir.

7. Diizmece kahramanin eylem alani: Filmde diizmece karakter
olmadigt i¢in bu eylem alani yer almaz.

5. SONUC

Tadeo Jones 2: Kral Midas’in Swrr1 filminin yapisal O6zellikleri
Vladimir Propp’un masalin 31 islevi dogrultusunda incelendiginde;
Propp’un masal inceleme yonteminde belirttigi 31 islevin ¢ogunu igerdigi
goriilmiigtiir. Propp Masalin Bi¢imbilimi eserinde, olaganiistii masallarin
ortak olabilecek islevlerini saptayarak, bunlarin yapisini diizenleyen formiilii
ortaya ¢ikarmustir. Propp, 31 maddeye ayirdig1 bu islevlerin her masalda
tiimiiniin de bulunmayabilecegini ifade eder. Fakat masalin islev sayisinin
kac¢ olursa olsun sirasinin degismeyecegini sdyler. Ancak bu calismada,
Vladimir Proop’un yapisal ¢éziimleme yontemi ¢ercevesinde inceledigimiz
Tadeo Jones 2: Kral Midas’in Sirr1 filminin Oykiisiinde iglevlerin sirasinin
degistigi goriilmiistiir. Ornegin besinci islev {igiincii islevden sonra, on
birinci islev besinci iglevden sonra gelirken, sekizinci islev on birinci
islevden sonra, on dordiincii islev sekizinci islevden sonra gelmektedir.
Proop’un masal inceleme yonteminin iginde olaganiistii masallar olarak
tanimladigi ayni olay orgiisiine sahip 100 masali inceleyip ortaya koydugu
31 islev sirlt Ornekler fiizerinden ulasilmig bir sonugtur. Propp’un
yonteminin farkli kiiltlirlere ait farkli yapilardaki masallarla yapilan
¢Oziimlemesinden sonra, belirlemis oldugu islev sayisinda degisiklik ve bu
islevlerin masal igerisindeki siralanisinda da degismeler gdzlemlenebilir.
Proop’un masalin bigimbilimi yonteminin olasi sinirlarinin bu yonde bir
calismayla genisletilmesiyle sadece masallar i¢in bir ¢dziimleme yontemi
degil, farkli tiirlerdeki metinler i¢cinde Onemli bir ¢oziimleme yontemi
olabilir. Film, bir kotiilikle (A) baslayip farkli islevlerle olay oOrgiisii
genisletilerek  kotiiliigiin - giderilmesi  (K) islevine ulasan gelismeyi
icermektedir. Propp belirtmis oldugu gibi masallardaki islevlerin sayisi
olduk¢a smurhidir. Filmdeki olay orgiisinde de simirh sayida isleve
rastlanmustir. Islevler arasinda tutarhi bir iliski devam eder. Higbir islev
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digerini diglamaz. Film, saldirganla ¢atisma ve kahramanin zaferi (H-J)
ciftini icermektedir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

This study intends to reveal the existence and sequence of 31
functions that Proop defines in the story structure of "Tadeo Jones 2: The
Secret of King Midas™ animated film in the context of the structural analysis
method that the Russian fairytale scientist Vladimir Proop published in the
Book of Formal Science of Masala. As a result of the study, it was revealed
that the principles that Proop determined in his study did not occur in the
same way as the fairy tales in different cultures. Proop has said that the
ordering of functions in its own way in the text will not change, and that
functions will occur in successive order. However, the order of these
functions has changed in our work. As understood before work, the criticism
directed at Proop carries a fair share. Proop contains the errors caused by
insufficiency of the result sample which examines the structure of about 100
fairy tales which are called extraordinary tales. When Proop's structural
analysis technique was applied to works carrying fairy-tale motifs belonging
to different cultures, differences in the structural arrangement of the work
emerged and the missing aspects of the method appeared.

Methodology

Russian Formality is one of the important sources of structural
linguistics and structuralism of structuralism after the Prague School.
Between 1915 and 1930, a group of scholars active in Russia carried out
research on various types of texts and put forward certain principles on
structuralism. These principles, not only from the basic sources of
structuralism, but also the basis of methods used in linguistics and semiotics.
The first structuralist study of the literary genres was carried out by Vladimir
Propp, a Russian formative. The works of Propp, one of the world's most
recognizable names of Russian formers, both in the field of fiction studies
and in the field of narrative analysis, constitute one of the cornerstones of the
structuralist method. Morphologia skazski (1928), Historical Origins of
Extraordinary Tales (Istorigeskie korni volsebnoy skaski, 1946) and Russian
Heroic Legend (Russkiy Gerojeskiy epos, 1955) are considered to have an
important place in the development of folklore structuralism. In this
research, structural analysis method which is mainly used in fields with
narrative texts such as fairy tale, theater, novel, cinema is used. Since there
are many scientists working on the method of structural analysis, it is not
possible to mention one method in this area. The research was carried out
within the framework of the methodology of structural analysis of
extraordinary tales, which the Russian fairytale scientist Vladimir Proop, one
of the fundamental milestones of structuralism, introduced in the Structural
analysis methods from the book of Moral Formology.
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Findings/Results

Tadeo Jones 2: The story of King Midas, Vladimir Propp's Masala
Morphology, was examined in the direction of the work of the fairy tale 31
and 7 fields of action in which he did structural analysis of extraordinary
tales. The Filmin story has seen most of the 31 functions and 7 action areas
Propp specified in the method of fairytale review. Propp specifies that these
functions, which are reserved for 31 items, will not be found in every table.
But it tells us that the number of functions of the fairy tale will not change in
any way. Tadeo Jones 2: King Midas, which we have examined in the
framework of structural analysis of Vladimir Proop, has been shown to
change the order of functions in the story of Sirafilmin. For example, the
fifth function comes after the third function, the eleventh function comes
after the fifth function, the eighth function after the eleventh function, and
the thirteenth function after the eighth function. A consistent relationship is
maintained between functions. No function will exclude the other. Filmin's
story includes conflict with the aggressor and victory of the hero (H-J). The
seven fields of action that constituted the structure of the fairy tale that Proop
revealed in the book of form of the fairy tale overlapped in great measure in
our filmin structure. The first 6 of these action areas have enabled the
successful establishment of the Filmin event framework. The 7 th action area
is not included in the work.

Conclusion and Discussion

In the 1920s, Vladimir Proop set out the functions of the heroes, 31,
who, when they were working to uncover the structure of the tiles,
formulated the fairy tale, which they described as extraordinary tale,
According to Proop, these functions of the heroes never change on the fields
of action of the fairy. Indicates that there will be no changes during the
functions. Propp deduces from the examinations that he examines, that the
setup of the emulation began with an evil done. Evil in a particular family, in
a certain environment, is a deficiency. A hero is commissioned to make
shortcomings, to remove evil from the center, or to set himself on his own
path. The criticisms of Vladimir Proop's method of analysis originate from
the fact that Proop examines each other as much as 100 samples as a sample
and makes a generalization on all fairy tale types. Both the inadequacy of the
number in the sample and the examination of the tenses in the same category
have led to the inadequacy of describing the structure of the tenses in
different categories. This lack of animation has also shown itself in the
animated cartoon that carries the fairytale motif we have studied. While the
vast majority of areas of action overlap with the structure of the fairy tale,
there has been a great deal of change in their functioning. If the boundaries
of the method are extended by different studies, it can be seen as an
important way of working in species with fairy tale motifs (eg cinema). In
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this study, a cinematic work with a different cultural tale motif was
examined. Our work constitutes an important example to determine the
incompleteness of the method that Proop has identified when applied on
different species.
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(0V4

Bu c¢alismada gelecegin potansiyel yatirimcilari olan {iniversite
Ogrencilerinin yatirnma yonelik bakis acilari ve algilar1 belirlenmeye caligilmistir.
Arastirmada, 4. sinif {iniversite 6grencilerinin yatirim algt diizeyleri incelenmistir.
Arastirmada kolayda ornekleme yoOntemiyle en fazla sayida kisiye ulasilmaya
calistlmigtir. Finans dersleri alan Ogrenciler orneklem olarak tercih edilmistir.
Cumhuriyet ve Erciyes Universitesi Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesinin iktisat,
isletme ve maliye boliimlerinin 4. sinifinda okuyan &grencilerinden 422 6grenci
orneklem olarak alinmigtir. Farkli dniversitelerde ve bolimlerdeki 6grencilerin
yatirima bakis agis1 ve ilgisi; ekonomi ve finans, bireysel bankacilik, emeklilik ve
sigortacilik, yatirim, vergi ve mevzuat, matematik ve faiz alanlarindaki temel bilgi
diizeyleri agisindan incelenmis ve anlamli farkliliklar belirlenmis; Ayrica finansal
davramglarimin hangi dogrultuda oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin alt grup
basarilari ile okuduklar: iiniversiteler arasinda homojen bir dagilim bulunmustur.
Ogrencilerin okuduklar1 béliim ile basar1 puanlari arasinda homojen bir dagilim
bulunmustur. Tktisat, isletme ve maliye béliimiim dgrencilerinin en basarili olduklart
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alan finansal tablolar, en basarisiz olduklar1 ise yatirim alani olmustur. Sonug olarak
iiniversiteler ve boliimler agisindan 6grencilerin yatirim algisi konusunda benzer
bakis agilart ve bilgi diizeylerine sahip oldugu goriilmiis olup, finansal davraniglar
konusunda ise anlamli farkliliklara rastlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Universite Ogrencileri, Yatiim Algisi, Finansal
Davranislar.

INVESTMENT PERCEPTIONS OF UNIVERSITY STUDENTS:
A RESEARCH IN CUMHURIYET UNIVERSITY AND
ERCIYES UNIVERSITY

ABSTRACT

In this study, it is tried to determine the perspectives and perceptions of
university students who are potential investors of the future. In this study,
investment perception levels of 4th year university students were tried to be
examined. In the study, it was tried to reach the maximum number of people with
easy sampling method. Students taking financial courses were preferred as a sample.
We were taken as a sample 422 students from the 4th year of economics, business
administration and finance departments of the Faculty of Economics and
Administrative Sciences in Cumhuriyet and Erciyes University. The perspective and
interest of the students in different universities and departments; economic and
financial, individual banking, retirement and insurance, investment, tax and
legislation, mathematics and interest in terms of basic knowledge levels were
examined and significant differences were determined; In addition, the direction of
financial behavior were determined. A homogeneous distribution was found
between the subgroup success of the students and the universities they studied. A
homogeneous distribution was found between the students' faculty sections and
achievement scores. The most successful field of economics, business and finance
department students were financial statements and the most unsuccessful were
investment areas. As a result, it has been seen that students have similar perspectives
and knowledge levels about investment perception in terms of universities and
departments, significant differences were found in financial behaviors.

Keywords: University Students, Investment Perception, Financial
Behavior.

1. GIRIS

Bireylerin yatirim tercihlerini incelemek ve finansal karar verme
mekanizmalarin1 anlayabilmek makro anlamda yatirimlarin ekonomik
biiyiimenin tetikleyici olmasi, mikro anlamda finansal kuruluslarin bireylerin
farkliliklarin1 géz Oniinde bulunduran triinler sunabilmesi ya da finansal
danigsmanlarin  bireylerin  6zelliklerine uygun tavsiyeler verebilmesi
bakimindan Onemlidir. Bu baglamda bugiiniin ve gelecegin potansiyel
yatirimeilari olan 6grencilerin yatirim algilarinin analiz edilmesi 6nemlidir.
Yatirimla deneyimleri, bakis agilar1 ve bilgi birikimleri pozitif ya da negatif
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olmas1 onlarm yagamlarmin ileriki donemlerinde finansal risk alma
egilimlerini olumlu ya da olumsuz olarak etkileyerek finans piyasasina katki
saglayacaktir.

Finansal bilgi diizeyleri bireylerin bugiinkii yasam standartlarindan,
yasamin son evrelerine kadar olan tiim siireci etkilemektedir. Ogrenciler
gerek giindelik, gerekse uzun donemli planlarinda, harcamalardan,
yatinmlara kadar birgok durumda finansal karar almalari gerekir. Bu
kararlarin alinmas: finansal durum bilgisi ile dogrudan etkilidir. Ogrencilerin
bu kararlar1 dogru ve etkin alabilmesi, finansal bilgi diizeyleri ve finansal
olaylara bakis agilar ile ilgilidir. Bu calismada iiniversite Ggrencilerinin
yatinmla ilgili bilgi diizeylerinin hangi boyutta oldugu tespit edilmeye
caligilacaktir. Bu ¢alismadaki amag; farkli tiniversitelerdeki ve boliimlerdeki
Ogrencilerin, yatirima ilgisi ve borsalara bakiglar1 acgisindan anlamlt
farkliliklar olup/olmadiginin tespit edilmesidir.

Sozlik anlami olarak yatirim, belirli bir kaynagin ya da degerin,
gelir elde etmek amaciyla kalict bir bicimde kullanilmasi olarak
tanimlanirken, isletme literatiiriinde isletmelerin siirekliligini saglamak i¢in
yaptig1 biitiin harcamalar1 kapsamaktadir seklinde tanimlanmistir (Tiirko,
1999: 1).

Elde bulunan varliklarn mal ve hizmet iretimi disinda
kullanilmasina finansal yatirimlar denir. Finansal yatirimlar ¢ok cesitli
amaglarla yapilabilirken 4 temel maddede siralanabilir: Bunlar: Belirli bir
faiz geliri elde etmek, isletmeye uzun siireli bir likitide rezervi yaratmak,
isletmenin ekonomik gii¢ ve itibarim1 artirmak ve vergiye tabi olmayan
tiirden menkul degerler, hazine bonolari, gelir ortakligi senedi satin alarak
vergiye iliskin avantajlardan yararlanmaktir (Karan, 2011: 3).

Finansal davranislar giinliik hayatin icerisinde aligveris yapmaktan,
yatirim yapmaya, kredi kullanimindan, tasarruf yapmaya kadar finansal arag
ve bilgilerin nasil isledigi ile ilgilenmektedir. Finansal davranislar; nakit
akimi yonetimi, kredi yonetimi, birikim ve yatirim olmak {izere 4 ana
baslikta toplanabilir (Hilgert ve Hogart, 2003: 310-311). Amerika’da yapilan
bir aragtirmaya gore finansal bilgi ve davramiglarin sekillenmesi okuldan
daha ¢ok evde ve aile iginde gergeklesmektedir. Bunun yani sira ev, araba
alma gibi kararlarda aile icinde, arkadas gruplar1 icinde tartisarak karar
verme One ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilanlarin 3’te 1°i finansal konularda
karar vermeden 6nce yardim aldiklarini belirtmislerdir (NFCC, 2007: 1-2).

Ogrencilerin yatirim algis1 ile ilgili arastirmalarin yapilmasi
onemlidir. Ancak bundan oOnce birikim, harcama, kredi gibi konulara
odaklanmak gerekmektedir. Bireylerin temel finansal davranislari olarak
nitelendirilebilecek konularda nasil davrandigini ortaya koymak bir agidan
borsa algi diizeylerinin de belirlenmesi anlamima da gelmektedir.
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Ogrencilerin yatirim algis1 bir tutum ya da davramsini degil yatirim ve
finansal konulardaki bilgi diizeyini ifade etmektedir.

Yapilan bir aragtirmada o6grencilerin biiyiikk c¢ogunlugunun para
biriktirme aligkanligina sahip oldugunu ancak, para biriktirme konusunda
hangi araglarin daha yaygin kullanildigina iliskin arastirmalara ihtiyag
duyuldugu belirtilmektedir. Bu nedenle 6grencilere hem birikimlerini
degerlendirecek hem de para biriktirme konusunda kendilerine motivasyon
saglayacak finansal araglari tanitmak gerekmektedir (Kieschnick, 2006: 58-
59).

Finansal davranisin bilgi ile baglantili olmasi nedeniyle bireylerin
finansal bilgileri edindikleri kaynaklar Onemlidir. Bireyler c¢ok farkli
kaynaklardan bilgi edinebilirler ancak, deneyim, arkadaglar ve aile, medya
en basta gelen kaynaklar arasinda yer almaktadir. Bu kaynaklardan alinan
bilgiler bireysel durumlara gore degerlendirilir ve pratige doniistiiriiliir.
Finansal bilgi kaynaklar1 ile finansal pratikler arasinda anlamli bir
korelasyon bulunmaktadir (Hilgert ve Hogarth, 2003: 318). Universite
ogrencileri, yakin gelecekte is yasamina dahil olarak para kazanmaya
baslayan bir kitle olacagi i¢in bankalar tarafindan kredi kartt verme ve
kullanma potansiyeli olan bir grup olarak goriilmektedir. Bu durumun nedeni
olarak 6grencilerin aktif bir yasam tarzi slirmeleri, seyahat etmeleri, internet
aligverisi yapmalar1 gibi etkenler degerlendirilmektedir. Ogrencilik
zamanlarinda her ne kadar gelirleri sinirlt olsa da, yakin gelecekte diizenli
bir gelire sahip olacaklar1 disiiniilmektedir. Kredi kartlarinin sagladig:
“simdi al, sonra 0de” olanaklar1 sayesinde bor¢lanma olanaklar1 da
sunulmaktadir (Robb, 2007: 2-3). Bu bakimdan iniversite dgrencilerinin
harcama aligkanliklar1 ve buna bagh olarak para yonetimi davranislarinin
incelenmesi 6nem tagimaktadir.

Amerikali arastirmacilarin iiniversite 6grencilerine yonelik olarak
yaptiklar1 arastirmalarda genel olarak &grencilerin finansal bilgiler
konusunda oldukga yetersiz olduklar1 ancak, kredi kart1 kullaniminda daha
fazla bilgi sahibi olduklar1 belirtilmektedir (Robb, 2007: 18). Bunun nedeni
olarak ise kredi karti kullaniminin diger finansal araglara gore giindelik
yasamda daha fazla kullanilmasi olarak ifade edilmektedir.

2. LITERATUR TARAMASI

Bireylerin yatirim algilari incelendiginde ¢ok farkli denek gruplarina
yonelik caligmalar yapildigr goriilmektedir. Bu ¢alismalar isletmelere
yonelik oldugu gibi, hane halkina, yatirimcilara ve Ogrencilere yonelik
olabilmektedir. Universite dgrencilerinin bu kapsamda bilgilerinin 6l¢iilmesi
literatlirde son yillarda oldukga g¢aligilan konu olmasimna karsin tiniversiteler
arast degerlendirmelerin yapildig1 ¢alisma oldukca azdir. Yatirim algist ile
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ilgili olarak yurt i¢i ve yurt diginda yapilan calismalar asagida yer
almaktadir.

Chen ve Volpe (1998) ABD’de yaptiklar1 caligmalarinda 924
universite ogrencisinin  finansal bilgi diizeyleri, finansal bilgileri ile
ogrencilerin 6zellikleri arasindaki iligki ve 6grencilerin finansal bilgilerinin
diisiince ve kararlar {izerindeki etkisini incelemislerdir. isletme alanlarinda
egitim alanlar, erkekler, son sinif 6grencileri, 30 yasin iizerinde ve tecriibeli
bireylerin finans bilgilerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu belirlenmistir.
Calisma sonucunda tiniversite 6grencilerinin yeterli finans bilgisine sahip
olmadiklarmi ve bilgi gerektiren kararlarda hata yapabilecekleri
belirtilmistir.

Beal ve Delpachstra (2003) Avustralya’da ogrencilerin finansal
okuryazarlik diizeyini belirlemeye ¢alismislardir. Finansal okuryazarlik
diizeyinin diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Is deneyimine sahip ve yiiksek
gelirli 6grencilerin okuryazarlik diizeylerini daha yiiksek bulmuslardir.

Sabri vd. (2010) Malezya’da yaptiklart ¢alismada {iniversite
Ogrencilerinin karsilagtiklar1 finansal sorunlar ve finansal davraniglar ile
finansal okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Calisma
verilerine gore finansal okuryazarlik diizeyi yiiksek olan O6grencilerin
finansal sorunlar ile daha az karsilastiklar1 ve olumlu finansal davraniglar
gosterdikleri sonucuna ulagmiglardir.

Sohn vd. (2012) Ergenlik cagindaki 1185 birey bilgisini igeren 2006
yilina ait Kore Ulusal Finansal Okuryazarlik Arastirmasi verisini kullanarak
yaptiklar1 ¢alismada oncelikli finansal sosyallesme aract medya olan ve bir
banka hesabi olan bireylerin finansal okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica parayr bir mal veya 0diil olarak
gorenlerin para biriktirmekten kacinanlara gore daha yiiksek diizeyde
finansal okuryazar olduklarini, orta diizeyde harglik alan Ggrencilerin de
yiiksek diizeyde harclik alan gruba gore finansal okuryazarlik diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Boakye ve Kansanba (2013) bir tiniversitede yaptigi arastirmada
Ogrencilerin finansal okuryazarlik seviyesini incelemislerdir. Calisma
sonucunda ogrencilerin okuryazarlig: iilke ortalamasindan yiiksek ¢ikmuistir.
Ayrica dgrencilerin finansal bilgi ve davraniglart arasinda olumlu bir iligki
oldugu sonucuna ulagmislardir.

Bayram (2010) calismasinda Anadolu Universitesi IIBF ve Porsuk
MYO ogrencilerinden basit rassal 6rneklem yoluyla secilen 600 kisilik bir
gruba anket uygulayarak finansal okuryazarlik davraniglarini ve para
yonetimine iliskin aligkanliklarini  Glglimlemeyi amaglamistir.  Yapilan
analizler sonucunda Ogrencilerin finansal okuryazarlik diizeylerinin
diistikliklerinin  farkinda olmadiklarimi, para harcama ve ydnetme
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aligkanliklarinin kaynagimin aileleri oldugunu, finansal bilgi kaynaklarinin
cogunlukla televizyon ve internet oldugunu, virman, gayrimenkul sertifikasi,
temerriit gibi temel finansal kavramlar1 bilme diizeylerinin diisiik oldugunu
tespit etmislerdir. Fakiilte 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerinin
meslek yiiksekokulu 6grencilerinden daha yiiksek oldugunu ve dolayisiyla
finansal egitimin uzun vadede daha etkin olmasina ragmen kisa vadede de bu
diizeyin artirilmasi i¢in aktif yoOntemler bulunmasi gerektigini ileri
siirmiiglerdir.

Temizel ve Bayram (2011) calismalarinda Anadolu Universitesi
[IBF o6grencilerinin  finansal okuryazarlik —diizeylerini  dlgiimlemeyi
amaglamiglardir.  Fakiiltede 6grenim goren 500 oOgrenciye anket
uygulamiglardir. Gegerli olan 433 anketten elde edilen sonuclara gore
ogrencilerin finansal geligmeleri daha ¢ok televizyon ve internet araciligiyla
takip ettikleri, finansal bilgi diizeylerini abartma egiliminde olduklari,
finansal bilgi kaynaklarinin yiiksek oranda aileleri oldugu, finansal
okuryazarlik ile ilgili temel kavramlar1 bilmekten uzak olduklarim tespit
etmislerdir. Finansal okuryazarlik diizeylerinin yiikseltilmesi i¢in egitim-
Ogretim  igeriklerinin  bu  dogrultuda  olusturulmasi  gerektigini
savunmuslardir.

Ergiin vd. (2014) calismalarinda Osmaniye Korkut Ata Universitesi
[IBF Isletme Boliimii 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerini
aragtirmak amaciyla 448 6grenciden kolayda 6rneklem yontemiyle segilen
275 tanesine anket uygulamislardir. Sonug olarak 6grencilerin temel diizeyde
okuryazar oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira cinsiyete gore
ogrencilerin temel enflasyon, borsanin temel islevi, hisse senedi
cesitlendirmesi bilgilerinin degistigini, 6gretim etkinliklerine gore temel
enflasyon ve faiz oranlarinin tahvil fiyatlarina etkisine iligkin bilgilerinin
degistigini, aylik ortalama hane gelirine gore ise varlik g¢esitlendirme
bilgilerinin ve temel enflasyon bilgilerinin degistigini belirlemisleridir.

Kilig vd. (2015) calismalarinda finansal okuryazarlik diizeyinin
erkek ogrencilerde kadin 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmislardir. Caligma, giinliik olarak para yatirma ve ¢ekme gibi islemler
nedeniyle Ogrencilerin bireysel bankacilik konusunda daha yiiksek oranda
bilgiye sahip oldugu, yatirim konusunda ise en diisiik diizeyde bilgi sahibi
olundugu belirlenmistir. Ayrica miifredatlarinda finans vb. derslerinin yer
aldig1 1IBF &grencilerinin finansal bilgi diizeyinin diger fakiiltelerden daha
fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu da dgrencilerin finansal egitim almasinin
yarattig1 farklilig1 ispatlamaktadir.

Ozdemir vd. (2015) calismalarinda Anadolu Universitesi iktisadi ve
Idari Bilimler Fakiiltesi’nde ogrenim goren 235 &grenciye finansal
okuryazarlik diizeylerini belirlemek {izere anket uygulamisglar ve gecerli olan
221 anketi analize dahil etmislerdir. OECD finansal okuryazarlik 6lgegini
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Tiirkiye kosullarina uyarlayarak olusturduklari 21 maddelik anket ile 4 ayr
hipotezi test etmisler ve dgrencilerin finansal okuryazarlik diizeyinin yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir.

Cam ve Barut (2015) Giimiishane Universitesi’ndeki dgrencilerin
finansal davraniglarimi ve finansal okuryazarlik diizeylerini tespit etmek
amaciyla yapilan calismada 400 On lisans ogrencisi Ornekleme dahil
edilmistir. Aragtirmada Oncelikli olarak parayr harcama ve yonetme
davranislar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular ise 6grencilerin
finansal okuryazar olmadiklarin1 gostermektedir.

Alkaya ve Yagl (2015) Nevschir’de iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi (IIBF) Isletme, iktisat ve Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik boliimii
Ogrencilerinden secilen 185 Ogrenci ile yapilan c¢alismada 6grencilerin
finansal okuryazarlik diizeyleri arastirilmigtir. Calisma sonucunda finansal
davranis ile finansal tutum arasinda anlamli bir iligki oldugu ve 6grencilerin
finansal okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

3. ARASTIRMA YONTEMIi

Gilinden giine karmasiklagsan finansal olaylarla karsi karsiya olan
gen¢ nesillerin  finansal konularda bilgi diizeylerinin literatiirdeki
kaynaklarda tam yeterli olmamas: finansal durum tespitleri ve yatirim
algilarinin tespit edilmesinin Onemini artirmaktadir. Literatiirde finansal
konularda ¢alismanin ¢ok olmasina karsin  iiniversiteler arasi
karsilastirmalarin  yapildigr calisma sayisi oldukca diisiiktlir. Piyasalarin
saglikli yapiya oturmasi onu dogru anlamak ve uygulamaktan gegmektedir.
Bu galigmanin amaci; iiniversite dgrencilerinin yatirimlara ilgisinin hangi
boyutta oldugunun durum tespitidir. Bu amaca bagli olarak, 6grencilerin
yatinm konusunda ne kadar bilgiye sahip oldugu, bazi temel finansal
konularda ne kadar basarili olduklari, finansal konularda ne tiir davranislar
sergiledikleri tespit edilmektedir. Ayrica Sivas ve Kayseri ili baz aliarak
yapilan galismada; ayni bdlge igerisinde yer alan, benzer 6zelliklere sahip
olan bu iki ilde yatirim algisi agisindan benzerlik ya da farkliliklarin tespit
edilmesi amacglanmustir.

Aragtirmada, lisans diizeyindeki son sinif tiniversite dgrencilerinin
yatirim alg1 diizeyleri 6lgiilmeye ¢alisilmis ve bu kapsamda Cumhuriyet
Universitesi ve Erciyes Universitesi’nde 01-31 Mayis 2016 tarihlerinde bir
anket uygulanmustir. Arastirmanim evrenini Cumhuriyet Universitesi’nden
1410, Erciyes Universitesi’nden 1134 olusturmaktadir. Kolay ornekleme
yontemiyle en fazla sayida kigiye ulasiimaya calisilmistir. Finans dersleri
almis dgrenciler tercih edilmistir. iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi son
simif iktisat, igletme ve maliye bdliimlerinden olmak iizere toplam 422
ogrenci ornekleme dahil edilmistir. Ulasilan bu rakam 0=0,05 anlamlilik
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diizeyinde s6z konusu evreni temsil etme acisindan kabul edilebilecek bir
orneklem biiyiikliigiidiir. Ogrencilere anketin amaci agiklanmis ve sorulara
kendilerine gore en dogru cevabi vermeleri istenmistir.

Anket dokuz béliimden olusmaktadir. Ilk iki bolim demografik
ozellik ve finansal davranig profilini olusturmaya yonelik sorular
icermektedir. Son yedi boliim ise yatirim algisini dlgmeye yonelik olan farkli
alt kategorilerden olusmaktadir. Son yedi bolimde yer alan sorular
Ogrencilerin genel ekonomi ve finans, bankacilik, emeklilik ve sigortacilik,
finansal tablolar, yatirim, vergi ve mevzuat, genel matematik ve faiz
hesaplamalar1 konusundaki bilgilerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Anket formu
hazirlama siirecinde ilgili literatiirde yer alan Sarigiil (2015)’te yaptigi
calismada kullanilan sorular esas alinmistir. Ayrica aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen sorulara da yer verilmistir. Ik béliimde dgrencilerin yas, cinsiyet,
iniversite, boliim, 6gretim tiirii, anne-baba, egitim durumu, ¢aligma durumu,
kisisel harcama, hane geliri ve yasamini gecirdigi yere iliskin demografik
sorular yer almaktadir. Ikinci béliim ise yatirrm yapma durumu, yatirim
kanali, yatirim tercihi, finansal gelisme takip araci, finansal durum yonetme
basarisi, finansal durum bilgi edinme yolu, finansal yardim ihtiyaci, aylik
biitce yapma durumu, kredi karti kullanma aliskanligi, bireysel emeklilik
sistemine katilim, internet bankacigi kullanimina iligkin sorular icermektedir.
Ucgiincii, dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve sekizinci boliimde “Dogru”,
“Yanlis” ve “Fikrim Yok” cevap secenekleri ile sorulan sorulardan
olugmaktadir. Dokuzuncu bdliim matematik ve faiz hesaplamalan ile ilgili
coktan se¢meli sorulari icermektedir. Ogrencilerin finans giindemini takip
edip etmediklerini gozlemlemek amaciyla tiim sorular icerisinden 6 soru
belirlenerek yeni bir alt kategori olusturulmustur. Finans giindemi baglig
altinda incelenen bu sorular son 7 boliimde yer alan 2., 6., 16., 17., 29. ve 33.
sorulardan olugmaktadir.

4. BULGULAR

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS 22 programinda
degerlendirilmistir. Veriler yorumlanirken t testi, ki-kare testi, Anova testi ve
coklu karsilastirma testlerinden Tukey HSD testi kullanilmistir.

Cronbach Alfa Katsayis1 hesaplanarak 0,656 bulunmustur. Bu
degere gore Olgegin orta diizeyde bir gilivenirlik katsayisina sahip oldugu ve
Olcegin istatistik tutumlarimin belirlenmesinde gilivenirlik diizeyi orta
diizeyde giivenilir 6lgme sonuglarinin elde edilebilecegini gostermektedir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri asagida Tablo 1°de yer
almaktadir:
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Tablo 1: Universitelere Gére Demografik Ozeliklerin Dagilim

Cumhuriyet

Erciyes

DEMOGRAFIK Universitesi Universitesi Toplam
OZELLIiKLER Frekans | Yizde | £ o | Yiizde | o | Yiizde

(%0) (%) (%0)

Cinsiyet Bay 91 21,6 92 21,8 183 43,4

Bayan 124 29,4 115 27,3 239 56,6

21 19 4,5 20 4,7 39 9,2

22 67 15,9 60 14,2 127 30,1

Yas 23 72 17,1 65 154 137 325

24 26 6,2 31 7,3 57 13,5

25 12 2,8 14 3,3 26 6,2

26 ve iistii 19 4,5 17 4,0 36 8,5

OKuryazar degil 3 0,7 3 0,7 6 1,4

Okuryazar 6 14 5 1,2 11 2,6

EBQ?E; flkogretim 95 225 87 206 | 182 | 431

o . Lise 77 18,2 74 17,5 151 35,8
Diizeyi -

Universite 29 6,9 35 8,3 64 15,2

Lisansiistii 5 1,2 3 0,7 8 1,9

Okuryazar degil 16 3,8 9 2,1 25 59

Okuryazar 13 3,1 10 2,4 23 55

p%?t?fn Tlkégretim 129 306 138 32,7 267 63,3

Diizevi Lise 45 10,7 42 10,0 87 20,6
uzeyi =

Universite 9 2,1 5 1,2 14 3,3

Lisansiistii 3 0,7 3 0,7 6 1,4

Biiyiiksehir 44 10,4 38 9,0 82 194

Yasadig S.ehir 124 29,4 109 25,8 233 55,2

Yer Iice 32 7,6 37 8,8 69 16,4

Kasaba 3 0,7 6 14 9 2,1

Koy 12 2,8 17 4,0 29 6,9

Ogrencilerin okuduklar1 {iniversite ile baba egitim diizeyi, anne
egitim diizeyi ve yasadigi yer arasindaki farkliliklari tespit etmek igin
yapilan ki kare testi sonuglar1 ve bunlarla ilgili hipotezler Tablo 2’de yer
almaktadir. Buna gdre okunulan {iniversiteye gore bu degiskenler arasinda
herhangi bir farklilik bulunamamustir.

Tablo 2: Universitelere Gore Ailenin Egitim Diizeyi ve Yasanilan Yere Ait
Hipotezler ve Ki Kare Testi Sonuglari
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Hipotez P degeri Sonug¢
Baba Egitim | H1: Universite bazinda babalarin egitim diizeyleri 923 >0.05 Hipotez
Diizeyi arasinda anlamli bir farklilik vardir ' ' Reddedilmistir
Anne Egitim | H2: Universite bazinda annelerin egitim diizeyleri 586 >0 05 Hipotez
Diizeyi arasinda anlamli bir farklilik vardir ' ' Reddedilmistir
. H3: Universite bazinda égrencilerin yasadig1 yer Hipotez
Yasadif Yer arasinda anlaml bir farklilik vardir 481>0,05 Reddedilmistir

Ogrencilerin okuduklar1 {iniversite ile ¢alisma durumu ve aylik
kisisel harcamalara iliskin veriler Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3: Universitelere Gére Calisma Durumu, Aylik Kisisel Harcama ve Aylik

Hane Gelirine Ait Bilgiler

Cumhuriyet

Erciyes

Universitesi Universitesi Toplam

Frekans ‘((22(;e Frekans Y(E/Z()()ie Frekans Y(i(i)/zoc)le
Evet, Tam Zamanh 11 2,6 7 1,7 18 4,3
gslrlsz Evet, Yar1 Zamanh 24 57 16 3,8 40 9,5
Hayir 180 42,7 184 43,6 364 86,2
250 TL ve Alti 22 5,2 14 33 36 8,5
Aylik 251-500 TL Arasi 85 20,1 83 19,7 168 39,8
Kisisel 501-750 TL Aras1 50 11, 53 12,6 103 24,4
Harcama ["751_1000 TL Arast 28 6,6 30 71 58 137
1000 TL’nin Ustii 30 71 27 6,4 57 13,5

Ogrencilerin okuduklar1 iiniversite ile calisma durumu ve ayhk
kisisel harcamalarina iliskin farkliliklari tespit etmek igin yapilan ki kare
testi sonuglar1 ve bunlarla ilgili hipotezler Tablo 4’de yer almaktadir. Buna
gore okunulan Universiteye gore bu degiskenler arasinda herhangi bir
farklilik bulunamamustir.

Tablo 4: Universitelere Gore Calisma Durumu ve Aylik Kisisel Harcamalara Ait
Hipotezler ve Ki Kare Testi Sonuglari

Hipotez P degeri Sonug¢
Cahisma H4: Universite bazinda galisma durumlar arasinda 301005 Hipotez
Durumu anlamli bir farklilik vardir. ' ' Reddedilmistir
Ayhk Kisisel | H5: Universite bazinda aylik kisisel harcamalari 742 50.05 Hipotez
Harcama arasinda anlamh bir farklilik vardir. ' ' Reddedilmistir

Ogrencilerin okuduklar1 {iniversitelere gére borsaya yatirim yapma
durumu, yatirim kanali tercihleri ve yatirim tercihlerine iliskin veriler Tablo
5’de yer almaktadir.
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Tablo 5: Universitelere Gére Borsaya Yatirim Yapma Durumu, Yatirrm Kanali
Tercihleri ve Yatirim Tercihlerine Ait Bilgiler

Cumhuriyet Erciyes Toolam
Universitesi Universitesi p
Yiizde Yiizde Yiizde

Frekans (%) Frekans (%) Frekans (%)

Borsaya Evet 14 33 6 14 20 4,7
Yatirnm
Yapma

Durumu Hayir 201 47,6 201 47,6 402 95,3

Borsaya I?lreysel 5 25,0 3 15,0 8 40,0

Yatirim Internet 2 10,0 0 0,0 2 10,0

Yapanlarin Telefon 0 0,0 0 0,0 0 0,0

Yatirim Banka 4 20,0 0 0,0 4 20,0

Kanah Diger 3 15,0 3 15,0 6 30,0

Hisse Senedi 20 4,7 12 2,8 32 7,6

Tahvil 8 1,9 0 0,0 8 1,9

Hazine Bonosu 10 2,4 10 2,4 20 4,7

Repo 0 0,0 0 0,0 0 0,0

Yatiim Altm 128 30,3 125 29,6 253 60,0
Tercihleri

Banka Mevduati 6 1,4 10 2,4 16 3,8

Yatirim Fonu 6 1,4 0 0,0 6 14

Déviz 29 6,9 50 11,8 79 18,7

Higbiri 8 1,9 0 0,0 8 1,9

Ogrencilerin okuduklar1 iiniversitelere gore borsaya yatirim yapma
durumu, borsaya yatirim yapanlarin yatirim kanali tercihi ve yatirim
tercihlerine iliskin farkliliklarin tespiti i¢in yapilan ki kare testi sonuglar1 ve
bunlarla ilgili hipotezler Tablo 6’dir. Buna gore okunulan {iniversiteye gore
sadece yatirim tercihleri agisindan bir farklilk bulunmustur. Erciyes
Universitesi yatirim tercihleri agisindan daha yiiksek ortalamaya sahiptir.

Tablo 6: Universitelere Gore Borsaya Yatirim Yapma Durumu, Yatirim Kanali
Tercihleri ve Yatirim Tercihlerine Ait Hipotezler ve Ki Kare Testi Sonuglari

Hipotez P degeri Sonug
Borsaya Yatinm | H6: Universite bazinda borsaya yatiim yapma 12950.05 Hipotez
Yapma Durumu | arasinda anlaml bir farklilik vardir. ' ' Reddedilmistir
Borsaya Yatirnm | H7: Universite bazinda borsaya yatirim Hi
. ipotez
Yapanlarin yapanlarin yatirim kanali arasinda anlamli bir ,269>0,05 Reddedilmistir
Yatirnm Kanah farklilik vardir.
Yatirim H8: Universite bazinda 6grencilerin yatirrm 00050.05 Hipotez Kabul
Tercihleri tercihleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. ' ' Edilmistir
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Ogrencilerin {iniversitelere gore finansal gelismeleri takip etme
aract, finansal durum yonetme basarisi, finansal bilgi edinme yolu ve
finansal yardim ihtiyaci tercihlerine iliskin veriler Tablo 7°de yer almaktadr.

Tablo 7: Universitelere Gore Finansal Gelismeleri Takip Araci, Finansal Durum
Yonetme Basarisi, Finansal Bilgi Edinme Yolu ve Finansal Yardim Thtiyaci
Tercihlerine Ait Bilgiler

Cumhuriyet Erciyes Toplam
Universitesi Universitesi P
Yiizde Yiizde Yiizde

Frekans (%) Frekans (%) Frekans (%)

Gazete 9 2,1 8 19 17 4,0

Finansal Kitap 2 0,5 0 0,0 2 05

Gelismeleri R

Takip Etme Dergi 2 0,5 0 0,0 2 05

Araci Televizyon 23 55 16 3,8 39 9,2

Internet 179 42,4 183 434 362 85,8

Finansal Oldukga Basarili 61 14,5 62 14,7 123 29,1
Durum

Yénetme Ortalama Basarili 132 31,2 118 28,0 250 59,2
Basarisi

Basaris Bagarisiz 22 5,2 27 6,4 46 11,6

Aile 96 22,7 85 20,1 181 42,9

) Okul 56 13,3 62 14,7 118 28,0
Finansal

Bilgi Arkadaglar 5 1,2 0 0,0 5 1,2

Edinlme internet 33 7.8 31 73 64 15,2

Yolu

Kitap-Dergi vb. 11 2,6 12 2,8 23 55

Heniiz Edinilmedi 14 3,3 17 4,0 31 7,3

Finansal Evet 152 36,0 131 31,0 283 67,1
Yardlm

Ihtiyac Hayir 63 14,9 76 18,0 139 32,9

Ogrencilerin okuduklari {iniversitelere gore finansal gelismeleri
takip etme araci, finansal durum yonetme basarisi, finansal bilgi edinme yolu
ve finansal yardim ihtiyaci tercihlerine iligkin farkliliklar1 tespit etmek igin
yapilan ki kare testi sonuglari ve bunlarla ilgili hipotezler Tablo 8’de yer
almaktadir. Buna gore okunulan iiniversiteye gore bu degiskenler arasinda
herhangi bir farklilik bulunamamustir.

Tablo 8: Universitelere Gore Finansal Gelismeleri Takip Araci, Finansal Durum
Yé&netme Basarisi, Finansal Bilgi Edinme Yolu ve Finansal Yardim Ihtiyaci
Tercihlerine Ait Hipotezler ve Ki Kare Testi Sonuglari

| Hipotez | P degeri | Sonug¢
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Finansal H9: Universite bazinda finansal gelismeleri Hiotez
Gelismeleri Takip takip etme araci arasinda anlaml bir farklilik ,266 >0,05 p .
Reddedilmistir
Etme Araci vardir
Finansal Durum H '10: Universite bazinda finansal dqmm Hipotez
" yonetme basarisi arasinda anlamli bir ,562 >0,05 .
Yonetme Basarisi Reddedilmistir
farklilik vardir
Finansal Bilgi Hl.l: Universite bazinda ﬁnans.al durum bilgi Hipotez
X edinme yolu arasinda anlamli bir farklilik ,285>0,05 .
Edinme Yolu vardir Reddedilmistir
Finansal Yardim H12: Universite bazinda finansal yardim 12950 05 Hipotez
ihtiyact ihtiyaci arasinda anlamli bir farklilik vardir ' ' Reddedilmistir

Ogrencilerin okuduklar1 iiniversitelere gore aylik biitce yapma, para
biriktirme aligkanligl, kredi kart1 kullanimi, bireysel emeklilik sistemine
katilim ve internet bankaciligi kullanimi tercihlerine iliskin veriler Tablo
9’da yer almaktadir.

Tablo 9: Universitelere Gore Aylik Biitce Yapma, Para Biriktirme Aliskanligi,
Kredi Kart: Kullanimi, Bireysel Emeklilik Sistemine Katilim Ve Internet
Bankaciligi Kullanimi Tercihlerine Ait Bilgiler

Cumhuriyet Erciyes Toolam
Universitesi Universitesi P
Yiizde Yiizde Yiizde
Frekans (%) Frekans (%) Frekans (%)
Evet 150 355 144 34,1 294 69,6
Aylik Biitce Yapma
Hayir 65 154 63 14,9 128 30,3
Para Biriktirme Evet 95 22,5 95 22,5 190 45,0
Aliskanhg Hayir 120 28,4 112 26,5 232 54,9
. Evet 123 29,1 120 28,4 243 57,5
Kredi Kart1 Kullanimi
Hayir 92 21,8 87 20,6 179 42,4
Bireysel Emeklilik Evet 13 31 11 2,6 24 57
Sistemine Katilim Hayir 202 47,9 196 46,4 398 94,3
internet Bankacilig Evet 108 25,6 105 24,9 213 50,5
Kullanim Hayir 107 25,4 102 242 209 49,6

Ogrencilerin okuduklar1 iiniversitelere gore aylik biitce yapma, para
biriktirme aligkanlig1, kredi karti kullanimi, bireysel emeklilik sistemine
katilim ve internet bankaciligi kullanimu tercihlerine iligkin farkliliklar tespit
etmek icin yapilan ki kare testi sonuglar1 ve bunlarla ilgili hipotezler Tablo
10’da yer almaktadir. Buna gore okunulan iiniversiteye gore bu degiskenler
arasinda herhangi bir farklilik bulunamamustir.
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Tablo 10: Universitelere Gore Aylik Biitce Yapma, Para Biriktirme Aligkanlig,
Kredi Kart1 Kullanimi, Bireysel Emeklilik Sistemine Katilim ve Internet Bankaciligi
Kullanimi Tercihlerine Ait Hipotezler ve Ki Kare Testi Sonuglari

Hipotez P degeri Sonug¢
Aylik Biitce H13: Universite bazinda aylik biitge yapma 1005005 Hipotez
Yapma arasinda anlaml bir farklilik vardir ' ' Reddedilmistir
Para Biriktirme | H14: Universite bazinda para biriktirme aliskanlig1 79950.05 Hipotez
Aliskanhgi arasinda anlamli bir farklilik vardir ' ' Reddedilmistir
Kredi Kart1 H15: Universite bazinda kredi kart1 kullanimm 95250 05 Hipotez
Kullanim arasinda anlaml bir farklilik vardir ' ' Reddedilmistir
Bireysel H16: Universite bazinda bireysel emeklilik .
Emeklilik . - . Hipotez
. . sistemine katilim arasinda anlamli bir farklilik ,909>0,05 .
Sistemine Reddedilmistir
vardir.
Katilim
internet P . . .
. H17: Universite bazinda internet bankaciligi Hipotez
]iél:ll;:;:::lgll kullanimi arasinda anlamli bir farklilik vardir. ,997>0,05 Reddedilmistir

Arastirmaya katilan 6grencilere “Yatirrm Algis1”, “Temel Diizeyde
Ekonomi ve Finans”,” Bireysel Bankacilik”, “Emeklilik ve Sigortacilik”,*
Finansal Tablolar”,” Yatirnm”,” Vergi ve Mevzuat”, “ Matematik ve Faiz
Hesaplamalar1” ve “Finans Giindemi” alanlarinda olmak tizere toplam 9
alanda 38 farkli soru sorulmus ve basari puanlari 6lgilmiistiir. Aylik biitce
yapma, para biriktirme aligkanligi, kredi kartt kullanimi, bireysel emeklilik
sistemine katilim ve internet bankaciligi kullaniminin basar1 puanlarini
etkileyip etkilemedigini 6lgmek amaciyla t testi yapilmistir. Aralarinda

farklilik ¢ikan degiskenlere ait test sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11: Aylik Biitge Yapma, Para Biriktirme Aligkanlhigi, Kredi Karti Kullanimu,
Bireysel Emeklilik Sistemine Katilim ve Internet Bankaciligi Kullaniminin Basar1
Puanlart ile Tliskisi

Farklilik Olan Basar1 Puam Tiirii N X t p

Matematik Ve Faiz Hesaplamalari Bagari

Aylik Biitce Yapma 294 ,600 3,341 ,001

Puanlar
Yatirim Algis1 Bagar1 Puani 190 ,660 2,403 ,017
Para Blrlktltme Temel Diizeyde Ekonomi ve Finans 190 728 2,563 011
Aliskanhgt Basar1 Puani

Matematik Ve Faiz Hesaplamalar1 Basar1

190 ,600 1,978 ,049
Puanlari
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Kredi Kart1 Kullanimi1 | Yatirim Basar1 Puani 243 ,488 -3,670 ,000

Bireysel Emeklilik Emeklilik ve Sigortacilik 24 725 | 2,043 042

Sistemine Katilim Basari Puani

Yatirim Algis1 Basari Puant 213 ,664 3,332 ,001
Bireysel Bankacilik Basar1 Puani 213 , 705 2,405 ,017

. Emeklilik ve Sigortacilik Basar1 Puani 213 ,689 4,402 ,000

Internet Bankaciligt

Kullanimi

Yatirim Bagsar1 Puani 213 ,554 2,537 ,012
Vergi ve Mevzuat Bagari Puani 213 ,716 | 3,012 ,003
Finans Gilindemi Basar1 Puani 213 ,689 4,330 ,000

Aylik biitce yapanlarin matematik ve faiz hesaplamalar1 basari
puanlari, aylik biitge yapmayanlarin matematik ve faiz hesaplamalari basari
puanlarindan anlamli derecede (p<0,05) daha yiiksek bulunmustur. Para
biriktirme aligkanligi olanlarin yatinm algisi, temel diizeyde ekonomi ve
finans, matematik ve faiz hesaplamalar1 basari puanlari, para biriktirme
aligkanlig1 olmayanlarin borsa algisi, temel diizeyde ekonomi ve finans,
matematik ve faiz hesaplamalari basari puanlarindan anlamli derecede
(p<0,05) daha yiiksek bulunmustur. Kredi kart1 kullananlarin yatirim basari
puanlari, kredi karti kullanma aligkanligi olmayanlarin yatirim basari
puanlarindan anlamli derecede (p<0,05) daha diisiik bulunmustur. Bireysel
emeklilik sistemine katilmi olanlarin emeklilik ve sigortacilik basari
puanlari, katilimi olmayanlarin emeklilik ve sigortacilik basar1 puanlarindan
anlamli derecede (p<0,05) daha yiiksek bulunmustur. Internet bankaciligi
kullananlarin yatirim algisi, bireysel bankacilik, emeklilik ve sigortacilik,
yatirim, vergi ve mevzuat, finans glindemi basar1 puanlari, kullanmayanlarin
borsa algisi, bireysel bankacilik, emeklilik ve sigortacilik, yatirim, vergi ve
mevzuat, finans giindemi basari puanlarindan anlamli derecede (p<0,05)
daha yiiksek bulunmustur.

Borsaya yatirim kanali tercihi, yatirim tercihi, finansal gelismeleri
takip araci, finansal durum yonetme basarist1 ve finansal bilgi edinme
yolunun basar1 puanlarin etkileyip etkilemedigini 6lgmek amaciyla ANOVA
testi uygulanmigtir. Aralarinda farklilik ¢ikan degiskenlere ait test sonuglari
Tablo 12°de yer almaktadir. Hangi alt degiskenler arasinda bu farkliligin
oldugunu dlgmek igin ise Tukey Testi uygulanmigtir. Anlamli farkliliklar
iceren sonuglar ise Tablo 13’de yer almaktadir.
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Tablo 12: Borsa Yatirim Kanali Tercihi, Yatirim Tercihi, Finansal Gelismeleri
Takip Araci, Finansal Durum Yonetme Basaris1 ve Finansal Bilgi Edinme Yolunun

Basar1 Puanlari ile fliskisi

Farkhilik Olan Basar1 Puam Tiirii N F p

Borsa YTZ?EE: Kanah Yatirim Algisi Basart Puani 20 4,278 ,021
Yatirim Algisi Basart Puani 422 4,562 ,000

Temel Diizeyde Ekonomi ve Finans Basar1 Puani 422 3,498 ,001

Yatirim Tercihi Yatirim Basar1 Puani 422 3,380 ,002
Vergi ve Mevzuat Basari Puani 422 3,822 ,000

Finans Giindemi Basar1 Puani 422 6,857 ,000

Bireysel Bankacilik Basar1 Puani 422 2,844 ,024

Finansal Gelismeleri Vergi ve Mevzuat Bagart Puani 422 4,297 ,002
Takip Aract Matematik ve Faiz Hesaplamalari: Basar1 Puani 422 | 3,877 | ,004
Finans Giindemi Basar1 Puani 422 2,587 ,036

Yatirim Algist Basar1 Puani 422 9,485 ,000

Bireysel Bankacilik Basar1 Puani 422 4,623 ,010

Finansal Durum Yatirim Basar1 Puani 422 6,702 ,001
Yonetme Bagarist Vergi ve Mevzuat Bagart Puani 422 7,070 ,001
Matematik ve Faiz Hesaplamalar1 Basar1 Puan1 422 6,311 ,002

Finans Giindemi Basar1 Puani 422 5,355 ,005

Emeklilik ve Sigortacilik Bagar1 Puani 422 4,981 ,000

Finansal Bilgi Finansal Tablolar Basar1 Puani 422 3,069 ,010
Edinme Yolu Yatirrm Basar1 Puam 422 2,951 | ,012
Finans Giindemi Basar1 Puani 422 2,851 ,015

Tablo 13: Borsaya Yatirim Yapanlarin Yatirim Kanali Tercihi, Yatirim Tercihi,
Finansal Gelismeleri Takip Araci, Finansal Durum Ydnetme Basarisi Ve Finansal
Bilgi Edinme Yolunun Basar1 Puanlari ile iliskisine Ait Tukey Coklu Karsilastirma

Testi Sonuglari

Farkhihk Ola? ]?asarl Puam Farkll!l_k Olan Alt Fark Standart D
Tiirii Degiskenler Hata
EzZE ‘
8¢ Vergi ve Mevzuat Internet - Banka ,500 ,135 ,009
M =
= Yatirim Algist Doviz - Altin ,608 144 ,001
5 Temel Ekonomi ve Finans Hazine Bonosu - Doviz ,322 ,979 ,024
E Yatirim Hazine Bonosu - Altin 171 ,056 ,047
% Vergi ve Mevzuat Hisse Senedi - Altin ,133 ,040 ,020
- Finans Giindemi Hazine Bonosu - Altm | ,219 046 000
L Bireysel Bankacilik Gazete - internet 113 ,047 ,045
53 ;é Vergi ve Mevzuat Gazete - Televizyon 209 062 | 007
é E» & Matematik ve Faiz Televizyon - Internet 113 ,038 ,024
“EE Finans Giindemi Gazete - internet 164 ,052 014
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Bagarili - Basarisiz ,089 ,019 ,000

Yatirim Algisi Bagansiz-Ortalama -,046 ,018 ,024

Ortalama Bagarili - ,034 ,012 ,016

Basarili - Basarisiz ,092 ,032 ,013

z Bireysel Bankacilik Basarisiz-Ortalama 454 ,030 279

2» Ortalama Basarili - ,046 ,020 ,072

% Basarili - Basarisiz ,136 ,041 ,003

% Yatirrm Basarisiz—Ortalama ,061 ,038 1236

E Ortalama Basarili - ,075 ,027 ,014

g Bagarili - Basarisiz 117 ,036 ,004

5 Vergi ve Mevzuat Basansiz-Ortalama ,043 ,033 ,393

% Ortalama Bagarili - ,073 ,024 ,005

§ . . Basarili - Bagarisiz ,101 ,038 ,022

.E Matematik ve Faiz Basarisiz—Ortalama ,020 ,035 ,841

Hesaplamalari

Ortalama Basarili - ,081 ,025 ,003

Basarili - Bagarisiz ,101 ,035 ,011

Finans Giindemi Basarisiz—Ortalama ,020 ,035 ,841

Ortalama Bagaril - ,060 ,023 ,025

é % Emeklilik ve Sigortacilik Puani Internet - Okul 114 ,028 ,001
m >

g 2 Finansal Tablolar Okul — Kitap Dergi vb. ,195 ,052 ,003
< £

=8 Finans Giindemi Kitap — Heniiz Edinmeme | ,175 057 028

Internet ve banka aracihigiyla yatirim yapan &grencilerin, vergi ve
mevzuat basar1 puanlar1 arasinda (p<0,05) anlamli farklilik vardir. internet
araciligryla yatirim yapanlar, banka araciligryla yatirim yapanlardan vergi ve
mevzuat konusunda daha basarilidirlar. Déviz yatirimi yapmayi tercih eden
ogrencilerin yatirim algisi altina yatirim yapmay1 tercih eden 6grencilerden
daha yiiksektir. Hazine bonosuna yatirim yapmay1 tercih eden &grenciler
temel diizeyde ekonomi ve finans konusunda dovize yatirim yapmay1 tercih
eden Ogrencilerden daha basarilidirlar. Hazine bonosuna yatirim yapmayi
tercih eden dgrenciler yatirim konusunda altina yatirim yapmayi tercih eden
Ogrencilerden daha basarihidirlar. Hisse senedine yatirim yapmay: tercih
eden Ogrenciler vergi ve mevzuat konusunda altina yatirim yapmayi tercih
eden Ogrencilerden daha basarilidirlar. Hazine bonosuna yatirim yapmay1
tercih eden Ggrenciler finans giindemi konusunda altina yatirim yapmay1
tercih eden Ogrencilerden daha basarilidirlar. Finansal gelismeleri gazete
araciligiyla takip eden ogrenciler bireysel bankacilik konusunda internet
araciligryla finansal gelismeleri takip eden 6grencilerden daha basarilidirlar.
Finansal gelismeleri gazete araciligiyla takip eden Ogrenciler vergi ve
mevzuat konusunda televizyon aracilifiyla finansal gelismeleri takip eden
ogrencilerden daha basarilidirlar. Finansal geligsmeleri televizyon araciligiyla
takip eden Ogrenciler matematik ve faiz hesaplamalar1 konusunda internet
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araciligryla finansal gelismeleri takip eden 6grencilerden daha basarilidirlar.
Finans giindemini gazete aracilifiyla takip eden Ogrenciler internet
araciligryla finansal gelismeleri takip eden 6grencilerden daha basarilidirlar.

Finansal durumunu ydnetme konusunda kendini bagarili géren
Ogrenciler yatirim algilari, bireysel bankacilik, yatirim, vergi ve mevzuat,
matematik ve faiz hesaplamalari, finans giindemi konusunda, kendini
basarisiz goren oOgrencilerden daha basarilidirlar. Finansal durumunu
yonetme konusunda kendini orta diizeyde basarili goren dgrenciler yatirim
algilari, yatirim, vergi ve mevzuat, matematik ve faiz hesaplamalari, finans
giindemi konusunda, basarisiz goren Ogrencilerden daha basarilidirlar.
Finansal durum yonetme bilgilerini internet araciligiyla edinen 6grenciler,
emeklilik ve sigortacilik konusunda okul araciligiyla edinen 6grencilerden
daha basarilidirlar. Finansal durum yonetme bilgilerini okul araciligiyla
edinen 6grenciler, finansal tablolar konusunda kitap-dergi araciligiyla edinen
ogrencilerden daha basarilidirlar. Finansal durum yonetme bilgilerini Kitap-
dergi araciligiyla edinen ogrenciler, finans giindemi konusunda heniiz
edinmeyen 6grencilerden daha basarilidirlar.

Ogrencilerin okuduklari iiniversite ile yatirim algis, temel diizeyde
ekonomi ve finans, bireysel bankacilik, emeklilik ve sigortacilik, finansal
tablolar, yatirim, vergi ve mevzuat, matematik ve faiz hesaplamalar1 ve
finans giindemi bilgisi basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin tespiti i¢in t testi yapilmistir. Buna gore Tablo 14 diizenlenmis
olup tniversitelere gore herhangi bir anlamli farklilik bulunamamustir.

Tablo 14: Universitelere Gore Basar1 Puanlar

Basar1 Puam Tiirii Universite N X P
Cumhuriyet Universitesi | 215 653
Yatirim Algis1 Basar1 Puan Erciyes Univgrsitesi 207 638 ,178>0,05
Temel Diizeyde Ekonomi ve | Cumhuriyet Universitesi 215 ,690 36950.05
Finans Bagar1 Puan Erciyes Universitesi 207 ,655 ' '
. Cumbhuriyet Universitesi | 215 ,690
Bireysel Bankacilik Bagar1 Puani Erciyes Univgrsitesi 207 '676 ,442>0,05
Emeklilik ve Sigortacilik Cumhuriyet Universitesi 215 ,651 99850.05
Basar1 Puani Erciyes Universitesi 207 ,651 ! ’
. Cumbhurivet Universitesi | 215 758
Finansal Tablolar Basar1 Puani Erciyes Universitesi 207 743 ,493>0,05
Cumbhuriyet Universitesi | 215 547
Yatirim Bagari Puani Erciyes Universitesi 207 ,502 ,062>0,05
. Cumhuriyet Universitesi 215 702
Vergi ve Mevzuat Bagar1 Puani Erciyes Univg?rsitesi 207 566 ,082>0,05
Matematik ve Faiz Cumbhuriyet Universitesi | 215 ,578 866>0.05
Hesaplamalari Bagar1 Puani Erciyes Universitesi 207 574 ' '
. .. . Cumhurivet Universitesi 215 ,654
Finans Giindemi Basar1 Puani Erciyes Universitesi 207 639 ,440>0,05
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Ogrencilerin béliimleri ile yatirrm algisi, temel diizeyde ekonomi ve
finans, bireysel bankacilik, emeklilik ve sigortacilik, finansal tablolar,
yatirim, vergi ve mevzuat, matematik ve faiz hesaplamalar1 ve finans
giindemi bilgisi basart puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadiginin tespiti icin ANOVA testi yapilmistir. Buna gore Tablo 15

diizenlenmis olup bolimlere gore herhangi anlamlt  farklilik
bulunamamustir.
Tablo 15: Boliimlere Gore Bagar1 Puanlari
N X F P

Iktisat 158 64,2

Yatirim Algisi Basari Puani Isletme 197 64,9 211 ,810>,05
Maliye 67 64,3
iktisat 158 66,0

Temel Diizeyde Ekonomi ve Finans Basar1 Puani Isletme 197 68,7 ,216 ,806>,05
Maliye 67 66,4
iktisat 158 69,2

Bireysel Bankacilik Basar1 Puani Isletme 197 67,3 ,449 ,638>,05
Maliye 67 68,9
Iktisat 158 65,3

Emeklilik ve Sigortacilik Basart Puani Isletme 197 64,7 ,140 ,869>,05
Maliye 67 66,0
iktisat 158 74,8

Finansal Tablolar Basar1 Puani Isletme 197 75,1 ,014 ,986>,05
Maliye 67 75,4
Iktisat 158 49,4

Yatirim Basar1 Puani Isletme 197 55,5 2,941 | ,054>,05
Maliye 67 51,0
Iktisat 158 68,2

Vergi ve Mevzuat Basar1 Puani Isletme 197 69,2 ,391 ,676>,05
Maliye 67 66,6
iktisat 158 56,2

Matematik ve Faiz Hesaplamalari Bagari Puani Isletme 197 59,3 | 1,042 | ,354>,05
Maliye 67 55,8
Iktisat 158 64,6

Finans Giindemi Bagar1 Puani Isletme 197 65,1 ,169 ,845> .05
Maliye 67 63,4

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde arastirmada yatirimin yapildigi
ara¢ c¢esidi, finansal durumu ydnetebilme durumu ve aylik biitce yapma

durumuna gore c¢esitli farkliliklar tespit edilmistir.
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5. SONUC

Bu ¢aligmada finansal konularda egitim alan Cumhuriyet ve Erciyes
Universitesi son sinif iktisat, isletme ve maliye boliimii &grencilerinin
yatirim algilar1 karsilastirilnugtir. Ogrencilerin yatirim algilarini yani sira
finansal davranislar1 ve temel finansal bilgileri de degerlendirilmistir.

Internet araciligiyla yatim yapanlar, banka araciligiyla yatirim
yapanlardan vergi ve mevzuat konusunda daha basarili ¢ikmislardir. Dovize
yatirim yapmay1 tercih eden Ogrencilerin yatinm algis1 altina yatirim
yapmay1 tercih eden 6grencilerden daha yiiksektir. Hazine bonosuna yatirim
yapmay1 tercih eden o6grenciler temel diizeyde ekonomi ve finans konusunda
ddvize yatirim yapmayi tercih eden 6grencilerden daha basarili ¢ikmiglardir.
Hazine bonosuna yatirim yapmay1 tercih eden Ogrenciler altina yatirim
yapmay1 tercih eden 6grencilerden daha basarili ¢ikmislardir. Hisse senedine
yatirim yapmayi tercih eden 6grenciler vergi ve mevzuat konusunda altina
yatirim yapmay1 tercih eden 6grencilerden daha basarili ¢ikmiglardir. Hazine
bonosuna yatirim yapmayi tercih eden 6grenciler finans giindemi konusunda
altina yatirnm yapmayi tercih eden 6grencilerden daha basarili ¢ikmiglardir.

Finansal gelismeleri gazete araciligryla takip eden Ogrenciler
bireysel bankacilik konusunda internet araciligryla finansal gelismeleri takip
eden Ogrencilerden daha basarili ¢ikmiglardir. Finansal gelismeleri gazete
araciligryla takip eden Ogrenciler vergi ve mevzuat konusunda televizyon
araciligiyla finansal gelismeleri takip eden Ogrencilerden daha basarili
cikmislardir. Finansal gelismeleri televizyon araciligiyla takip eden
Ogrenciler matematik ve faiz hesaplamalar1 konusunda internet araciligiyla
finansal gelismeleri takip eden Ogrencilerden daha basarili ¢ikmuslardir.
Finansal gelismeleri gazete araciligiyla takip eden &grenciler finans giindemi
konusunda internet araciligiyla finansal gelismeleri takip eden 6grencilerden
daha basaril1 ¢ikmiglardir.

Finansal durumunu yénetme konusunda kendini basarili goéren
Ogrenciler yatirim algisi, bireysel bankacilik, yatirim, vergi ve mevzuat,
matematik ve faiz hesaplamalari, finans giindemi konusunda, kendini
basarisiz goren 6grencilerden daha basarili ¢ikmiglardir. Finansal durumunu
yonetme konusunda kendini orta diizeyde basarili goren dgrenciler yatirim
algisi, yatirim, vergi ve mevzuat, matematik ve faiz hesaplamalari, finans
giindemi konusunda, basarisiz goren Ogrencilerden daha basarili
cikmuslardir.

Finansal durum yonetme bilgilerini internet aracilifiyla edinen
ogrenciler, emeklilik ve sigortacilik konusunda okul araciligiyla edinen
ogrencilerden daha basarili ¢ikmiglardir. Finansal durum yonetme bilgilerini
okul araciligiyla edinen 6grenciler, finansal tablolar konusunda kitap-dergi
araciligryla edinilen 6grencilerden daha basarili ¢ikmislardir. Finansal durum
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yonetme bilgilerini Kitap-dergi araciligiyla edinen &grenciler, finans
giindemi konusunda heniiz edinmeyen &grencilerden daha basarili
cikmiglardir.

Aylik biitce yapanlar matematik ve faiz hesaplamalari konusunda,
aylik biitce yapmayanlarin daha basarili ¢ikmuslardir. Para biriktirme
aligkanlig1r olanlar yatinm algisi, temel diizeyde ekonomi ve finans,
matematik ve faiz hesaplamalar1 konusunda para biriktirme aligkanlig
olmayanlardan daha basarili ¢ikmustir

Kredi karti kullananlar yatinm konusunda, kredi kart1
kullanmayanlardan daha basarisiz ¢ikmiglardir.

Bireysel emeklilik sistemine katilimi olanlar emeklilik ve
sigortacilik konusunda katilim1 olmayanlardan daha basarili ¢ikmislardir.

Internet bankaciligi kullananlar yatirrm algisi, bireysel bankacilik,
emeklilik ve sigortacilik, yatirim, vergi ve mevzuat, finans giindemi
konusunda internet bankacilig1 kullanmayanlardan daha basarili ¢ikmiglardir.

Caligmaya katilan O6grencilerin okuduklart tiniversiteler ile yatirim
algist ve alt grup basarilari homojen bir dagilim gostermektedir. Cumhuriyet
ve Erciyes Universitesi &grencilerinin en basarili olduklar1 alan finansal
tablolarken, en basarisiz olduklari ise yatirim alanidir. Bolimlere gore
ogrenciler finansal gelismeleri en ¢ok internetten takip etmekte, finansal
konularda kendilerini orta diizeyde basarili gormekte, finansal durum
bilgilerini aileden edinmekte, finansal konularda yardima ihtiyag
duymaktadirlar. Caligmaya katilan 6grencilerin okuduklar1 boliim ile basari
puanlarina bakildiginda homojen bir dagilim gostermektedir. iktisat, isletme
ve maliye bolimiim O6grencilerinin en basarili olduklar1 alan finansal
tablolar, en basarisiz olduklari ise yatirim alani ¢ikmugtir.

Ilerde yapilacak calismalarda finansal bilgi kaynaklart ve bu
kaynaklarin bireyler tarafindan nasil segcildigi, finansal egitimin hangi
kanallar1 araciligiyla daha etkili verilebilecegi ve bireylerin yasamlarinimn
hangi asamalarinda finansal bilgi ve egitime daha fazla gereksinim duydugu
aragtirilarak literatiire katki saglanabilir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

In this study, it is tried to determine the perspectives and perceptions
of university students who are potential investors of the future.

Methodology

In this study, investment perception levels of 4th year university
students were tried to be determined. The mass of the study is 2544 4th year
university student (1410 in Cumhuriyet University and 1134 in Erciyes
University) In the study, it was tried to reach the maximum number of
people with easy sampling method. Students who was taking financial
courses were preferred as a sample. The Faculty of Economics and
Administrative Sciences of 422 students, who attending the 4th class of
economics, business administration and finance departments were
participated in the survey. It can be accepted in terms of representing the
universe at a level of a = 0.05 significance, 422 in terms of the ability to
represent the parent mass.

Firstly, the purpose of the questionnaire was explained to the
students. Afterwards, they were asked to give the right answer to the
questions. The survey has 9 chapters in total. The questions in the first 2
chapters are aimed at determining demographic characteristics and financial
behavior profile. The last 7 chapters consist of different sub-categories
which aim to measure investment perception. The questions in the last 7
sections aim to measure students' knowledge of general economics and
finance, banking, pension and insurance, financial statements, investment,
tax and legislation, general mathematics and interest calculations.

The survey questions used in the study of Sarigiil (2015) were taken
as the basis, while the questionnaire was created. In addition, survey
questions developed by other researchers have also been used. Further more,
a new sub-category has been set up to determine that, how much students
follow the financial agenda. This sub-category is called the finance agenda
and 6 questions are selected from all survey questions.

Findings

Research data were analyzed with SPSS 22 program. The t test, chi-
square test, Anova test and Tukey HSD multiple comparison test were used
to interpret the data. Cronbach alpha coefficient of the scale was found as
0.656. This value indicates that the scale can give moderate reliable
measurement results.

The chi-square test was used to determine the differences between
the students’ university and father's education level and mother's education
level. According to the results, there was no difference between these
variables in terms of the university. The chi-square test was used to
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determine the differences between the students' university and working
status and monthly personal expenses. According to the results, there was no
difference between these variables in terms of the university. The chi-square
test was used to determine the differences between the students' university
and financial development tool, financial situation management success,
financial information tool and financial assistance needs preferences.
According to the results, there was no difference between these variables in
terms of the university. The chi-square test was used to determine the
differences between the students' university and monthly budgeting, money
accumulation habit, credit card usage, participation in private pension system
and internet banking preferences. According to the results, there was no
difference between these variables according to the university.

ANOVA test was used to determine whether there was a significant
difference between the students' departments and investment perception,
basic level economics and finance, retail banking, pension and insurance,
financial statements, investment, tax and legislation, mathematics and
interest calculations and finance agenda information. According to the
results, there was no difference between these variables in terms of the
university.

The perspective and interest of the students in different universities
and departments; economic and financial, individual banking, retirement and
insurance, investment, tax and legislation, mathematics and interest in terms
of basic knowledge levels were examined and significant differences were
determined. In addition, it was determined that the students are preferred
which investment instruments. As a result, it is seen that students have
similar knowledge levels about investment perception in terms of
universities and departments and it has determined that there are significant
differences about financial behaviors.

It was determined that there was a homogeneous distribution
between the sub-group achievement of the students and the universities. It
was determined that there was a homogeneous distribution between the sub-
group achievement of the students' faculty sections. It was determined that
the most successful subjects were the financial statements and the most
unsuccessful subject was the investmet, the students who are keeping on
economics, business administration and finance departments.

Conclusion and Discussion

In the later studies it can be investigated that the resources of
financial information and how these resources are selected by individuals. It
can be investigated that financial education is more effectively giving to
student, which channelsis the best. In addition, it is possible to investigate at
which stages of the lives of individuals more need for financial information
and education.
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Bu aragtirmanin amaci, ilkokul yillarinda 6grencilerini mutlu ve mutsuz
eden Ogretmen davranislarini ortaya ¢ikarmak ve bu davramiglarin dgrenciler
iizerindeki etkilerini incelemektir. Arastirma tarama modelinde olup, arastirmada
nitel arastirma modeli kullamlmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile bir devlet {iniversitesi egitim fakiiltesinde
2014-2015 yaz doneminde Smif Yonetimi ve Rehberlik dersini alan 137 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari-yapilandirilmis bir form
ile toplanan verilerin analizinde icerik analizi ve betimsel analiz kullanilmustir.
Arastirmanin bulgularina gore katilimeilar, kendilerini en fazla mutlu eden 6gretmen
davranmiglarini 6diil verme, ilgi gésterme ve sorumluluk verme; en fazla mutsuz eden
Ogretmen davramislarim ise ceza, dayak ve toplu ceza olarak belirtmislerdir.
Ogrencilerin kendilerini mutlu eden 6gretmen davramislarinin dersi sevme, derse ilgi
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duyma, derse katilma, 6gretmeni sevme, kendini 6énemli hissetme, kendine giiven
kazanma, disiincelerini rahat ifade edebilme, 6gretmenlik meslegini segme gibi
etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin kendilerini mutsuz eden
Ogretmen davranmiglarinin ise derse katilmama, ilgi duymama, dersten soguma, dersi
dinlememe, sevmeme, Ogretmenden nefret etme, uzak durma, korkma, soguma,
Ogretmenle konugmama, okuldan soguma arkadaslarinin oniinde kiiciik diigme,
fiziksel bazi hastaliklara yakalanma, kendine giivenini kaybetme, basarisiz olmaktan
korkma ve asagilanmig hissetme gibi etkileri oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul Ogrencisi, Ogretmen Davramislari, Ogrenci
Mutlulugu.

TEACHERS' BEHAVIORS MAKING STUDENTS HAPPY OR
UNHAPPY, AND THEIR EFFECTS

ABSTRACT

The purpose of this study is to reveal the behaviors of teachers which make
the students happy and unhappy and to examine the effects of these behaviors on
students. Qualitative research model is used in the research. The sample of the study
consisted of 137 students who received classroom management and guidance course
in summer term in a public university education faculty using convenience
sampling. Content and descriptive analysis were used to analyze the data collected
by a semi-structured form developed by the researchers. In addition, there are
quantitative aspects of the research as the frequencies of sub-themes are specified.
According to the findings of the study, the participants stated that teachers'
behaviors that make them happy most were rewarding, showing interest and giving
responsibility, and the behaviors which make them unhappy are as punishment,
beatings and bulk punishment. They expressed that the behaviors of the teachers
who make them happy help them to like the lesson, be interested in the lesson,
attend the class, love the teacher, feel important, gain self -confidence, express their
thoughts in a comfortable way and choose teaching as a profession. Teachers who
make them unhappy cause not participating in the lesson, not being interested, being
away from the course, not listening to the lesson, disliking teacher, staying away,

fear, cooling down, not talking to the teacher, physical iliness, losing confidence.
Keywords: Primary School Students, Teachers Behaviors, Students’

Happiness.

1. GIRIS

Toplumu olusturan en Onemli kaynak olan insanin sekillenmesi,
yasadig1 ¢evreye duyarli, toplumsal hayata katki saglayan ve mutlu bireyler
olarak hayatlarini siirdiirmeleri egitimin énemli amaglarindandir. Bahsedilen
amaglarin  gerceklesmesini saglayan en Onemli gorev Ogretmenlere
diismektedir. Egitim sisteminin 6nemli basamaklarindan biri olan ilkokul,
gelecek  yasantilara  temel olabilecek  davraniglari  kazandirmay1
amaglamaktadir. Burada kazanilan davranislar sonraki basamaklar icin
temel olusturmaktadir. Bu asamada, Ogretmenlerin Ogrencilere temel
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akademik becerileri ve vyeterlikleri kazandirmalari gerekmektedir. Bu
becerileri kazandirirken 6gretmenlerin alan yeterliklerine yeteri derecede
sahip olmalarinin yaninda Ogrencilerle iletisimlerinin de etkili olmasi
beklenmektedir.

Temel olarak oOgretmenlerin Ggrencilere yonelik davranislar
Ogretmen davranislari, 6gretmen yeterlikleri, 6gretmen nitelikleri gibi farkli
basliklar altinda incelenmektedir. Akar’a (2003) gore 6gretmen davraniglar
iic gruba ayrilabilir:

1. Sicak, anlayisl, arkadasgca ya da bencil, smirlayici, soguk
davraniglar

2. Sorumlu, sistemli, ¢caligkan ya da plansiz, sorumsuz davraniglar

3. Upyarici, dikkat ¢ekici ya da sikici, tekdiize davraniglar

Ozdemir ve Yalm’a (2000) gore bir dgretmen ii¢ yeterligi tasimasi
gerekir. Bunlardan ilki pargas1 (i¢inde) olma, ikincisi hakim olma ve digeri
ogrenci merkezli olmadir. Pargasi olma yeterligi; duygulara 6nem verme,
Ogrencileri dnemseme, hakim olma yeterligi; 6grencileri arasinda ayirim
yapmama, kendi hislerini kontrol etme gibi alt yeterlikleri igerir. Etkili
ogretmenlerin kisisel Ozellikleri ise {i¢ grupta toplanabilir; “Gidileyici
kisilik; isteklilik, yakinlik ve mizah, giivenirlik”, “Basariya adanmislik;
yiiksek basar1 beklentisi, tesvik edici ve destekleyicilik” ve “Profesyonel
davranis; ciddi, sistemli, uyarlanabilen/esnek, bilgili”.

Kisilik 6zellikleri agisindan; 6gretmenlik meslegi oncelikle ¢cocuklari ve
meslegi sevmeyi gerektirir. Ogrencileri seven dgretmenler, onlarla sicak ve
olumlu iliski kurarlar. Ayrica 6gretmenlerin 6grencilerine hosgdrii ve sabir
gbstermesi, anlayish olmasi son derece Onemlidir. Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 yas déneminin dzelliklerini de bilmelidir. Ogretmen verdigi
sOzii tutan, elestiriye acik, yardimsever, adil ve tarafsiz, sabirli ve sempatik
olmalidir (Eskicumali, 2002).

Erden’e gore (2007) etkili bir 6gretmende kisisel ve mesleki olmak
lizere iki nitelik bulunmahdir. Ogretmenin kisisel nitelikleri gocugun okula
ve derse yonelik tutumlarini etkiler. Olumsuz kisilik 6zelliklerini tasiyan bir
Ogretmen, cocugun dersten ya da okuldan tiimiiyle uzaklagmasina ya da
akademik olarak basarisiz olmasina neden olabilir. En Onemli kisilik
ozellikleri; hosgoriilii ve sabirli olma, agik fikirli, esnek olma, sevecen,
anlayish ve esprili olma, yiiksek bagar1 beklentisi olma, cesaretlendirici ve
destekleyici olmadir.

Ozsoy’a (2005) gore bir dgretmenin coskulu, igten, esprili ve
giivenilir olmas1 onun giidiileyici bir kisilik yapisina sahip oldugunu ortaya
koymakta ve Ogrencilerin Ogrenmeleri tizerinde olumlu etkiler
birakmaktadir. Ogretmenlerin - mesleki yeterliklerine de dgretim

71



etkinliklerini planlama, dgretim yontem ve tekniklerinden yararlanma, etkili
iletisim kurma, smif yonetimi, zamani etkin kullanma, Ggrenmeleri
degerlendirme, rehberlik yapma girmektedir.

Unal ve Ada’ya gore (2003) 6gretmenler; sevecen, samimi, igten,
diiriist ve tutarli olmaldir. Diiriistliik ve tutarlilik saydam bir etkilesime
dayamir. Ogretmenin sozleri ve davramslari, diisiince ve duygulariyla uyum
icinde olmalidir. Ogrenci acisindan, bireysel diizeyde, bu iliskinin iki temel
boyutu vardir, bunlardan ilki “gliven duygusunun saglanmasi”, digeri ise
“kendini gerceklestirme kosullarinin hazirlanmasi”dir. Bu iligkinin grupsal
diizeyde de ozellikle 6grenci-6grenci etkilesimi agisindan {igiincii bir boyutu
vardir ki, bu da “grup diizeyinde baglilik (biitinlik) duygusunun
olusturulmasi”dir (Demirbolat, 2005; Emrem, 2008).

Ogretmen egitim ortamimin olusturulmasinda, sinif kiiltiirii ve iklimi
acisindan en 6nemli 6gedir (Donmez, 2004). Sinif iklimi, atmosfer olarak da
diisiiniilebilir. Atmosfer, sinifta hissedilen duyguyu ifade eder. Siniftaki
atmosfer iki bi¢imde goriiliir. Birincisi; simf atmosferi diizensiz, soguk,
sevimsiz ve tehdit edicidir. Smifta bu tiir atmosferlerin olmasi 6grenmeyi
gii¢lestirir. Bu tiir ortamlar &grencilerin okullarindan, 6gretmenlerinden ve
simiflarindan sogumalarina neden olur. Ogrenciler otoriter bir bicimde idare
edilirse, hata yapmaktan korkarlar. Ikincisi de, iyi bir bicimde olusturulmus
smif atmosferidir. Bu durum sicak, destekleyici, sevecen, cesaret verici,
yardim edici ve memnun edicidir. Boyle bir atmosfer, iiretici ¢aligmalari
cesaretlendirir, eglence ve basar1 duygusunu yiikseltir. Olumlu simif
atmosferi, 6grenciyi ¢alismaya 6zendirdigi gibi basarisinin yiikselmesini de
saglar (Sendur, 1999; Ceylan, 2007).

Ogretmenin dgrencilerine ydnelik olumlu davranislarinin dgrenciler
lizerinde olumlu etkileri vardir. Ogretmenin giiler yiizlii, sabirli, tutarli, sevgi
dolu, sefkatli olmas1 6grencinin giidiilenmesinin énkosuludur (Ercan, 2005).
Noddings (1988, 1992)’e gore 6grenciler sevdikleri ve deger verdikleri
Ogretmenlerin derslerine daha ¢ok calismakta ve o dersteki 6grenmeye daha
fazla saygi duymaktadirlar (akt: Kaban, 2014). Ogrenciler, dgretmenine
sevgi ve ilgi duydugunda 6grenmek istemedigi bir dersi veya konuyu da
Ogrenir (Kiilahoglu, 2005). Fraser ve Chiohn (2009)’a gore; Ogrencilerin
okul ve simif ortami algilari, egitimin biligsel ve duyussal ciktilarim
etkilemektedir. Bu dogrultuda 6grenciler, mutlu olduklar1 ve tercih ettikleri
bir smif ortaminda daha basarili olmaktadirlar (akt: Uslu, 2012). Sinifta,
ogretmenin mutlu ve olumlu olmast 6grencilerin de mutlu, olumlu olmasina
yol agmaktadir (Ozdemir, 2004). Olumlu duygusal &gretmen ozellikleri,
Ogrencinin saglikli bir kisilik gelistirmesine de yardimci olur, &grenci
lizerinde yasam boyu kalict izler birakir. Ogrenci, kargisinda mutlu, giiven
veren, nese kaynagi bir 6gretmen gérmek ister. Boyle bir 6gretmenin dersini
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dort gozle bekler. Ogretmen Ogrenciyi bir birey olarak kabul etmeli ve
siifin Oniinde kiiglik diistirecek, hayal kirikligina yol acacak konusma, tavir
ve hareketlerden kaginmasi gerekir (Saritas, 2005).

Aksi, huysuz, alayci, saldirgan, adaletsiz, Kkibirli davranan
ogretmenlerin sinifindaki 6grenciler, daha fazla istenmeyen davranislar
sergilemektedir (Ozdemir, 2004). Ogretmenin azarlamak, kiiciik diisiirmek,
bagirmak, itip kakmak, alay etmek gibi davraniglart 6grencileri egitimden,
Ogretmenden, okuldan uzaklastirabilir ayrica istenmeyen davraniglara yol
agabilir.

Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda basarili
olmalar1 birgok faktdrden etkilenmektedir. Ogretmenlerin davramslari bu
faktorler arasinda yer almaktadir. Ogretmen davranislarr dgrencileri mutlu
eden ve mutsuz eden davranislar olarak diisiiniilebilir. Ogretmenlerin,
ogrencilerine yonelik hem mutlu eden davraniglarinin hem de mutsuz eden
davraniglarinin 6grenciler {izerinde farkli etkileri olabilir. Ilkokul kademesi
egitim sisteminin temel diizeyidir. Dolayisiyla ilkokul 6gretmenlerinin
ogrencileri mutlu ve mutsuz eden davramslarinin neler oldugunun
belirlenmesine ve bu davranislarin &grenciler tizerinde etkilerinin ortaya
cikarilmasia gereksinim vardir. Ortaya c¢ikan sonuglarin 6gretmen ve
ogrenciler agisindan 6nemli katkilar1 oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler
Ogrencilerini mutlu eden ve mutsuz eden davraniglarin neler oldugunu ve
bunlarm onlar {izerindeki etkilerini Ogrenerek onlarin daha saglikli
gelisimlerini saglayacaklardir. Ogrenciler ise &gretmenlerin mutlu eden
davraniglartyla karsilastiklarinda okula daha olumlu bakmaya baslayacaklar
ve bu da onlarin daha mutlu ve basarili bireyler olmalarina katkida
bulunacaktir.

Arastirmanin Amact
Bu arastirmanin amaci, ilkokul yillarinda Ogrencileri mutlu ve
mutsuz eden 6gretmen davraniglar: ve bu davranislarin 6grenciler lizerindeki
etkilerini belirlemeye ¢aligmaktir.

2. YONTEM
2.1. Calismanin Deseni

Bu arasgtirmada 6grenci goriismelerinden saglanan nitel verilerle bir
durumun betimlenmesine calisilmistir. Nitel arastirma, toplumsal ya da
insani bir problemi anlamak ve agiklamak i¢in kendine has metodolojik
gelenekler kullanan bir sorusturma siirecidir (Creswell, 1998). Bu ¢alismada,
yart yapilandirilmig gorligme formlar1 kullanilarak elde edilen nitel veriler
icerik analizine tabi tutularak analiz edilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2014-2015 6gretim yili yaz doneminde &grenimine devam eden
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Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi  6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir durum Srneklemesi yontemi
ile simif yonetimi ve rehberlik dersini alan 137 6grenci segilmistir. Yaz
doneminde farkli boliimlerde 6grenim goren dgrenciler karigik olarak ders
almaktadir. Arastirmanin amacim gerceklestirmek igin yar1 yapilandirilmis
goriigme formu hazirlanmis, arastirmacilar tarafindan 6grencilere dagitilmis
ve 20 dakika sonunda toplanmistir. Bu formda Ogrencilere ilkokulda
kendilerini mutlu ve mutsuz eden 6gretmen davraniglari ile bu 6gretmen
davraniglarimin kendilerini nasil etkiledigi sorusu yoneltilmistir. Gorligme
formunu hazirlama siirecinde gecerlik ve giivenirlik calismasi kapsaminda;
ilgili literatlir taranmig, elde edilen bilgiler 1s1ginda acgik uglu sorular
hazirlanmis, i¢ gecerlilik icin alan uzmani ti¢ kisinin goriisii ve katilimct
teyidi alinmistir. Kapsam gegerliligi i¢cin uzman goriisii alinan form, Tiirkce
ogretimi alan iki alan uzmanmnin gorisleri dogrultusunda diizenlenerek bes
ogrenciye (arastirma grubu disinda) 6n uygulama yapilmistir. On
uygulamada sorularin katilimcilar tarafindan anlasildigi belirlenmis ve forma
son sekli verilmistir.

2.2.Verilerin Analizi

Ilkokulda 6grencileri en ¢ok mutlu ve mutsuz eden Ogretmen
davraniglarii ve bu davraniglarin 6grenciler tizerinde biraktiklart etki ile
ilgili 6grenci goriislerinin ¢éziimlenmesinde nitel arastirma yontemlerinden
icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri birlikte kullanilmustir. Icerik
analizinde; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve
Simsek, 2013) asamalar izlenmeye calisilmistir. Arastirmada 6grencilerin
belirttikleri mutlu ve mutsuz eden 6gretmen davranislarina iliskin ifadeler
kodlanmis ve alt temalar belirlenmistir. Olusturulan alt temalarin frekanslari
belirlenmis, daha sonra betimsel analiz kisminda katilimcilarin goriislerinden
bire bir alintilar yapilmistir. Ogrenci gériisleri O1, O2... seklinde dogrudan
alintilarin sonunda belirtilmistir.

3. BULGULAR
Bu boliimiinde, arastirmanin amacina uygun olarak Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin ilkokulda iken kendilerini mutlu ve mutsuz eden 6gretmen

davraniglarina iliskin alt temalara yer verilmis, alt temalarin frekanslart
belirlenmis ve katilimc1 goriisleri birebir belirtilmistir.

Ogrencileri Mutlu Eden Ogretmen Davramislart

Ogrencileri mutlu eden 6gretmen davranislar: Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1: Ogrencileri Mutlu Eden Ogretmen Davranislar:

Davramslar f
Odiil 37
flgi gosterme 36
Sorumluluk verme 11

Yetenegini fark etme

Yanlis davranisa hosgoriilii olma

Bagkalaria karst savunma

Dersi birakip oyun oynatma

Dersi birakip fikra anlatma

Dersi ¢esitlendirme

Adaletli davranma

Basariy1 gorme

Fikirlere saygili olma

Olmadi

Birlikte vakit gecirme

RPIRPFRPIERPINNINNDN OO N

Derse katma

Toplam 115

Tablo 1’de ogrencileri en ¢ok mutlu eden Ogretmen davranisi
Ogretmenin  “odiil vermesi” olarak goriilmektedir. Daha sonra sirayla
ogretmenin  “ilgi gostermesi”, ‘“sorumluluk vermesi”, “yetenegini fark

>

etmesi”, yanliy davramgsa hosgoriilti olmast”, baskalarina karst savunmasi”,

i3]

“dersi birakip oyun oynatmasi”, “dersi bwrakip fikra anlatmasi”, “dersi

cesitlendirmesi”, adaletli davranmasi”, basaryt gérmesi”, fikirlere saygil
7 Ogrencilerini mutlu eden

I¥3)

olma, birlikte vakit gecirmesi”, derse katmast
davranislar olarak bulunmustur.

Asagida 6grencileri ilkokulda mutlu eden Ggretmen davraniglar: ve
bu davraniglara iliskin 6grenci ifadeleri yer almaktadir.

Odiil verme; ogrencileri en ¢ok mutlu eden 6gretmen davranisi
olarak bulunmustur. Ogrenciler, dgretmenlerin farkli durumlarda —basarili
olduklarinda, 6zel giinlerinde- kendilerini ddiillendirdiklerinde mutlu
olduklarimi belirtmislerdir. Asagida 6diil verme ile ilgili 6grenci goriisleri
yer almaktadir.

“Resim yapmay1 sevdigim icin sinavda basarili olunca ddiil olarak boya
kalemi seti hediye almigti. Yaptigim resimleri ona gdstermemi istemisti,
giizel olanlar1 panoya asardi.” O2
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“Okumay1 soktiigimde okuma agacindaki elmami tamamen boyadik ve
bana verdi. Okumaya gectigimde Ogretmenimin verdigi hediye i¢in mutlu
olmustum.” O17, “ llkokulda takdir alanlar1 kiirsiiye cagirip karneleri
kiirsiide verirlerdi. Ben de ilkokulda hep takdir almistim. Ogretmenlerim
beni tebrik ederlerdi beni mutlu etmisti” 012, “Dogum giiniim dénem igine
denk geliyordu ve ilkokul hocamin bana hediye almasi beni ¢ok mutlu
etmisti.” 051, “3. Sinifta testlerde en yiiksek alan 6grencinin adi panoda bir
sonraki smava kadar kaltyordu. Orada ismimi gérmek mutlu ederdi” O115.

Bu ifadelerden de anlasildig1 gibi 6grencilerin, basarilarini goéren,
takdir eden, hediye veren Ogretmen davraniglarindan mutlu oldugu
anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin  mutlu eden davramslarindan dgrencilere ilgi
gosterme; oOgrenciler, farkli durumlarda Ornegin sikintiya diistiiklerinde
Ogretmenin ilgi gostermelerinden mutlu olduklarint ifade etmislerdir.
Ogretmenin ilgi gosterdigi durumlara iliskin 6grenci goriisleri asagida yer
almaktadir.

“Ogretmenimin kimsenin benimle oynamadigim goriince yanma gagirip
benimle oynamasi” 09, “Ilkokul 6gretmenimle sinifta benim hakli oldugum
bir konuda tartisma yasanmisti. Cok Uiziillip aglayarak eve geldigimde aksam
dgretmenim arayip gonliimii almist:” 020, “Saclarimzi 6rmesi, baglamasi
mutlu ederdi” 048, “Hasta oldugum bir dénemde 6gretmenimin hastaligimla
yakindan ilgilenmesi beni mutlu etmisti.” 072, “Bos vakitlerinde teker teker
Ogrencilerinin evlerini ziyaret etmesiydi. Sira bana geldigi zaman ¢ok mutlu
olmustum” 085, “Ogretmenim bir soruyu yapamadigim igin bana kizmist:
sonra gelip benden 6ziir dilemisti” O87, “Anneler giiniinde bir gosteri
hazirlamistik annem o giin isi nedeniyle gelemedi. Gdsteri sonunda herkes
hazirladigi ¢igegi annesine verecekti ben ¢ok iiziilmiistim hocam o giin
“cicegi bana verebilirsin® demisti ve sarilmisti”’0106, “Ilkokulda giin
sonunda dersten ¢iktigimizda hocamizla ayni yolda giderken benimle sohbet
etmesi” O113, “Kis aylarinda &gretmenim siniftan paspal sekilde gikan
ogrencilerin {izerlerini diizeltir atki ve sapkalarimzi takardi.” 0122,
“Diistiigiimde incindigimde bana pansuman yapmas1” 0125,

Yukaridaki ifadelerden anlasildigina gore &grenciler, yalniz
kaldiklarinda onlarla oynayan, sorun yasadiklari bir giin arayan, sagini oren,
hastalandiginda  ilgilenen  vb. Ogretmen  davramiglarindan  mutlu
olmaktadirlar.

Ogretmenlerin  6grencileri mutlu eden davranislarindan  sorumluluk
vermeye iliskin 6grenci gorlisleri agagida yer almaktadir.
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“Silgi, kalem, tebesir ihtiya¢ oldugunda diger siniflara beni géndermesi ve
bu smftaki hocalarm bana ilgi gostermesi” 027, “Yeni atanan Tiirkce
Ogretmeninin sinifa geldiginde Tiirkcesi iyi olan 6grencilerle kotii olan
ogrencilerin birbirleriyle calismalarini istemesi” 045, “Ogretmenimizin ders
esnasinda isi ¢ikmisti ve smiftan gitmesi gerekiyordu. Smifa benim goz
kulak olmamu istedi. Beni 6gretmen masasina oturttu ve arkadaslarima kitap
okumami istedi” 082, “Ogretmenimin beni kantinden tost almaya
gondermesiydi. Hep bagka arkadaslarimi gonderirdi. Ben de ¢ok 6zenirdim.
Beni génderdiginde ¢ok mutlu oldum” 090.

Yukaridaki ifadelerden anlasildigina gore sinifin ihtiyaci olan arag
gereci getirmek igin sinif disina gonderen, arkadasina yardim igin
gorevlendiren Ogretmen davranislart 6grencilerin mutlu olmasina katida
bulunmaktadir.

Ogretmenlerin 6grencilerini mutlu eden davramslarindan yetenegini fark
etmeye iliskin 6grenci goriisleri asagida yer almaktadir;

“Cok hizl1 kosuyordum. Beden egitimi dersinde 6gretmenim beni gormiis 8.
siif Ogrencileriyle yaris yaptirmisti. Beni atletizm minik kizlar grubuna
almis ve ilgeler arasi yarislara gondermisti” 019, “Resim dgretmenimin bana
destek olup resim yarigmasinda dereceye girmeme ve okulun Oniinde 6diil
almann saglamasiydr” O57.

Ogretmenlerin dgrencilerini mutlu eden davramslarindan yanhs davramsa
hosgoriilii olmaya iliskin 6grenci goriisleri asagida belirtilmistir;

“Tahtadayken veya soru soruldugunda yanlis cevaba kars1t hosgorilii tavir
gdsterilmesi ve rahatlatict sdzler sdylenmesi” 028, “Yanls yaptigim bir
davramsin yanhs oldugunu giizellikle kizmadan anlatip dogrusunun ne
oldugunu soylemesi” 062, ogrencilerini mutlu eden davramslarindan
baskalarina kars1 savunmaya iliskin Ogrenci goriislerine asagida yer
verilmistir;

“Ogretmenimin baska bir dgretmene beni savunmasi” O4, “Bir arkadagim
tarafindan yalancilikla suglandigimda &gretmenin yalan sdylemedigime
inanmas1 ve smifta beni savunmas1” 037, “Futbol oynarken cam kirdigimda
diikkan sahibine kars1 beni korumustu.” 054

Ogretmenlerin dgrencilerini mutlu eden davranislarindan dersi birakip
oyun oynatmaya iliskin 6grenci goriisleri asagida ifade edilmistir;

“Hocanin ders yapmayacagiz demesiydi. Disar1 ¢ikip top oynamistik.
Derslerden ¢ok sikilmistik. Giizel oldu” O8
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“Biz deprem zamanindaydik ilkokul boyunca. Prefabrikte 6grenim gordiik.
Derste sorulart bilenleri oyun oynamaya ¢ikarirdi. Bu o zamanlar en biiyiik
hayalimizdi” O46

Ogretmenlerin dgrencilerini mutlu eden davramislarindan dersi birakip
fikra anlatmaya iliskin bir 6grencinin goriisii asagida yer almaktadir;

“Sosyal bilgiler 6gretmenimin bizim sikildigimizi anladiginda dersi yarida
birakip fikra anlatmasi ve tekrar derse geri donmesi” O10

Ogretmenlerin ~ dgrencilerini  mutlu  eden  davranislarindan  dersi
cesitlendirmeye iliskin 6grenci goriisleri asagida belirtilmigtir;

“Disarida kitap okuma yaris1 yapma” 025

“Gruplar olusturarak kavanozlara nohut fasulye gibi tahillar doldurduk
bazilarina kotii s6z sdyledik bazilarma iyi giizel sozler soyledik. Ve
kavanozdaki degisimi inceledik” 023

Ogretmenlerin ~ 6grencilerini  mutlu  eden davramislarindan  adaletli
davranmaya iliskin 6grenci gortsleri asagidadir;

“Ogretmenimizin bize aym esitlikte yaklasmasi idi. Ogreqmek istedigimiz
bir konu olsun oyunla eglenceli hale getirip 6gretmesi idi.” O110

“Sinifta adaletli bir tutum izlemesi beni mutlu ederdi” 044

Ogretmenlerin dgrencilerini mutlu eden davramslarindan basariyr gérmeye
iligkin 6grenci goriisleri asagida ifade edilmistir;

“Yilsonu miisameresinde bir oyun yazdim 6gretmene sOyledim 6gretmen
smifta bu oyunu oynamamiza izin verdi.” O127

“Ogretmenin ailemi ¢agirip benim basarimi paylagsmast il bazinda yapilan
smavda 1. Oldum. Ogretmen ailemi ¢agirdi ve onlara basarili oldugumu
sOyledi.” 131

Ogretmenlerin 6grencilerini mutlu eden davranislarindan fikirlere saygili
olmaya iligkin bir 6grencinin goriisii asagida verilmistir.

“Smufta bir konu tartisildiginda herkes ayni diisiinceyi savunurken ben aksi

bir durumu sdylemistim. Ama 6gretmen bana olumlu olarak doniit vermisti.”
0130
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Ogretmenlerin dgrencilerini mutlu eden davranisinin olmamasina iliskin bir
Ogrencinin gorisii asagida yer almaktadir;

“En mutlu eden bir gretmen olmadi” 0100

Ogretmenlerin &grencilerini mutlu eden davranislarindan birlikte vakit
gecirmeye iliskin bir 6grencinin goriisii asagida verilmistir.

“Ogretmenimin bizimle futbol mac1 yapmasi beni cok mutlu etmisti. Ciinkii
cok samimi gelmisti. Kendisine giivenim artmis, beni mutlu etmisti” O15

Ogretmenlerin &grencilerini mutlu eden davramslarindan derse katmaya
iligkin bir 6grencinin goriisi asagidadir.

“Ogretmeqimizin bize arkadagca yaklagmasi ve derse bizleri de dahil ederek
islemesi” O34

Ogrencileri Mutsuz Eden Ogretmen Davranislar

Ogrencileri mutsuz eden Ogretmen davramislart Tablo 2’de
sunulmustur

Tablo 2: Ogrencileri Mutsuz Eden Ogretmen Davranislart

Davranislar f
Dayak 31
Azarlama-kizma-bagirma 17
Toplu ceza 12

Diger cezalar

Haksizliga ugrama

Ders islememe

Sinifta basarisiz ilan etme

Beden dersinde matematik yapma

Hakaret

Ayrimcilik

Ogrenciye inanmama

Basarinin goriilmemesi

Zorla bir ig yaptirma

Goriislere saygl duymama

Lakap takma

S6zinl tutmama

© w
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Toplam
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Ogrencileri en ¢ok mutsuz eden 6gretmen davranisi ise “dayak”
olarak ortaya ¢ikmistir. Bunlar sirasiyla “azarlama-kizma-bagirma”, “toplu
ceza verme”, “diger cezalar”, “haksizliga ugrama”, “ders islememe”,
“sinifta basarisiz ilan etme”, “beden egitimi dersinde matematik yapma”,
“hakaret etme”, “ayrimcilik yapma”, “dgrenciye inanmama”, “basarinin

99 C¢ 9% Cc

goriilmemesi”, “zorla bir is yaptrma”, “goriislere saygt duymama”, “lakap

I TS

takma”, “soziiniti tutmama’ 1zlemektedir.

Asagida oOgrencileri mutsuz eden Ogretmen davraniglart ve bu
davranisglara iligkin 6grenci ifadelerine yer verilmistir.

Bu arastirmada, Ogrencileri en ¢ok mutsuz eden Ogretmen
davranisinin dayak oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler dgretmenlerin farkli
nedenlerden dolay1 kendilerine dayak attiklarii ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin 6grencileri mutsuz eden dayagi hangi durumlarda attigina
iliskin &grenci gortisleri asagida yer almaktadir.

“Derste arkadaslarima espri yapip giildiirdiigiim i¢in hoca tahtaya kaldirip
tokat atmist1.” O2

“Ilkokul hocamin geg kalan arkadaslarimin eline cetvel ile vurmasidir.” O7

“Stranin en sonunda arkadasimla oturuyorduk. Fen bilgisi dersindeydik.
Arkadasimla bir defter actik ve sessizce orada yazistik. Hocamiz bunu
gordii. Ve bizi tahtaya c¢ikardi. Konustugumuz kagidi yirtt1 ve sinifin
ortasinda azarlayarak agzimiza koyup yutmamizi istedi. Hayatim boyunca
hi¢ unutamadim. Hem dovmiistii hem hakaret etmisti. Hem de k&gitlar
yutmustuk. Hala nefret ediyorum ondan.” 019

“Bir arkadasimiz sif kiitliphanesinin camini kirdigi igin biitiin smifin
oniinde eline cetvelle vurmustu” 26, “Tahtaya kaldirip 6devini
yapmayanlarin kafasim tahtaya vurmasi ve parmagindaki yiiziigiin darbesi
unutulmayacak bir davranist.” 042, “Ogretmenimiz konustugumuzda bize
ceza olarak parmaklarimiza cetvelle vururdu.” 060, “Istiklal marsi
okunurken hareket eden bir arkadasimiza tokat attr” O71, “Simnavda
yaptigimiz yanlis kadar elimize cetvelle vuruyordu.” 090, “Benim sugu
listiine atmamdan dolay1 6gretmenimin arkadasimi dévmesi.” O91.

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden de anlasildigi gibi Ogrenciler,
herhangi bir nedenden dolayr Ggretmen tarafindan tokat, cetvel vb. ile
cezalandirildiklarinda mutsuz olmaktadirlar.

Ogrencileri mutsuz eden dgretmen davranislarindan toplu cezaya
iliskin dgrencilerin ifadeleri asagida yer almaktadir.
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“Ogretmenimiz birkag kisinin yapti1 saygisizliktan dolay1 tiim dgrencileri
cezalandirmustr. Ders anlatmamust1.” 022

“Bir giin okulda futbol oynarken okulun camu kirildi. Ogretmen hepimizi sira
dayagma cekti.” 074

Ogrencileri mutsuz eden dgretmen davranislarindan diger cezalara
iligskin dgrencilerin ifadeleri asagida belirtilmistir.

“Smnifta bir metin okutmustu. Arkadasim ve ben iyi okuyamadigimiz igin
bizi smifin disina pencerenin Oniine yollamisti. Orada metni okumamizi
istemisti.” O78

“Derse ge¢ kaldigim i¢in bogazinmi stkmas1” 095

“Meyve suyu kutusunu sinifta patlattim diye Ogretmenim bogazimi
sikmist1”’O99

“Ogretmen yanimdaki arkadasimla konustugum i¢in beni en ¢ok
anlagsmadigim kisinin yanina oturtmustu” O112

“Ogle arasinda ben hep okulda kalirdim ogretmen de 1siticida su
kaynatiyordu. Ben de duvardaki yazilari okuyordum. Oniimdeki isiticiy
gormeyip devirmistim. Hoca beni smiftan kovmustu” O137

Ogrencileri mutsuz eden &gretmen davranislarindan ders islememe
konusundaki 6grencilerin goriisleri agsagida yer almaktadir.

“Ogretmenim smifa gelir siirekli makyaj yapardi bize okuma pargasini
okuma gorevi verirdi ve kendisi makyaj yapardi” O35

“Ogretmenimiz  degistikten sonra yeni gelen Ogretmenimizin bizim
korelmemize sebep olmasi hig bir sey dgretmedi.” O84

“Sozlii, 6dev gibi durumlarimizi ¢aligmamizi isterdi bir kere calistiniz mi
diye sormazdi. Kontrol etmezdi.” O88

Ogrencileri mutsuz eden ogretmen davranislarindan haksizhiga
ugrama ile ilgili 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Sinavda dogru yaptigim soruyu dgretmenim dogru kabul etmemisti” 041

“Ogretmenimiz evde kartondan agag¢ yapilmasini istemisti. Ben de ¢ok 6nem
vererek hazirlamistim. Hocamiz 6devleri karistirdi benim ddevimi emegimi
baskasimin olarak gordii.” 0126
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“Arkadaglarimla olan tartigmada karsi tarafi hakli gormesi hakli taraf
bendim.” 058

Ogrencileri mutsuz eden Ogretmen davranislarindan Simfta
basarisiz ilan etmeye iligkin 6grencilerin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Cozemedigim bir matematik sorusunu ¢ézemeyen tek kisi oldugumu sinifin
ortasinda sdylemesiydi” O57

“Tirkge dersinde Ogretmenimizin verdigi siiri giizel okuyamamustim.
Ogretmenimiz tiim sinifin i¢inde bana “bir de sinifin en ¢aligkan1 sensin. Bu
nasil siir okumak” demisti.” O116

Ogrencileri mutsuz eden dgretmen davramslarindan beden egitimi
dersinde matematik yapma konusunda bir 6grencinin goriisii asagida yer
almaktadir.

“Beden dersinde matematik dersi yapmamizdi.” O8

Ogrencileri mutsuz eden 6gretmen davramslarindan hakarete iliskin
bir 6grencinin goriisii asagida belirtilmistir.

“Matematik dersinde soru ¢dzmek i¢in tahtaya ¢ikmustim. Soruyu
¢ozemedim. Hoca benimle dalga gegip hakaret etmisti.” O16

Ogrencileri mutsuz eden Ogretmen davranislarindan ayrimciliga
iliskin &grenci goriisleri asagidadir.

“Sinifta basarili oldugunu diisiindtigii arkadaslarima 6zel ders veriyordu bu
smifi ikiye ayirmisti. Ders alip basarili olanlar ve ders almayanlar seklinde.”
03

“Matematikte  Ogretmenimin derste  herkesle ilgilenirken benimle
ilgilenmemesi, smifta herkes soruyu ¢dzerken ben ¢dzemedigimde yine
yiizime bakmamas1.” 061

Ogrencileri mutsuz eden ogretmen davranislarindan 6@renciye
inanmamaya iligkin 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ogretmeninim bana inanmamasi. 23 Nisan resim yarigmasi igin resim
yapmistim. Ogretmene teslim ettigimde bunu sen yapmis olamazsin soziiyle
karsilagtim ve mutsuz oldum.” 0102
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“Ogretmenimiz sinavdan sonra masanin oniine gagirarak kopya ¢ekmedik
diye yemin ettirdi tek tek herkese. O yiizden hi¢ sevmezdim 6gretmenimi”
0120

Ogrencileri mutsuz eden &gretmen davranislarindan bagarinn
goriilmemesi konusunda bir 6grencinin goriisii asagidadir.

“Guinlerce ugrasip hazirladigim okul maketinin gretmen tarafindan
bekledigim gibi begeni kazanmamasi.” O115

Ogrencileri mutsuz eden dgretmen davranislarindan zorla bir is
yaptirmaya iliskin asagida 6grenci goriisleri yer almaktadir.

“Miizik hocamizin tek tek zorla sarki veya tiirkii sOyletmesi sesim giizel
olmadigi igin ¢ok mutsuz olmustum.” O11

“Zorunlu olarak tahtaya kaldirmasi bir soru sordugunda direk kaldirmasi
arkadaglarimin hepsinin bana bakmasi ve soruya dogru cevap verememem.”
0110

Ogrencileri mutsuz eden dgretmen davranislarindan gériislere sayg
duymama konusunda bir 6grencinin ifadesi asagida yer almaktadir.

“Ogretmenimin babamin siyasal goriisiine aptalca demesi.” 036

Ogrencileri mutsuz eden 6gretmen davramslarindan lakap takmaya
iligkin bir 6grencinin goriisi asagidadir.

“Ogretmenimin sevme amagli da olsa lakap takmas1.” 0135

Ogrencileri mutsuz eden Ogretmen davramslarindan — séziinii
tutmama konusunda bir 6grencinin gortisiine asagida yer verilmistir.

“4. sinifta Ingilizce 6gretmenimiz smavdan 100 alana hediye kupa alacagim
demisti. Ben de sinavdan yiiz aldm. Ve kupami almadi. Cok iiziiciydi
benim i¢in ve hala da unutamadim.” 046

Ogrencileri Mutlu Eden Ogretmen Davramislarimin Ogrenciler Uzerindeki
Etkileri

Ogrenciler, mutlu eden Ogretmen davranislarinin kendileri
tizerlerinde bazi etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu etkiler, dort
grupta toplanabilir. Birincisi derse yonelik etkilerdir. Derse yonelik etkiler
kapsaminda; dersi sevme, ilgi duyma, katilma, derse daha fazla calisma
istegi, dersi daha iyi 6grenme, daha basarili olma, derste istenmeyen
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davranista bulunmama yer aldig1 bulunmustur. ikincisi 6gretmeni sevme gibi
ogretmene yonelik etkilerdir. Uciinciisii, 6grencinin kendisine yonelik
etkileridir. Bunlarin; kendini onemli hissetme, kendine giiven kazanma,
diisiincelerini rahat ifade edebilme, 6gretmenlik meslegini secme oldugu
bulunmugtur. Dordiinciisi, okulu sevme gibi okulla ilgili etkilerdir.
Ogrencileri mutlu eden o6gretmen davranislarinin  dgrenci iizerindeki
etkilerine iliskin 6grencilerin ifadeleri asagida yer almaktadir.

“Ogretmenlik meslegine sempati duymaya o yaslarda basladim” 02,
“Ogretmenime daha ¢ok sevgi duymaya basladim” O30, “Derse katilimimi
sagladi” 033, “Ingilizce sevmedigim bir dersti sevmeye basladim.” 043,
“Kendimi 6nemli hissetmeme neden oldu.” 049, “Kendime olan giivenimi
artird1” O51, “Bana okulu sevdirdi. Birinci simf oldugu igin okula alismam
ve okulu sevmemde cok etkili oldu” 060, “Bana daha ¢ok ders calisma istegi
vermisti” 0116, “bu beni ortaokulun sonuna kadar okulun en basarili
ogrencilerinden biri yapti” 089, “Onun beni sevdigini hissettigim igin
derslerde onu iizecek davranis yapmamaya calistim” O113, “Tahtaya kalkma
korkumu yenmistim” 0123, “derslerimde daha basarili oldum” O11, “Daha
iyi 6grenmemi saglanisti” O110, “Bundan sonra diisiincelerimi rahatlikla
soyleyebildim” O130, “Bu olay beni derste pasif olmaktan ¢ikarip aktif hale
getirdi” 034,

Ogrencileri Mutsuz Eden Ogretmen Davramslarimin Ogrenci Uzerindeki
Etkileri;

Ogrencileri mutsuz eden ogretmen davramglarinin  dgrenciler
iizerinde olumsuz etkileri oldugu bulunmustur. Bu etkiler dort grupta
toplanabilir. Birincisi, derse karsi olumsuz etkiler. Bunlar; derse katilmama,
ilgi duymama, dersten soguma, dersi dinelememe, sevmeme, basarisiz olma
olarak ifade edilmistir. ikinci olarak, dgretmene karsi olumsuz etkiler.
Bunlar; 6gretmenden nefret etme, uzak durma, korkma, soguma, 6gretmenle
konusmama, iletisimi kesme olarak belirtilmistir. Ugiinciisii okuldan soguma
gibi okula yonelik olumsuz etkilerdir. Dordiinciisii mutsuz eden 6gretmen
davranisinin ~ 6grencinin  kendi {izerindeki etkilerdir. Bunlarin da;
arkadaslarinin 6niinde kii¢iik diisme, fiziksel bazi hastaliklara yakalanma,
kendine giivenini kaybetme, basarisiz olmaktan korkma, asagilanmig
hissetme, kendini ifade etmekte zorlanma Ogrenciler tarafindan ifade
edilmistir. Ogrencileri mutsuz eden &gretmen davranislarmin &grenciler
iizerindeki etkilerine iligki 6grencilerin goriisleri asagidadir.

“Arkadaglarimin  6niinde mahcup oldum birka¢ gin okula gitmek
istemedim” O2, “Egitimin bdyle 6gretmenlere kalmamasi igin dgretmen
olmak istememe sebep oldu.” 06, “Hala ondan nefret ediyorum.
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Gordiigimde yakasina yapismak istiyorum. Hayatimin her doneminde o
tahtada hissettigim duygular pesimi birakmadi” 019, “Bu olaydan dolay1
derse katilmakta giigliik ¢ekiyordum” 030, “Parmak kaldirmaya bile korkar
hale geldik derse olan ilgimiz azald” 032, “Matematik dersinden
sogumama, matematik dgrenememe sebep oldu” 037, “Bu olay ve benzeri
hoca baskist nedeniyle stresten kizilcik hastasi oldum ve viicudumda
kabarciklar c¢iktr” 042, “Ogretmenlerime hep uzak kalmay: tercih ettim”
050, “Ogretmenlerden korkmaya basladim. Siirekli bizi cezalandiracaklarini
diisinmeye basladim” 060, “Okuldan sogumama ve okula cekinerek
gitmeme neden oldu” 065, “Sinavdan ve basarisiz olmaktan ¢ok korktum
ozgiivenim kirildr” 090, “Bir daha hocayla konusamadim” O91, “Cok fazla
etkilemedi” 0134, “Derse ilgimi kaybettim. Ogretmenimi sevmemeye
basladim” 056, “Dersi dinlememeye basladim. Sinavlardan diisiik almami
etkiledi” 062, “Ogretmenden sogudum” 097, “Giin boyunca dersi
dinlemedim ve hocama kiismiistim”113, “Ogretmenimle aramdaki
samimiyet bitti” O31, “O derse kars1 tepki gosterdim hala da sevmiyorum”
0124, “Asagilanmis hissetmistim” 0137, “Matematikten sogudum” 096,
“Ogretmenime olan sevgimi ve giivenimi sarsmusti. Yanina gidesim
gelmezdi” 0120, “Derse katilmak igimizden gelmiyordu.” 0128, “Cevabi
bilsem de yanlis ¢ikacak diye dogru bildigimi sdyleyememistim.” O110.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ogrencileri en fazla mutlu eden 6gretmen davramsmin 6diil verme
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ilgi gdsterme, sorumluluk verme, ogrencinin
yetenegini fark etme, yanlis davranisa hosgoriilii olma, baskalarina karsi
savunma, dersi birakip oyun oynatma, fikra anlatma, dersi cesitlendirme,
adaletli davranma, basariyr gdrme, fikirlere saygili olma birlikte vakit
gecirme ve Ogrenciyi derse katma Ogrencileri mutlu eden diger 6gretmen
davraniglaridir.

Davranis¢1 yaklagim, davranislarin 6grenilmesinde pekistireclerin
onemine dikkat c¢eker. Pekistirecler bir yoniiyle odiilleri ifade eder.
Pekistireg; bir davranisin tekrar etme olasiligini artiran uyaricilardir.
Davranisct yaklasima gore bir davranigin 6grenilmesi isteniyorsa pekistireg
verilmelidir. Ogretmenler, nitelikli bir 6gretmen olmak istiyorlarsa bilmeleri
gereken konulardan biri 6grencilerin gelisim donemlerinin 6zellikleridir.
flkokul Erikson’a gére kisilik gelisimi agisindan basariya karsi yetersizlik
donemini kapsar. Bu donemde Ogrenciler basarili olmak ve gosterdikleri
basarinin 6gretmen tarafindan fark edilmesini beklerler. Odiil digsal bir
giidiileyici olarak, 6grencilerin olumlu davranislarimin sikligini artirmakta;
ancak bu giidiileyiciler 6grencide var olan 6grenmeye dair merak, ilgi, igsel
motivasyon ve siirekliligi olumsuz etkileyebilmektedir (Giindiiz ve Balyer,
2010), fakat genel olarak sdylenebilir ki, &grencilerin davranislarinin
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odiillendirilmesi ve 6grencilerle birlikte davranig g¢iktilarinin tartigilmasi,
siif i¢i disiplini saglamada bagarili bir siire¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir (Lewis
vd., 2005). Dolayisiyla, 6gretmenlerin sinif yonetiminde disiplini saglamak
icin Ogrencilerin davraniglarina yon vermek, davranislarinda tutarli bir
biitiinlik saglamak ve Ogrenci davranmiglarini yapilandirmak igin 6diil
sistemini uygulamalar1 gerekmektedir (Aydin, 2000).

Ogretmenlerin, &grencilerine ilgi gostermeleri dnemli Ogretmen
davraniglarindan biridir. Ogrencilerin her zaman sicak ve dost¢a davranan
ogretmenleri sevdigi soylenebilir. Kendilerini seven, saygi gosteren, arkadas
gibi konusabildikleri yani iletisim kurabildikleri d6gretmenler onlar igin iyi
ogretmendir. Cana yakin 6gretmen; sevgi dolu, sevecen, nazik, giiven veren,
anlayisl, eglenceli kisilerdir. Ogretmenleri tarafindan sevildiklerini hisseden
Ogrencilerin, Ogretmenlerinin kendilerine az ilgi gosterdigini diisiinen
Ogrencilerden daha yiiksek akademik basar1 gosterdigini ortaya koyan
aragtirmalar, oOgretmenlere, Ogrencilerle olumlu iliskiler kurabilme
becerilerinin de Ogretilmesini Onermektedir (Varig, 1998). Cana yakin
Ogretmen ilgilidir, igten, nazik tavirlar sergiler, giiven ve sorumluluk
duygusuna sebep olur. Buna gore, cana yakinlik davranigi; O6gretmenler
caligmalarinda Ogrencilere yardim ederler, Ogrencilerin giivenebilecegi
birileridir, iyi bir espri anlayislar1 vardir, saka gotirebilirler ve dersleri
ogrencileri memnun eder (Arican, 2005). Ogrenci-dgretmen iliskisinin
niteligi, akademik basariy1 ve 6grenci davramisini etkilemektedir. Ogrenciler
cana yakin ve arkadas olan dgretmenleri yeglemektedir. Ogretmenlerin daha
sempatik olmalar1 ve 6grenciler i¢in daha olumlu roller iistlenmeleri halinde
Ogrencilerin okula ve Ogretmenlere karsi daha olumlu yargilar tasiyor
olmalar1 da kuskusuz onemlidir (Celep, 2002). Aksi takdirde, hosgorii
gostermeyen, sert, cok az GOvgli veren, sinifta sikici bir hava yaratan
Ogretmen, Ogrencinin uygun davranisini motive etmekte yetersiz kalacaktir.

Ogrencileri en fazla mutsuz eden &gretmen davramisinin dayak oldugu
saptanmigtir. Diger Ogrencileri mutsuz eden Ogretmen davranislarinin;
azarlama-kizma-bagirma, diger cezalar, haksizliga ugrama, ders islememe,
sinifta basarisiz ilan etme, beden dersinde matematik yapma, hakaret,
ayrimcilik, 6grenciye inanmama, bagarinin goriilmemesi, zorla is yaptirma,
goriiglere saygi duymama, lakap takma ve Ggretmenin soziinii tutmamasi
oldugu ortaya ¢ikmstir.

Ceza, uygunsuz davranislarda bulunanlara uygulanan {iziinti, sikinti,
ac1 verici islem veya yaptirim anlamu tasmaktadir (TDK, 2005). Iki tiir
cezadan bahsedilebilir. Birinci tiir cezada organizmanin hosuna gitmeyen bir
uyarici verilir. Dévmek, azarlamak bu tiir cezaya girer. ikinci tiir cezada ise
organizmanin hosuna giden bir uyaran ortamdan ¢ekilir. Cocuktan sevgiyi
esirgeme, teneffiise ¢ikmay1 yasaklama, arkadaslarindan ayirma davraniglari

86



bu tiir cezaya 6rnek verilebilir (Erden ve Akman, 1995). Birinci tiir ceza ile
siddet birbiriyle iliskili kavramlardir. Goziitok’a (2008) gore siddet; birinin
bir digerine bilerek ya da bilmeyerek aci vermesidir. Siddet davraniglari;
ofke patlamasi, vurma, tekmeleme, itme, ¢imdikleme, tokat atma, kavga
etme, yaralama, tehdit etme, asagilama, bagirma, istismar etme, zorbalik,
Ozgiirliiklerini kisitlama, sahip olduklarini elinden alma, vermesi gerekenleri
vermeme olarak siralanabilir. Siddet tiirleri duygusal ve psikolojik siddet ve
fiziksel siddet olmak iizere ikiye ayrilir. 1. Duygusal ve psikolojik siddet;
bagirmak, korkutmak, hakaret etmek, kiiclik diisiirmek, yaptiklarini ve
kendisini begenmemek, kiiciik diisiiriicii sakalar yapmak, asilamak, birbiriyle
karsilagtirmak, tehdit etmek, sevgiden yoksun birakmak gibi insanin
duygularina ve psikolojik durumuna zarar veren eylemlerdir. 2. Fiziksel
siddet; tokat atmak, tekme atmak, yumruk atmak, doévmek, hirpalamak,
cimdiklemek, sa¢ ¢ekmek, itip kakalamak gibi insanin bedenine zarar veren
eylemlerdir.

Ogrencileri mutlu eden o&gretmen davramslarinin etkisi; derse,
Ogretmene, 6grencinin kendisine ve okula olmak iizere dort grupta toplandigi
belirlenmistir. Dersi sevme, ilgi duyma, katilma, derse daha fazla calisma
istegi, dersi daha iyi Ogrenme, daha basarili olma, derste istenmeyen
davranigta bulunmama o6grencileri mutlu eden 6gretmen davraniglarinin
derse yonelik etkilerdir. Ogretmene yonelik etki dgretmeni sevme olarak
saptanmigtir. Kendini Onemli hissetme, kendine giiven kazanma,
diisiincelerini rahat ifade edebilme, 6gretmenlik meslegini se¢gme 6grencinin
kendine yonelik etkilerdir. Okulu sevme de okulla ilgili etkidir.

Ogrencileri mutsuz eden dgretmen davranislariin etkisi yine derse,
ogretmene, Ogrencinin kendisine ve okula olmak iizere dort boyutta
toplanmaktadir. Derse katilmama, ilgi duymama, dersten soguma, dersi
dinelememe, sevmeme, basarisiz olma derse yonelik, 6gretmenden nefret
etme, uzak durma, korkma, soguma, Ogretmenle konusmama, iletigimi
kesme Ogretmene yonelik, okuldan soguma okula yonelik, arkadaslarinin
oniinde kiigiik diisme, fiziksel bazi hastaliklara yakalanma, kendine glivenini
kaybetme, basarisiz olmaktan korkma, asagilanmis hissetme, kendini ifade
etmekte zorlanma 6grencinin kendine yonelik etkilerdir.

Oneriler;

1. llkokul dgretmenleri 6grencilerinin; derse, kendisine, dgrencilere ve
okula yonelik olumlu tutum ve davraniglar sergilemelerini
istiyorlarsa onlart mutlu eden davraniglar sergilemelidir.

2. Smf Ogretmenligi boliimiinde egitim goren dgretmen adaylarma
ogrencilerine kars1 gosterdikleri davraniglarin onlar {izerinde olumlu
ve olumsuz etkilerinin olabilecegi ve hatta yasamlari siiresince bu
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etkinin devam edecegi lizerinde durulmalidir.

3. Smuf Ogretmenligi yapan Ogretmenlere gosterdikleri olumlu ve
olumsuz davraniglarin 6grencileri nasil etkiledigine yonelik alanda
calismig 6gretim iiyeleri tarafindan seminerler diizenlenmelidir.

4, Ogretmenler, siddetin her tiirliisiiniin birey iizerinde onarilmaz
etkiler birakabileceginin farkinda olmali ve siddeti bir ¢6ziim yolu
olarak algilamamalidir.

5. Ogretmenler dgrencilerine degerli olduklarmni hissettirilmeli, her
birinin ilgisini, yetenegini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen etkinliklere
yer vermelidir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The purpose of this study is to reveal the behaviors of teachers who
make the students happy and unhappy and to examine the effects of these
behaviors on the students.

Methodology

The population of the study covers students of Abant Izzet Baysal
University Faculty of Education. In the study, 137 students were selected via
convenience sampling. A semi-structured interview form was prepared and
distributed to the students by the researchers. In this form, the students were
asked how teachers' behaviors affected them by being happy and unhappy in
primary school. Within the scope of the validity and reliability during the
preparation process of the interview form open-ended questions were
prepared in the light of the information obtained from a detailed literature
review. Three people were interviewed for internal validity. A form was
provided for the expert opinion to have a scope validity .The experts were in
the field of Turkish education and Educational Sciences. In piloting process,
it was determined that the questions were understood by the participants and
the final form of the form was given.

Findings (Results)

Rewarding was found to be the top teacher behavior that makes
students happy. Students stated that they were happy when teachers
rewarded themselves in different situations when they were successful or on
special days. Below is a sample opinion of a student about rewarding. “I
liked drawing pictures. When | was successful in the test, my teacher gave
me a set of crayons and he asked me to show him the pictures | made, and he
put the good ones on the billboard. That was making me happy.” (S3).
Taking care of students’ problems is another behavior of teachers making
students happy; The students stated that they were happy that the teacher
showed interest in different situations, for example, when they were
distressed.

“When my teacher sees that no one is playing with me, he calls to me and
plays with me. “ S9.

The other behaviors of teachers making students happy are;
recognizing the students’ abilities and success, being tolerant, respectful and
fair, including students into the activities. And the list of the teachers’
behaviors which make students unhappy are as listed:

Table 1. Teachers’ behaviors which make students unhappy.

Behaviors f

Beating 31
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Yelling

Bulk Punishment

Other Punishment

Feeling injustice

Wiasting time in class

Labeling someone ‘bad’

Replacing classes ( Math instead of PE)

Insulting

Discriminating

Not believing in students

Ignoring success

Forcing for something

Disrespect for opinions

Nickname

Not fulfilling promises

© B
Slr|r kv N wlw s a|o B

Total

Conclusion and Discussion

It was revealed that the teacher behavior that makes the students
most happy is rewarding. Taking care of, giving responsibility, recognizing
the ability of the student, defending against others, including in the lesson,
playing the game, explaining the jokes, diversifying the lesson, seeing
fairness, seeing success, being respectful of ideas, spending time together
and making the students happy are other teacher behaviors.The behavioral
approach draws attention to the importance of reinforcements in learning
behaviors. Here reinforcements represent rewards in one aspect. They are
stimulants that increase the likelihood of repetition of a behavior. If a
behavior is to be learned according to the behavioral approach,
reinforcement should be given. Teachers, if they want to be a qualified
teacher, one of the issues they should know is the characteristics of the
students' developmental periods.
It was found that the teacher behavior that makes students most unhappy is
beating. Types of violence are divided into emotional/psychological violence
and physical violence. 1. Emotional and psychological violence includes
shouting, frightening, insulting, humiliating, doing and disliking itself,
making humiliating jokes, comparing with each other, threatening, depriving
of love are acts that harm the emotions and psychological condition of
human. 2. Physical violence means slapping, kicking, punching, beating,
harming, pinching, pulling hair, pushing, hitting. They are acts that harm the
body of the person physically. Both types of violence should not be seen as a
solution. As students opinions show, unfortunately there are some ‘violent’
teacher behaviors that make other students unhappy. These are yelling, other
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penalties, injustice, labeling in class, more mathematics in class, insult,
discrimination, disbelief in the student, failure to see success, forced labor,
not respecting opinions, nicknaming and not keeping the teacher's
word.Some suggestions for primary school teachers are as follow:

1. If primary school teachers want to show positive attitudes and behaviors
towards themselves, students and the school, first they should exhibit
behaviors that make them happy.

2. It should be emphasized that the pre-service teachers who are enrolled in
the primary teaching department may have positive and negative effects on
their behaviors towards their students and this effect will continue during
their lifetime.

3. Seminars should be organized on how the positive and negative behaviors
of the teachers affect students.

4. It should be borne in mind that all kinds of violence can have irreversible
effects on the individual. Violence should not be perceived as a solution.

5. Students should feel that they are valuable, and activities aiming to reveal
their interest and talent should be included.
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oz

Akademik ortamda Ogrencilerin yerine getirmesi gerekli gorevleri
bulunmaktadir. Fakat 6grenciler yapmasi gereken bu gorevleri genel olarak bagka
bir zamanda yapmak fiizere Otelemektedir. Yapilmasi gereken ve planlanan bu
gorevlerin ileri bir zamana birakilmasina akademik erteleme denilmektedir.
Akademik erteleme davranisinin bireyde aligkanlik haline gelmesinin temelinde bu
nedenlerin zamaninda tespit edilerek giderilmemesi yatmaktadir. Bu g¢alismada
ortaokul ogrencilerinin  akademik erteleme davramisi Olgedi  gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda,
Afyonkarahisar merkezde yer alan 350 ortaokul &grencisi olusturmaktadir.
Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Verileri elde edebilmek igin 19
maddeden olusan 5°1i likert tipinde dlgek gelistirilmistir. Olcek iki faktorlii olarak, 1.
faktorde (sorumsuzluk ve tercih etme) 0.564 - 0.780 arasinda faktor yiikleri olan 6
madde ve 2. faktorde (¢evre ve hisler) 0.596 — 0.743 arasinda faktor yiikleri olan 13
maddeden olusturulmustur. Gelistirilen Slgegin, faktorlerinin sirastyla giivenirlik
anlamindaki cronbach alfa katsayilart 0.866 ve 0. 935 ve dlgegin genel anlamdaki
cronbach alfa katsayisi 0.946 olarak hesaplanarak giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erteleme, Ortaokul, Sorumluluk.
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THE ACADEMIC SUSPENSION BEHAVIOR SCALE OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS: VALIDITY AND
RELIABILITY STUDY

ABSTRACT

In the academic environment, students have the duties to be fulfilled.
However, the students usually do these tasks to do at some other time. The
postponement of these tasks, which are planned and planned, is called academic
postponement. The reason behind the fact that academic procrastination is a habit in
the individual lies in the fact that these reasons are not determined in a timely
manner. The aim of this study is to improve the academic procrastination scale of
secondary school students. The study group consisted of 350 middle school students
in Afyonkarahisar city center in 2016-2017 academic year. General screening model
was used in the study. In order to obtain the data, a 5-point Likert-type scale
consisting of 19 items was developed. The scale was composed of 13 items with
factor loadings of 0.596 - 0.743 in 6 items with factor loadings of 0.564 - 0.780, and
factor 2 (environment and feelings) with a factor of two (factor 1). The cronbach
alpha coefficients of the developed scale were found to be reliable by calculating
cronbach alpha coefficients of 0.866 and 0. 935 respectively and the cronbach alpha
coefficient of the scale was calculated as 0.946.

Keywords: Deferment, Secondary School, Responsibility.

1. GIRIS

Gilinliik hayat icerisinde her bir bireyin yerine getirmesi gereken
gorev ve sorumluluklar1 vardir. Fakat farkli nedenlerden dolay1 yerine
getirilmesi gereken gorev ve sorumluluklarin bir sonraki giine ya da son ana
birakildigr siklikla gézlenen ve yasanan bir durumdur (Aydogan, 2008: 1).
Bu durum erteleme olarak tanimlanmaktadir. Tirk Dil Kurumu Giincel
Tirkge Sozliiginde erteleme kavrami, ertelemek isi, tehir, tecil, talik
anlamlarina gelmektedir (TDK, 2017). Bir sorumlulugun, son ana
birakilmasi sik karsilasilan durumlardandir.

Erteleme, hemen her insanin hayatinda var olan bir davranig
bicimidir. Kimi insanlar yapacaklart bazi sikict ve zor isleri ertelerken,
kimileri de yapilacak is ne olursa olsun erteleme egilimi igerisindedir. Yani
erteleme belli durumlar kapsayan bir davranis olabilecegi gibi hayatin
tiimiinii etkileyen bir davranis 6zelligi olarak da karsimiza g¢ikabilmektedir
(Arslan, 2013: 6). Insanlarm bir kisminda erteleme durumu sebepsiz bir
davranig durumu olarak goriilmektedir. “Peki neden erteliyoruz?” Erteleme
davranisinin  nedenleri arasinda; Onceliklerin belirlenmesinde yasanan
sorunlar, zaman yonetimi yetersizligi, plansiz ¢alisma aligkanligi, bireyin
kisilik ozellikleri, rahatlik tuzaklar1 siralanabilir. Akademik erteleme
davraniginin bireyde aliskanlik haline gelmesinin temelinde bu nedenlerin
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zamaninda tespit edilerek giderilmemesi yatmaktadir. Akademik ortamda
Ogrencilerin yerine getirmesi gerekli gorevleri bulunmaktadir. Bunlarin
basinda da ev Odevlerini yapma, sinavlara hazirlanma, donem ve proje
Odevleri gelmektedir. Fakat 6grenciler yapmasi gereken bu gorevleri genel
olarak baska bir zamanda yapmak {izere Gtelemektedir. Yapilmasi gereken
ve planlanan bu gorevlerin ileri bir zamana birakilmasina akademik erteleme
denilmektedir (Lay, 1986; Akt: Uzun-Ozer, 2009: 12).

Literatiir incelendiginde, arastirmacilarin lise ve iiniversite
Ogrencilerinin akademik erteleme davranisi {izerinde Onemle durdugu
goriilmektedir. Cakici (2003) arastirmasinda; {niversite 6grencilerinin lise
Ogrencilerine gore daha fazla genel erteleme ve akademik erteleme davranist
gosterdiklerini saptamigtir. Aydogan (2008) iiniversite sinavina hazirlanan
lise son smif dgrencileri lizerinde gerceklestigi arastirmada su sonuglara
ulasmustir:

o Akademik erteleme davranisi arttik¢ca benlik saygis1 azalmaktadir.

e Akademik erteleme davranislari orta ve yiiksek olanlarin durumluluk
kaygi diizeyleri, Akademik erteleme davranisi diizeyleri diisiik
olanlara gore daha fazladir.

e Oz-yeterlik inanc1 akademik erteleme davranistyla iliskili degildir.

e Sayisal, esit agirhik ve dil alaninda 6grenim goren lise son sinif
Ogrencileri arasinda akademik erteleme davraniglarinda farklilik
yoktur.

Uzun-Ozer (2009) lise Ogrencileri iizerinde gerceklestirdigi
arastirmasinda  “olasi erteleme nedenlerinin basarisizlik korkusu, karar
verme glcligii, tembellik ve risk alma davranist oldugunu” saptamistir.
Deniz, Tras ve Aydogan (2009) iiniversite dgrencilerinin duygusal zeka
yeteneklerinin akademik erteleme davranisi ve denetim odagi iizerindeki
etkisini inceledigi arastirmasinda; Ogrencilerinin  duygusal zeka
yeteneklerinden uyumluluk ve stresle basa ¢ikma alt boyutlarinin
ogrencilerin akademik erteleme diizeylerini anlamli diizeyde etkiledigi
belirlenmistir. Balkis ve Duru’nun (2010) arastirmalarinda {iniversite
ogrencilerinin akademik erteleme egilimi-akademik basar1 iliskisinde,
performans ve genel benlik saygisinin kismi aracilik rolii istlendigini
saptamiglardir. Akademik erteleme egilimi ile akademik basari arasindaki
iligkilerin, 6grencilerin genel ve performans benlik saygisi diizeylerine bagh
olarak giiclenmekte veya zayifladigini ortaya koymuslardir. Balkis ve Altun
(2011) dniversite Ogrencileri iizerinde gergeklestirdikleri arastirmada
“performans kaginma-amag¢ ydnelimine sahip, sorumluluk duygusu diisiik
Ogrencilerin, basarisizlik korkusu ve tembellik nedenleriyle akademik
caligmalarini erteledikleri bulunmustur.” Arslan (2013) lise O6grencileri
tizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda ogrencilerin akademik erteleme
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diizeyleri ile karar verme stilleri arasinda anlamli bir iligki saptamistir.
Kagingan karar verme ve anlik karar vermenin akademik ertelemenin 6nemli
bir agiklayicisi (yordayicisi) oldugu bulunmustur. Dogan, Kiiriim ve Kazak
(2014) kisilik ozellikleri ve akademik erteleme {iniversite Ogrencileri
tizerinde gercgeklestirdikleri arastirmalarinda, kisilik 6zellikleri ile akademik
erteleme arasindaki iliskileri incelemisler, ©zdenetim ve duygusal
dengesizlik kisilik 6zellikleri ile akademik erteleme davranislari arasinda
anlamli  iliskiler  saptamuslardir.  Universite  6grencileri  iizerinde
gerceklestirilen baska bir aragtirmada “lniversite 6grencilerinin akademik
erteleme davranislarinin akademik basariya gore farklilagtigini, 6grencilerin
akademik basarilar1 azaldikca akademik erteleme egilimlerinin arttig
sonucunu ortaya ¢ikarmistir” (Berber- Celik ve Odaci, 2015). 2016 yilinda
gerceklestirilen giincel bir arastirmada ise, lise 6grencilerinin sosyal medya
bagimlhiliklar1 ile akademik erteleme davramiglart arasindaki iligki
incelenmistir. Lise ogrencilerinin sosyal medya bagimliligi arttikga,
Ogrenciler ders ¢alismaya daha az zaman ayirdiklari, 6devlerini geciktirerek,
planh bir sekilde derslerine ¢aligsmadiklari, sinav i¢in ¢aligmalarini genellikle
son giinlere biraktiklar1 ve daha keyifli bir seyler yapmak i¢in ders ¢aligmay1
erteledikleri ifade edilmistir (Giiriilti, 2016).

Yapilan arastirmalara gore, akademik erteleme davranisi ile pek ¢cok
faktoriin iliskili oldugu gériilmektedir. incelenen calismalarin ¢ogunlugu lise
ve Universite 0grencileri iizerinde gergeklestirilmis olup, egitimin daha alt
seviyesi olan ortaokul kademesindeki ogrenciler iizerinde yapilmis bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Akademik erteleme aliskanliginin daha alt yas
gruplarinda kazanilan bir davranis oldugu disiiniildigiinde ortaokul
Ogrencilerinin akademik erteleme davraniglarinin nedenlerinin bilinmesi
onemli hale gelmektedir. Ancak bu alanda gelistirilmis bir veri toplama
aracinin eksikligi aragtirma yapilmasinda 6nemli bir engel olusturmaktadir.
Bu arastirma ile alandaki bu eksikligin doldurulmasi ve ortaokul
kademesindeki  Ogrencilere  yonelik akademik erteleme Olceginin
gelistirilmesi amaglanmugtir.

2. YONTEM

Bu aragtirma temel karma arastirma desenlerinden kesfedici ardisik
desen (exploratory sequential) olarak tasarlanmistir. Bu ¢alismada literatiir
incelemesi ve gorlisme yapilarak nitel verilerin toplanmasi; bunlara dayal
6l¢ek maddelerinin olusturulmasi, maddelerin 5-10 kisilik bir gruba
uygulanmasi; diizeltme ve blylk bir gruba uygulanmasinin ardindan nicel
verilerin analiz edilerek olgegin yap1 gecerliligi ve giivenirlik analizlerinin
yapilmasi ve dogrulayici faktor analiziyle siirecin tamamlanmasi s6z konusu
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oldugu i¢in (nitel veri ve analizi-nicel veri ve analizi-6l¢egin olusturulmast)
kesfedici ardisik desen takip edilmistir.
2.1. Orneklem

Genel bir kural olan, degisken sayisinin bes kati olmasi gereken
orneklem sayisi icin, 6zellikle faktorler giiclii ve belirgin oldugu durumlarda,
100 ile 200 arasindaki Orneklem biiyiikligi yeterli goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2002). Arastirmanin c¢alisma evrenini 2016-2017 egitim
Ogretim yilinda Afyonkarahisar ilindeki tim ortaokullar, 6rneklemini ise
merkeze bagh ortaokullarda 6grenim goérmekte olan 350 ortaokul 6grencisi
olugturmaktadir. Yonergeye uygun ve samimi sekilde doldurulmadigi
disiiniilen 58 ortaokul Ogrencisinin  Glgegi  degerlendirme disinda
tutulmustur. Arastirmaya katilmayan Olgekler c¢ikarildiginda, 292 adet
ortaokul 6grencisinden elde edilen veriler tizerinden galisma yiiriitilmiistiir.
Seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden, uygun 6rnekleme yontemi ile
secilen 94 adet 5. sinif, 68 adet 6. smif, 75 adet 7. simf, 55 adet 8. simf
olmak tizere 163 kiz ve 129 erkek 6grenci katilmistir.

2.2. Ol¢me Aracimin Gelistirilmesi

Ortaokul Ogrencilerinin akademik erteleme davraniglarini 6lgmek
amactyla gelistirilen bu 6lgek, 5°li likert tipindedir. Olgegin maddelerine
verilen tepkiler higbir zaman katilmiyorum seceneginden her zaman
katiliyorum segenegine dogru bes dereceden olusmaktadir. Olgekten alinan
puan yiikseldikce akademik erteleme davranisi artisi gozlemlenmektedir.
Olgegin gelistirilmesi i¢in yapilanlar agamali olarak asagida basliklar olarak
belirtilmis ve agamalar sekil 1°de gosterilmistir.

Literatiir taramasi
7

10 ortaokul 6grencisi ile goriisme ve analizi

Madde havuzu hazirlanmasi ve uzman goriistiniin alinmast

-

Ortaokul 6grencilerine uygulanmast

-

Dogrulayici faktor analizi
7

Cronbach-alfa giivenirlik hesab1
. 2

Ust gurp-Alt grup giivenirlik analizi

I
I
I
I
| Acimlayict faktdr analizi
7
I
I
I
I

Nihai 6l¢ek hazilanmasi
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Sekil 1: Olgme Aracmin Gelistirilme Asamalari
2.3. Madde Havuzunun Olusturulmasi

Oncelikle literatiir taramasi ile, akademik erteleme davramsi ile
yapilmig calismalar incelenmistir. Yapilmis olan literatiir taramasi1 sonucu
akademik ertelemenin, gorevi yerine getiremeyecegini diisiinmek, gorevi
faydali bulmamak, gorevi yerine getirince doniit alamayacagin diisiinmek ve
arkadaslar1 gérevi yapmadigi icin gerceklestirildigi tespit edilmis ve bu tespit
iizerine basarisizlik, faydasizlik, doniit, olumsuz tutum, ¢evre, kotii his ve
sebepsiz seklinde anahtar kavramlar olusturulmustur. Bu agamadan sonra
ortaokul Ogrencileri ile benzer Ozellik tasiyan 10 Ogrenciye anahtar
kavramlar kapsaminda, 5 acik uglu soru sorulmustur. Sorular tablo 1’de
listelenmistir.

Tablo 1: Literatir Taramasi Sonucu Belirlenen Anahtar Kavramlar
Kapsaminda Sorulan A¢ik Uclu Sorular

SORULAR

1 Ogrencilerin  sorumluluk ve gorevleri olmali mudir? Olmaliysa veya
olmamalrysa nedenini agiklayiniz.

2 Bir kisim ogrencinin kendilerine verilen sorumluluklari ve gorevleri
zamaninda yapmadigini diisiiniirsek, sizce kendilerine verilen sorumluluklart
ve gorevleri erteleme nedenleri neler olabilir?

3 Kendilerine verilen sorumluluk ve gorevleri zamaninda yapan Ogrencilerin
sorumluluk ve gorevlerini ertelemeyerek, zamaninda yapmalariin nedenleri
neler olabilir?

4 Ertelenen sorumluk ve goérevler sadece Ogrenci kaynakli mudir? Sadece
Ogrenci kaynakli olmadigini diisliniiyorsaniz erteleme davranigi gosteren
ogrencilerin erteleme davraniglarina savunduklart ne gibi sebepler olabilir?

5  Higbir neden olmadan, gérev ve sorumluluklarinizi yapmadiginiz da ya da son
anda biraktiginizda sizde nasil bir his/duygu olusur?

Ogrencilere sorulan agik uglu sorulara alian cevaplara gére yapilan
kodlama sonucunda anahtar kavramlar (temalar) olusturulmus ve anahtar
kavramlar uygun goriisme sonuglarma ve yapilan literatiir incelemesi
sonucunda akademik erteleme ile ilgili madde havuzu olusturulmustur.
Madde havuzunda son olarak 70 madde yer almstir.

2.4. Uzman Goriisiiniin Alinmast
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Maddelerin gecerliligini artirmak i¢in uzman goriisleri alinmustir.
Madde havuzunda yer alan 70 madde, bir 6gretim iiyesine ve mesleginde
kidem sahibi ve literatiire hakim dort ortaokul 6gretmenine incelettirilmistir.
Alman doniitler dogrultusunda sorularm bazilarinda iyilestirmeye gidilerek
70 maddelik dlgek hazirlanmisgtir.

2.5. Uygulama Asamasi

Hazirlanan 70 maddelik taslak o6lgek 350 ortaokul Ogrencisine
uygulanmistir. Yonergeye uygun olarak doldurmadig: diisiiniilen olgekler
cikarildiktan sonra kalan 292 6grenciden elde edilen verilerin istatistiksel
analizleri bilgisayar ortaminda yapilmistir.

2.6. Faktor Analizi

Hazirlanan 6lgegin yap1 gecerliliginin belirlenebilmesi igin faktor
analizi yapilmistir. Yapilan 6n analizler sonucunda; 6rneklem olusturma
uygunlugu icin, KMO (Kaiser — Meyer — Olkin) degerine bakilmis ve 0.939
hesaplanmustir. Olgegin biitiinliigii icin bakilan Barlett testi sonucu ise
anlamlt ¢ikmistir [p=0.000, p<0.050]. Faktdr analizi sirasinda, c¢ikarilan
maddelerden sonra KMO (Kaiser — Meyer — Olkin) degeri 0.950’ye
yiikselmigtir. Yapilan ilk analiz ve son analizlerdeki KMO ve Barlett testi
sonuglari tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Tk Analiz ve Son Analiz KMO ve Barlett Testi Sonuglar

i1k Analiz Sonuclar: Son Analiz Sonuclari
Kaiser—Meyer—Olkin degeri 0.936 Kaiser—Meyer—Olkin degeri 0.950
Approx. Chi-Sguare  12176.27 Approx. Chi-Sguare  3290,51
Barlet
o df 2415 Bat”et df 171
Testi Sig. 0.000 Testi Sig. 0.000

Ayrica 6n analizler sonucunda 15 adet faktér bulunmustur. Bulunan
15 faktor toplam varyansin %64,735’ini agiklamaktadir. Maddelerin faktor
sayisina iligkin ¢izgi grafigi asagida verilmistir.
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Sekil 2: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davranisi Olgeginin
Cizgi Grafigi

Analiz verilerine gore, 6lgekteki bazi maddelerin birden fazla faktore
yiiklendigi ve baz1 maddelerin faktor yiiklerinin diisiik oldugu belirlenmistir.
Faktor yiikleri, en biiylik iki degeri arasindaki fark 0.10’dan az ve faktor
yiikleri 0.40°dan kiiciik olan 51 madde adim adim faktor analizi yenilenerek
Olgekten ¢ikarilmistir. Maddeler ¢ikarildiktan sonra, faktor analizi sonucunda
2 faktor elde edilmistir. Madde cikarilma islemleri sonucunda, iki alt
boyuttan olusan ortaokul Ogrencilerinin akademik erteleme davranisi
Olgeginin dondiirme sonrasi birinci alt boyutun toplam varyansa katkisi
%34.080 iken; ikinci alt boyutun katkis1 %23.952"dir. Iki alt boyutta yer alan
maddelerin  toplam  varyans1 aciklama oram1  %58’dir.  Ortaokul
Ogrencilerinin, akademik erteleme davranisi Ol¢eginin agikladigi toplam
varyans tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davranisi Olgeginin
Acikladigi Toplam Varyansin (Total Variance Explained) Tablosu

Extraction Sums of Rotation Sums of Squared

= Initial Eigenvalues  Squared Load- ings Loadings

K] (Oz Degerler) (Karesi Alinan (Karesi Alinan Yiiklerin
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16 0.312 1.641 96.084
17 0.293 1.540 97.624
18 0.249 1.312 98.936
19 0.202 1.064 100.00

Faktor analizi sonucunda, elde edilen 2 faktdriin toplam varyansin
%58.032’sini agikladigr goriilmiistiir.

Tablo 4: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Olgeginin
Dondiiriilmiis Bilesenler Matriksi (Rotated Component Matrix) Tablosu

Maddeler Component (Bilesenler)
1 2

m66 754

me65 743

mé4 739

m58 730

m54 715

me60 ,698

m59 668

m53 642

m56 626

m62 618

m51 612

m43 ,601

m61 1596

m36 780
m38 754
m37 740
m25 713
m28 ,698
m20 564

Olgekte faktorlerin, aralarinda iliskisiz, bagimsiz oldugu kabul
edilerek varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir (Saragli, 2011). Tablo
4 incelendiginde, dondiirme sonras1 1. faktérde 6 maddenin, 2. faktdrde 13
maddenin bulundugu goriilmektedir. Faktor yiikleri igin, 0.30-0.60 aras1 yiik
degerleri orta diizeyde biiyiikliikler olarak tanimlanirken, 0.60 ve {istii yiik
degerleri yiiksek olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikztiirk, 2002). Olgekte yer
alan 19 maddeye iliskin faktor yik degerleri 0.564 — 0.780 arasinda
degismektedir. 1. faktérde 0.564 — 0.780, 2. faktorde yiik degerleri 0.596 —
0.743 arasinda degismektedir. Olcekteki yiik degerleri incelendiginde genel
olarak yiiksek durumda oldugunu sdyleyebiliriz.
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Yapilan analizler sonucunda oOl¢egin iki faktorlii oldugu ve bu
durumun Ol¢egin hazirlanmasi asamalarinda literatiir taramasi sonucu
olusturulan basliklar1 yansittigi goriilmektedir. Olusturulan basliklardan
sorumluluk ve daha eglenceli durumlarda erteleme gergeklesmesi altinda
hazirlanan maddeler 1. faktorii olusturmustur. Sorumluluk ve daha eglenceli
durumlarda erteleme gerceklesmesini ifade etme anlaminda, her iki baslig
da kapsadig i¢in 1.faktér sorumsuzluk ve tercih etme olarak belirlenmistir.
1.faktérde sorumsuzluklarindan dolay1 ve tercih etmelerinden dolay1
erteleme durumuna etkisi anlaminda kullanilmigtir. Olusturulan bagsliklardan
iyi gelecek icin erteleme yapilmamasi, akademik erteleme sebebi aile-
Ogretmen-arkadas olabilecegi ve erteleme sonucunda hissedilen duygular
altinda hazirlanan maddeler 2.faktorii olusturmustur. Iyi gelecek igin
erteleme yapilmamasi, ertelemeye cevrenin neden olabilecegi ve erteleme
sonucunda hissedilen duygulara etkisini ifade etme anlaminda, {i¢ baglig1 da
kapsadig1 igin 2.faktdr ¢evre ve hisler olarak belirlenmistir. 2.faktdrde
cevreden kaynakli erteleme ve hissedilen duygularin erteleme durumuna
etkisi anlaminda kullanilmistir.

Olgegin gelistirilmesi asamasinda arastirmaya katilanlarim iist grubu
ve alt grubu, maddelere verdikleri cevaplarn iligkisiz t testi ile
karsilastirilmistir. Olgege alinacak maddelerin alt grup ve iist grup farkimin
anlaml1 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Olgeginin 1. Alt
Boyutuna (Sorumsuzluk ve Tercih Etme) Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi

Sonuglart
Vari Madde
arimax Toplam
Maddeler Faktor X Madde Korelasyon t p
Yiikii Toplam Katsayisi

M20 Odev teslim
tarihi gecikince,
notumun diisecegini
bildigim halde
geciktiririm.

M25 Calisma
istegim  olmadigt
igin odevlerimi
zamaninda
yapmam.

M28 Akademik
gorevimi
zamaninda  yapip
yapmamam benim
icin bir sey ifade

0.564 152 443.84 0.546 8.99 .00

0.713 1.84  537.28 0.677 1438 .00

0.698 177 516.84 0.711 13.50 .00
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etmiyor.

M36 Akademik
gorevleri yapmay1
sevmedigim  i¢in
ertelerim.

M37 Akademik
gorevler eglenceli
degil ise yapmam.
M38 Eglenceli
olmayan gorevler,
bosa vakit kaybidir.

0.780 1.89  551.88 0.633 12.23 .00

0.740 1.79  522.68 0.654 12.61 .00

0.754 1.85 540.20 0.597 13.07 .00

Tablo 6: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Olgeginin 2. Alt
Boyutuna (Cevre ve Hisler) Ait Gegerlik-Giivenirlik Analizi Sonuglar1

Varimax Madde
Toplam
Maddeler Faktor X Tl\f)la;j de Kore?asyon t p
Yiikii plam Katsayisi
M43 Odev 5601 175 51100 0.710 14.05 .00
yapmanin bana bir
seyler
katmayacagini
disiindigim  igin
6devlerimi
yapmam.

M51  Ogretmenin
kizacagini bildigim
halde odevimi
yapmam.

M53  Ogretmenime
hayal kiriklig
yasatacagimi
bildigim halde
odevlerimi
zamaninda
yapmam.

M54 Ailemin
odevlerimi  takip
etmesine  ragmen
gorevlerimi
ertelerim.

M56 Bir gorevi
yerine
getiremeyecegimi
diisiindiigiimde,

0.612 1.71  499.32 0.739 13.65 .00

0.642 1.61 470.12 0.687 10.50 .00

0.715 171 499.32 0.733 12.82 .00

0.626 1.75 511.00 0.696 12.68 .00
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bitirmek i¢in c¢aba
harcamam.

M58 Ogretmenimi
sevsem bile odevi
son ana birakirim.
M59 Odevi
unuttugum zaman,
yapmamak icin
arkadaglarimdan
odevin ne oldugunu
istemem.

M60
Arkadaglarimin
yapmasina ragmen
ben gorevlerimi
zamaninda  yerine
getirmem.

M61 Odevi
yapmadigimda,
dikkat cektigimi
diigiinerek  mutlu

oluyorum.
M62 Yanlig
yapmaktan
korktugum igin

akademik gorevleri
ertelemeyi ya da
yapmamay1 tercih
ederim.

M64 Sinifin ig¢inde
rencide edilmekten
korktugum  halde

gorev ve
sorumluluklarimi
ertelerim.

M65 Pisman

olacagimi  bilsem
dahi
sorumluluklarimi
geciktiririm.

M66 Kendimi suglu
hissedecegimi
bildigim halde
Odevlerimi yapmam
ya da son ana
birakirim.

0.730

0.668

0.698

0.596

0.618

0.739

0.743

0.754

1.69

1.76

1.68

1.68

1.74

1.60

1.72

1.79

493.48

513.92

490.56

490.56

508.08

467.20

502.24

522.68

0.635

0.763

0.718

0.587

0.626

0.698

0.662

0.732

11.13

15.48

12.60

11.52

11.50

11.14

12.33

14.34

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00

.00
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Her bir faktore ve toplama ait i¢ tutarlik katsayilari hesaplanmis ve
yiiksek bulunmustur. 1. faktor olan sorumsuzluk ve tercih etme alfa katsayisi
0.866, acikladig1 varyans %23.95 bulunmustur. 2. faktor olan ¢evre ve hisler
alfa katsayis1 0.953, agikladigi varyans %34.08 bulunmustur. Her faktoriin
acikladigi varyans ve alfa katsayilari tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Olgeginin Alt
Faktorlerinin Agikladig1 Varyans Oranlari ve I¢ Tutarlilik Katsayilart

Faktorler Acikladigi Varyans Alfa
1.Sorumsuzluk ve Tercih Etme % 23.95 0.866
2. Cevre ve Hisler % 34.08 0.935
Toplam % 58.03 0.946

Tablo 7 incelendiginde, her bir faktoriin agikladigi varyans orani
strastyla ylizde 23.95, yiizde 34.08 olmak {izere toplam yiizde 58.03’tiir. 1.
faktoriin (Sorumsuzluk ve Tercih Etme) alfa katsayisi 0.866, 2. faktoriin
(Cevre ve Hisler) alfa katsayis1 0.935°tir. Olgegin toplam alfa degeri ise
0.946°dir. Bu durumda ortaokul dgrencilerinin akademik erteleme davranisi
Olceginin oldukca yiiksek giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Olgegin belirlenen faktdr yapisiin gegerliligi dogrulayict faktor
analizi ile test edilmistir. Dogrulayict faktdr analizine iligkin diyagram
asagida verilmektedir.
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Chi-3quare=290.83, df=151, P-value=0.00000, RMSEA=0.056
Sekil 3: Dogrulayici faktor analize iligkin diyagram ve standartize degerler

Dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda uyum iyiligine iliskin y2/sd
degeri 1,926<3 (mitkemmel uyum); RMSEA degeri 0,056<0,08 (iyi uyum)
olarak bulunmustur. Yol semasi hata varyanslarimin (0,36-0,62) diisiik
oldugu; Standardize edilmis faktor ytiklerinin 0,5 den biiyiik oldugu; 11,18 -
16,24 arasinda degisen t degerlerinin .01 diizeyinde anlamli oldugu;
belirlenmistir. Bu sonuglar 6nceden belirlenen faktér yapisina iliskin yapi
gecerliligini dogrulamaktadir.

Tablo 8: Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davranislari
Olgeginin Alt Faktérlerine Iliskin Ortalama ve Korelasyon Katsayilar

i 1.Faktor 2.Faktor
Fakior N X (Sorumsuzluk ve (Cevre ve
Tercih Etme) Hisler)
1.Faktor
(Sorumsuzluk ve Tercih 293 22.23 1 0.740
Etme)
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2.Faktor
(Cevre ve Hisler)

293 10.69 0.740 1

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin akademik erteleme
davranis1 olgegiyle ilgili korelasyon katsayisi faktorler arasinda anlamli ve
yiiksek diizeyde iliskinin oldugunu goriilmektedir.

Yapilan

analizler sonucunda nihai Olgek 19 maddeden

olusturulmustur. Tablo 9’da nihai 6l¢ek maddeleri belirtilmistir.

Tablo 9: Ortaokul Ogrencileri Akademik Erteleme Davranis1 Taslak Olgegi

Maddeleri
Alt
Boyut MADDELER
< 1 M20 Odev teslim tarihi gecikince, notumun diisecegini bildigim
£ halde geciktiririm.
|; 2 M25 Calisma istegim olmadigt ig¢in ddevlerimi zamaninda
> 0 yapmam.
f; 1= 3  M28 Akademik gorevimi zamaninda yapip yapmamam benim
N @ i¢in bir sey ifade etmiyor.
2 4 M36 Akademik gorevleri yapmay1 sevmedigim igin ertelerim.
g 5  M37 Akademik gorevler eglenceli degil ise yapmam.
n 6  M38 Eglenceli olmayan gorevler, bosa vakit kaybidir.
7 M43 Odev yapmanin bana bir seyler katmayacagimi
diistindiigiim icin 6devlerimi yapmam.
8  M51 Ogretmenin kizacagini bildigim halde 6devimi yapmam.
9  M53 Ogretmenime hayal kirikhigi yasatacagimi bildigim halde
Odevlerimi zamaninda yapmam.
10 M54 Ailemin 6devlerimi takip etmesine ragmen gorevlerimi
ertelerim.
_ 11 M56 Bir gorevi yerine getiremeyecegimi diislindligiimde,
2 bitirm"ek i¢in ¢aba harcamam.
T 12 M58 Ogretmenimi sevsem bile ddevi son ana birakirim.
o 13 M59 Odevi unuttugum zaman, yapmamak i¢in arkadaslarimdan
@ 6devin ne oldugunu istemem.
2 14 M60 Arkadaslarimin yapmasma ragmen ben gorevlerimi
o zamaninda yerine getirmem.
15 M61 Odevi yapmadigimda, dikkat ¢ektigimi diisiinerek mutlu
oluyorum.
16 M62 Yanlis yapmaktan korktugum igin akademik gorevleri
ertelemeyi, yapmamayi tercih ederim.
17  M64 Smifin i¢inde rencide edilmekten korktugum halde gorev
ve sorumluluklarimi ertelerim.
18 M65 Pigsman olacagimi bilsem dahi sorumluluklarimi

geciktiririm.
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19 M66 Kendimi suglu hissedecegimi bildigim halde &devlerimi
yapmam ya da son ana birakirim.

3. SONUC VE TARTISMA

Ortaokul 6grencilerinin akademik erteleme davranislarini belirlemek
amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci hazirlanmas1 amaglanmistir. En
basinda 70 maddeden olusan deneme Olgeginden, analizler sonunda 51
madde ¢ikarilmistir. Kalan 19 madde ile ortaokul 6grencilerinin akademik
erteleme davranisi belirleme Olgegi gelistirilmistir. Ortaokul 6grencilerinin
akademik erteleme davranisi 6lgegine iliskin yapilan gecerlik ve giivenirlik
analizleri sonucunda, gecerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu kabul
edilebilir. Calismada gelistirilen dlgek, Aitken (1982) tarafindan gelistirilen
ve Balkis (2006) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan {iniversite dgrencilerinin
akademik erteleme egilimlerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 6lgek ile benzer
ozellikler tasidigi, toplam varyansin %38.38’ini kapsadigi goriilmiistiir.
Ayrica Ocak ve Bulut (2015), tarafindan gelistirilen akademik erteleme
davranisi Olgeginde dort farkli faktor, toplam varyansin 9%53,61’ini
kapsamakta ve bu galigmada gelistirilen 6l¢ekte oldugu gibi, dlgekten alinan
puan arttikca akademik erteleme davranisi arttigi gortilmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Davranisi Olgegi’ne
iliskin yapilan yeni c¢aligmalarda gecerlilik glivenirlilik analizlerinin
yapilmasi 6lcegin gelistirilmesine yardime1 olacag diisiiniilmektedir. Olgegi
kullanarak bazi degiskenler acisindan ortaokul ogrencilerinin akademik
erteleme davranig diizeylerinin anlaml1 bir fark gosterip gostermedigi tespit
edilerek gerekli galigmalar yapilmasina yardimct olacagi diigiinilmektedir.
Ayrica akademik erteleme diizeyleri erken smif seviyelerinde tespit edilmesi
ve eksiklerin giderilmesi akademik basarinin arttirllmasinda  katki
saglayacaktir.
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EKLER
EK- 1. Ortaokul Ogrencilerinin Akademik Erteleme Olcegi

=
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1. Odev teslim tarihi gecikince, notumun diisecegini (1) @ B) @ ©®
bildigim halde geciktiririm.
2. Caligma istegim olmadigi igin  odevlerimi 1) @ 3 @ 6
zamaninda yapmam.
3. Akademik gorevimi zamaninda yapip yapmamam (1) @ @& @ G
benim i¢in bir sey ifade etmiyor.
4, Akademik gérevleri yapmayr sevmedigim icin 1) @ 3 @ ®
ertelerim.
5. Akademik gérevler eglenceli degil ise yapmam. O @ ® @ 6
6. Eglenceli olmayan gorevler, bosa vakit kaybidir. O @ ® @& &
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OROMONONO

8. Ogretmenin kizacagmi bildigim halde 6devimi
yapmam.

10. Ailemin odevlerimi takip etmesine ragmen 1O 2 & @ (6
gorevlerimi ertelerim.

12. Ogretmenimi sevsem bile 8devi son ana birakirim.

O OMONONO

14. Arkadaslarimin yapmasina ragmen ben gérevlerimi (1) @ ® @ &
zamaninda yerine getirmem.

16. Yanlis yapmaktan korktugum icin akademik 1) @ ® @ G
gorevleri ertelemeyi ya da yapmamayi tercih
ederim.

O OMONONO

18. Pigsman olacagimi bilsem dahi sorumluluklarimi
geciktiririm.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

In this study, it was aimed to develop the academic procrastination
scale for the students in the secondary school.

Methodology

This research was designed as the exploratory sequential pattern
from the basic hybrid research patterns.

The sample of the study is 94 randomly selected grade 5, 68 grade 6,
75 class 7 class, 55 class 8 class selected among the non-random sampling
methods in the middle school of Afyonkarahisar province in the 2016-2017
academic year. 163 female and 129 male students.

This scale, which was developed to measure the academic
procrastination of secondary school students, is 5-point Likert type. The
responses to the items of the scale are consisted of five degrees, which |
always disagree with the option Always agree. As the score obtained from
the scale increases, academic procrastination behavior is observed.

The improvement of the scale is as follows;

It was determined that the academic postponement could not fulfill
the task, not to find the task useful, to think that he could not receive the
feedback when he fulfilled the duty, and to not perform his / her duty, and on
this determination, key concepts such as failure, uselessness, feedback,
negative attitude, environment, bad feeling and no reason were formed.

10 students were asked 5 open-ended questions within the scope of
key concepts.

The 70 items in the Article pool were examined by a faculty member
and four middle school teachers who are experienced in their profession. In
line with the feedback received, 70 questions were prepared by improving
some of the questions.

The prepared 70-item draft scale was applied to 350 secondary
school students. Statistical analyzes of the data obtained from the remaining
292 students were done in computer environment.

It was determined that some of the items were loaded on more than
one factor and some items had low factor loads. Factor loads, the difference
between the two largest values of less than 0.10 and factor loadings of less
than 0.40, 51 item step-by-step factor analysis was removed from the scale.
After the items were removed, 2 factors were obtained as a result of factor
analysis. As a result of item removal procedures, the academic
procrastination behavior scale of secondary school students consisting of two
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sub-dimensions was 34.080% after the rotation. the contribution of the
second sub-dimension was 23.952%. The total variance of the items in two
sub-dimensions was 58%.

As a result of confirmatory factor analysis, 1,2 / sd value for fit
goodness was 1,926 <3 (perfect fit); The RMSEA value was 0.056 <0.08
(good fit). Road chart error variances (0.36-0.62) are low; The standardized
factor loadings are greater than 0.5; T values ranging from 11.18 to 16.24
were significant at .01 level; It has been identified.

The cronbach alpha coefficients of the developed scale were found
to be reliable by calculating cronbach alpha coefficients of 0.866 and 0. 935
respectively and the cronbach alpha coefficient of the scale was calculated as
0.946.

During the development of the scale, the upper group and the
subgroup of the participants were compared with the unrelated t test.
Subgroup and upper group differences were found to be meaningful.

A 2-factor scale consisting of 13 items was created.
Results

The scale was composed of 13 items with factor loadings of 0.596 -
0.743 in 6 items with factor loadings of 0.564 - 0.780, and factor 2
(environment and feelings) with a factor of two (factor 1). The cronbach
alpha coefficients of the developed scale were found to be 0.866 and 0. 935
respectively and the scale's cronbach alpha coefficient was calculated as
0.946.

Conclusion and Discussion

It is aimed to prepare a valid and reliable measurement tool to
determine academic procrastination behaviors of secondary school students.
From the trial scale consisting of 70 items at the beginning, 51 items were
removed from the analysis. With the remaining 19 items, academic
procrastination behavior scale of secondary school students was developed.
As a result of the validity and reliability analysis of the academic
procrastination behavior scale of secondary school students, it can be
accepted as a valid and reliable measurement tool. The scale developed by
Aitken (1982) and adapted to Turkish by Balkis (2006) was similar to the
scale developed to measure academic procrastination tendencies and it
included 38.38% of the total variance. In addition, four different factors in
academic procrastination behavior scale developed by Ocak and Bulut
(2015) included 53.61% of the total variance, and as the scale developed in
this study, the scores on academic procrastination increased as the score
obtained from the scale increased.

113



ELESTIREL DUSUNMENIN OGRETIMIi

Arastirma Makalesi / Research Article

Caligkan, M. (2019). Elestirel Distinmenin Ogretimi. | Gelis Tarihi: 25.03.2019
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, Kabul Tarihi: 13.06.2019

9(1), 114-134.
E-ISSN: 2149-3871

Dog. Dr. Muhittin CALISKAN
Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
Egitim Bilimleri Boliimi
mcaliskan@erbakan.edu.tr
ORCID No: 0000-0002-2341-0710

(0V4

Birgok felsefeye gore, elestirel diisiinme, egitimin 6zsel amaglart arasinda
olmalidir. Ciinkii elestirel diisiinebilme yetenegine sahip dgrenciler, kendilerini her
tirlii asilamadan koruyarak, daha saglam ve daha iyi bir sekilde Ogrenebilirler,
ogrendiklerini daha iyi 6ziimseyip hayatlarina uygulayabilirler. Elestirel diisiinme
fikir ayriligina diisiildiigiinde bir uzlagima ulasmak icin en iyi yoldur, entelektiiel
tutumu ifade eder, giinliik hayatta kullanilan bilimsel yontemdir. Elestirel diisiinen
bir bireyin 6zellikleri dikkate alindiginda boyle bireylerin hem kendilerine hem de
topluma saglayacagi katkilar acik¢a goriilebilir. Bu katkilar elestirel diisiinmenin
O6nemini ifade eder. Bu 6neminden dolayi, bu ¢aligmada, once elestirel diisiinme
tanimlanmaya c¢alisildi. Elestirel diisiinme ve felsefe arasindaki iliski ele alindi.
Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi igin ailelere ve Ogretmenlere bazi
onerilerde bulunuldu. Ardindan Ivie tarafindan onerilen “elestirel diisiinme 6gretim
modeli” agiklandi. Yazar, bu modeli, derslerinde, seminerlerinde, gériismelerinde
uygun durumlar olustugunda uygulamistir. Bu yazida bu uygulamalardan {i¢ 6rnek
verildi. Bu 6rnekler lizerinden bir sonuca ulasilmaya calisildi. Boylelikle, okurun,
elestirel diisinme Dbecerisinin nasil kazandirilabilecegine yonelik fikirler
edinebilecegi diisiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Elestirel Diisiinmenin Ogretimi,
Cocuklarla Felsefe.

TEACHING CRITICAL THINKING

ABSTRACT

According to many philosophers, critical thinking must be among the
essential aims of education because students with the ability to think critically can
learn steadily and better by protecting themselves from any kind of external factors,
they can better internalize what they learn and apply it to their lives. Critical
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thinking is the best way to reach a compromise when there is a disagreement, it
expresses intellectual attitude and is the scientific method used in daily life.
Considering the characteristics of an individual with critical thinking skills,
contribution of such individuals to both themselves and society can be observed
clearly. The contribution highlights the importance of critical thinking. Because of
this importance, it was first attempted to define critical thinking. The relationship
between critical thinking and philosophy was discussed. Some suggestions were
made to families and teachers to gain critical thinking skills. Then, “a model for
teaching critical thinking” proposed by Ivie was explained. lvie applied this model
to his lectures, seminars and interviews. In this article, three examples of these
applications were given. An attempt was made to reach a conclusion through these
examples. Thus, it is thought that the reader will be able to gain ideas on how to
develop critical thinking skills.

Keywords: Critical Thinking, Teaching Critical Thinking, Philosophizing
with Children.

1. GIRIS

Birgok felsefeye gore, elestirel diisiinme, egitimin 6zsel (asli veya
bireysel) amaglar1 arasinda olmalidir. Ornegin, analitik filozoflar, elestirel
diisinmeye, egitimin amaglari arasinda en bas siralarda yer verir. Yani,
binlerce yi1l dncesinde de bugiin oldugu gibi elestirel diisiinme onemliydi.
Elestirel diisiinmenin 21. yiizy1l yetkinlikleri arasinda yer almasi, 6neminin
gelecekte de devam edecegini gosteriyor. Peki, nedir elestirel diisiinmeyi bu
kadar 6nemli kilan? Elestirel diisiinmenin degerini ifade eden bir¢ok durum
var. Bunlardan hemen aklimiza gelenleri s0yle siralayabiliriz: Bir; ahlaki bir
meselede fikir ayriligina diigiilmesi durumunda, bir uzlasima ulagmak i¢in; o
duruma iliskin olgular1 bulmak ve irdelemek, miimkiin oldugu kadar
duygulari, 6nyargilari ve hem bireylerin hem de emsal gruplarin meseleye
bakista izledigi alisilmis yolu bir kenara birakmak en umut verici ¢alisma
tarzidir. Bir kisi bir seyin yanlishigina ve dogruluguna yalnizca bunu bdyle
hissettigi i¢in karar verdiginde yasanan birinci giicliikk, o kisiyle iletisim
kurma ve tartismanin neredeyse imkansiz olmasindan gelmektedir
(Billington, 2011). iki; elestirel diisiinme rasyonalite ile yakindan iliskilidir.
O, baska her sey bir yana agik fikirli olma, 6ne siiriilen iddialarin temellerini
sorusturma, Onyargilardan ve kliselerden uzak durma, ben merkezli
kabullerden sakinma, diisiincelerini mantik kurallarina sadik kalarak ve
saglam bir sekilde temellendirerek One siirme benzeri 6zelliklerden olusan
entelektiiel tutumu ifade eder. Ote yandan elestirel diisiinmenin, egitimin
sadece amaci degil, fakat zorunlu kosulu olduguna da sdéylemek gerekir. O,
gercek egitimin Onemli bir kosuludur, cilinkii elestirel diisiinebilme
yetenegine sahip Ogrenciler, kendilerini her tiirlii asilamadan koruyarak,
daha saglam ve daha iyi bir sekilde dgrenebilirler; dgrendiklerini daha iyi
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Oziimseyip hayatlarina uygulayabilirler. Elestirel diisiinme, ayn1 zamanda
hakiki egitimin temel amaglarindan biridir. Ger¢ekten de egitimin, amacina
ancak egitim yoluyla elestirel zihniyete sahip insanlar yetistirildi§i zaman
ulastig1 kabul edilir. Zira elestirel diisiinme 06zelligine sahip insanlar s6z
konusu diisinmeye oOzgii ilkeleri hem Ozel hayatlarina hem de sahip
olduklar1 mesleki bilgilere uygulamak suretiyle daha iyi bir yurttas
olabildikleri gibi, islerinde de daha basarili olup i¢inde yasadiklar1 topluma
daha iyi katkilar yapabilirler. Aldiklar1 egitim sayesinde, kritik zihniyete
sahip olan insanlar, bagkalariyla empati kurmayi, farkli diisiincelere saygi
gostermeyi, meselelere ¢ok yonlii bakmayi, gelistirilen stratejileri ve
politikalar1 sorgulamay1 basardiklart igin, agik toplumun dolaysiyla
demokrasinin gelisimine katkida bulunurlar (Cevizci, 2015). Ug; elestirel
diisiinme giinliik hayatta kullanilan bilimsel yontemdir. Bu listeyi uzatmak
miimkiindiir.

Bu yazida once elestirel diisinmenin tanimi verilecek, felsefe ve
elestirel diisiinme arasindaki iliskiye kisaca deginilecektir. Daha sonra
elestirel diisinme becerisinin kazandirilmasi icin ailelere ve Ogretmenlere
bazi onerilerde bulunulacaktir. Son olarak elestirel diisiinmenin 6gretiminde
kullanilabilecek Ivie (2001) tarafindan Onerilen bir model agiklanacaktir. Bu
modelin uygulandig1 etkinlikler paylasilacak, bu 6rneklerden yola ¢ikarak bir
sonuca ulasilmaya ¢alisilacaktir.

2. ELESTIREL DUSUNME

Bu baglikta elestirel diisiinmenin tanimi ve elestirel diisiinen bireyin
ozellikleri ve elestirel diistinmenin dnemi ele alinacaktir.

Biitiin egitim kademeleri 6grenciye iki seyi 0gretmekten ibarettir.
Birincisi dersin konusu ve icerigidir (Ne diisiiniilecek?). ikincisi ise konuyu
anlamanin  ve degerlendirmenin dogru yolunu Ogretmektir (Nasil
diistiniilecek?). Bu ikincisi elestirel disiinmedir ki, egitimciler ders konusu
hakkinda &grencilerin nasil diislinecekleri, onu nasil anlayacaklart ve
degerlendirecekleri konusunda yetersiz kalmaktadir. Elestirel diisiinme,
gecerli ve giivenilir bilgi edinme ugrasinda dogru diisiinme anlamina
gelmektedir. Diger bir deyisle, neye inanacagina veya ne yapacagina karar
vermeye odaklanan makul, yansitici, sorumlu ve becerikli diigiinmedir
(Schafersman, 1991).

Elestirel diisiinme; olaylara tek dogru, siyah-beyaz baktigimiz
noktadan diisiinmeyi 6grendigimiz noktaya ulagabilmektedir. Bu siire¢ Sekil
1’de ifade edilmeye calisilmistir.
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Duygular
Onyargilar
Egilimler

Otorite

Diistinmeyi

Tek dogru Gelenek

Ogrendigimiz

Siyah beyaz Alskanhk

Ben-merkezcilik Nokta

Toplum-
merkezcilik

Dogmatik

Sekil 1. Elestirel Diisiinme Siireci

Sekil 1’de goriildiigii gibi olaylar1 tek dogru, siyah-beyaz
gordiiglimiiz noktadan diisinmeyi 6grendigimiz noktaya gelebilmek igin
asilmas1 gereken giiclii engeller vardir. Bunlar; duygularimiz, 6n
yargilarimiz, egilimlerimiz, otoritenin giicii, gelenekler, aligkanliklar, ben-
merkezcilik ve toplum-merkezcilik, dogmatik diistincelerdir. Diisiinme
siirecinde bu engeller asildiginda elestirel diistinmenin bagladigini
sOyleyebiliriz. Bu engelleri asabilmek Onemlidir ancak tek basina yeterli
degildir. Zira Cevizci’ye (2015) gore, elestirel diisiinme her seyden Once
hemen her alanda problem gorebilmeyi, soru sormayi, sz konusu problem
ve sorulart olabilecek en agik sekilde ifade etmeyi ihtiva eder. Elestirel
diisiinme, problemler igin ise yarar veya dogru ¢oziimler bulmaya ¢aligmayi,
bu ugurda uygun bilgileri bir araya getirip tartismayi, s6z konusu bilgileri
yorumlamada, hem saglam deliler aramay1 hem de soyut fikirleri etkin bir
sekilde kullanmay1 gerekli kilar. Onda, biitiin bu siirecler boyunca ve
ozellikle de iyi temellendirilmis sonuglara, saglam akil yiiriitmelere dayal
coziimlere ulasirken, diisiincelerin uygun oOlciitlerle ve karsi argiimanlarla
sinanmast s6z konusu olur. Yine Cevizci’ye (2015) gore, elestirel diisiinen
kisi, her seyden once hemen herkesin bilingaltina kok salmig Onyargilari
veya kor noktalar1 oldugunu bilerek, yanilabilecegini pesinen kabul eden ve
dolaysizla istinasiz hicbir seyi mutlaklastirmayan kisidir. Elestirel
disiinmenin bu boyutu, kisiden kibirli, anlayissiz, hosgoriisiiz, sonuglara
ilgisiz, yeni bilgilere kayitsiz ve hiikiim verirken tedbirsiz biri olmak yerine;
aragtirict ve hakikati arayan, acgik fikirli, gercege saygili, akla giivenen,
delillere kars: tarafsiz, tedbirli, analitik diisiinen ve sistematik biri olmasini
ister.

Gilindogdu (2009), elestirel diisinme literatiirinde bir tanim
karmasas1 ve sorunu oldugunu ifade eder. Ona gore, her disiplin ve
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aragtirmact kendi ilgi alanin1 merkeze aldigindan hem birbirinden farkli
bircok elestirel diiglinme tanimi ortaya g¢ikmakta hem de bu tanimlar
indirgemeci olmaktadir. Elestirel diisiinme elbette aktif 6grenmeye dayali,
coklu zekayr kullanan, yontemli, mantikli, problem ¢dzen ve yaratict bir
diisiinmedir. Fakat elestirel diisinme tek basina bunlardan birisine
indirgenemez. Giindogdu (2009), “elestirel diisiinme ve elestirel diistinme
Ogretimine dair bazi yanilgilarr” ele aldigi kapsamli ¢alismasinda,
indirgemeci olmayan ve bir¢ok disiplin i¢in kullanilabilir olan kapsayici bir
elestirel diislinme tanimi vermeyi denemistir. Bu tanima gore; “Elestirel
diisiinme, herhangi bir konu, olgu ve fikir iizerinde agiklik-segiklik,
tutarlilik, mantiklilik, siiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi bazi dlgiit ve
yontemleri esas alarak; dogru olmayan diisiinme bi¢imlerini taniyan,
kanitlara ve sonuglara énem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme
egilimi, tutumu ve becerisi sergileyen, boylelikle de sadece herhangi bir
sonuca degil ama tutarli, makul sonuglara ve yargilara ulagsmay1 amaclayan,
hem problem ¢ozme hem de problem gorme kapasitesi sayesinde, kendi
diisiinme siirecini siirekli denetim altinda tutarak degismeye ve kendi kendini
diizeltmeye agik olan bir diistinmedir (Giindogdu, 2009: 63).

Bu tanimlardan yola cikarak elestirel diisiinen bir bireyin bazi
ozellikleri su sekilde siralanabilir. Elestirel diislinen bir birey uygun sorular
sorabilir, kaynaklarin giivenirligini sorgular, bilgiyi etkili ve yaratict bir
bi¢cimde siniflandirabilir, mantikli usavurumlar yapabilir ve gegerli bilgi elde
edebilir (Schafersman, 1991). Bu ozellikler bilimsel yonteme vurgu
yapmaktadir. Schafersman’a (1991) gore, elestirel diisiinme gilinliik yasamda
kullanilan bilimsel yontemdir. Elestirel diisiinme siirecinde; bir soru
tanimlanir, hipotez kurulur, veriler arastirilir ve elde edilir, hipotez mantiksal
olarak test edilir ve degerlendirilir, sonu¢lardan gilivenilir kararlara varilir.
Bilimsel incelemenin biitiin becerileri elestirel diisiinme ile eslesmektedir.
Bu yiizden elestirel diisiinme, 6zel olarak bilimsel konu alanlarindan ve
cabalarindan daha ¢ok giinliik hayatta kullanilan bilimsel yontemdir. Yani
elestirel diigiinen birey, giinliik yasaminda bilimsel yontemi kullanan biridir.
Gilindogdu’ya (2009) gore, elestirel diisiinen bir birey, hoslanmadigi bir
sonucu destekleyecek kanitlar1 goz ardi etmez, sadece duygulardan hareketle
acele ve rastgele kararlar vermez.

Elestirel diisiinen bir bireyin 6zellikleri dikkate alindiginda elestirel
diistinebilen bireylerin hem kendilerine hem de topluma saglayacagi katkilar
acikca goriilebilir. Bu katkilar elestirel diisiinmenin Onemini ifade eder.
Onun 6nemi Giindogdu’nun (2009) ifadeleri ile 6zetlenebilir: “Bir toplumda,
elestirel diisinme olmadan, hem bilimin ve dogru bilginin hem de
hosgoriiniin ve demokrasinin elde edilmesini ummak pek miimkiin degildir”.
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3. FELSEFE VE ELESTIREL DUSUNME

Felsefe ile elestirel diisiinme arasinda siki bir iligski vardir. Bir baska
ifade ile “Felsefi diigiinen elestirel diisliniirdiir ya da elestirel diigiinen felsefi
diisiiniirdiir.” denilebilir. Bir diigiinme eylemi; “biiyiik sorulari” cevaplamak
amaci ile derinlemesine, sistematik ve spekiilatif; diisiinme siireci sonucunda
elde edilen bilgi elestirel diisiinmenin {iriinii ise bu diisiinme felsefi
diistinmedir, boyle diisiinen birey felsefe yapiyordur. Biiyiik sorular {izerine
diistinme, derinlemesine, sistematik ve spekiilatif diisiinme, elestirel
diisiinme iirlinii bilgi felsefi diigiinmenin temel 6zellikleridir. Felsefe olaylara
ve olgulara daha derinlemesine bakarak ve sorgulayarak yasanir. Bunun
sonucunda elestirel diisiinme triini bilgi elde edilir. Eger elde edilen bilgi
duygularin, egilimlerin, 6n yargilarin, ideolojilerin iiriini ise felsefenin
yasanmadigi sOylenebilir. Felsefi diistinen birey; olaylara siyah — beyaz
bakmaz, tek dogrusu yoktur. Duygularindan, egilimlerinden ve
Onyargilarindan siyrilmistir, yani elestirel bir bakis acgisina sahiptir. Lone’ye
(2017) gore, felsefe, diisiincelerimizin ve davraniglarimizin altinda yatan ve
kesin bir sona yerlestirilemeyen sorulara odaklandigi igin sabit inang ve
Onyargilardan  ziyade, nedenlere ve analizlere dayali iddialarn
degerlendirmeyi gerektirir.

Akin-Sahin ve Tunca’ya (2015) gore, felsefenin kurallarini-
kaygilarin1 tanimadan, felsefenin yontemlerine basvurmadan, felsefi tutuma
iligkin farkindalik yaratmadan elestirel diisiinen bireyler yetistirmek giictiir.
Felsefenin kural, yontem, ilke ve kaygilarinin, 6grencilerde diisiinmenin
gelistirilmesiyle dogrudan iligkili oldugu dikkate alindiginda, elestirel
diistinmeyi merkezine almayan bir felsefe egitimi ya da felsefi tutumu
merkezine almayan bir elestirel diisiinme egitimi ger¢ek hedefine ulasamaz.
Alanyazinda elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerine iligkin siiflamalar
ile felsefede kullanilan kural ve yontemler, felsefenin kaygilar1 ve
sorumluluklar1 dikkate alindiginda, felsefenin unsurlarinin, bireylerin
elestirel diistinmelerini gelistirmeyle dogrudan iligkili oldugu sodylenebilir.
Felsefe ile elestirel diisiinme kavramlarinin kesisim kiimesinde yer alan bu
unsurlar, “akla dayali olma; anlami irdeleme; yansitici diisiinme; bilgelik
sevgisi — algakgoniillilk; hayret, merak ve kusku; agiklik, sistematiklik,
tutarhilik ve biitiinsellik; analiz ve sentez; soru sorma; alternatif arama -
dogruyu arama; bilginin kaynagini sorgulama; gerekgeler sunma; dnermeler
kurma ve g¢ikarimlarda bulunma; mantiktir” (Alkin-Sahin ve Tunca, 2015:
197-198).

Felsefenin tamimlarindan biri “bilgelik sevgisi olarak felsefe”
tammmidir. Bilgelik, eylemlerinin hesabin1 verebilme, amaclarna iliskin
sorgulayici bir kavrayis sahibi olmadir. Bilgelik sevgisi olarak felsefe tanimu,
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felsefenin elestirel boyutuna gonderme yapar (Cevizci, 2015). “Felsefe ile
elestirel diistinme”, “bilge ile elestirel diisiiniir” kavramlart birbirleriyle
yakindan iligkilidir. “Bilge” ve “elestirel diisiiniir” olarak nitelenen bireylerin
temelde ayn1 6zelliklere sahip olmasi felsefe ile elestirel diisiinme arasinda
gicli iliskiye isaret etmektedir. Bu gigclii iliskinin kaynagi, temelde
felsefenin ozelliklerinin, kurallarinin, yontemlerinin ya da kaygilariin
elestirel diistinmenin ilkeleri, egilim ve becerileri ile benzesmesidir (Alkin-
Sahin ve Tunca, 2015: 203). Giindogdu’ya (2009) gore, elestirel diisiinme,
hem antik felsefede hem de Islam felsefesinde entelektiiel erdemlerin
basinda gelen bilgelik erdeminden baska bir sey degildir.

Sonug olarak elestirel diisiiniir olabilmek i¢in felsefenin yontemlerini
bilmenin, felsefi farkindaliga sahip olmanin ve felsefeyi yagamanin 6nemli
oldugu soylenebilir. Felsefeyi yasamak i¢in de elestirel diisiinme becerisine
sahip olmak gerekir. Felsefe yapmak elestirel diislinme becerisine sahip
olmakla, elestirel diisinebilmek felsefe yapmakla miimkiindiir.

4. ELESTIREL DUSUNME BECERISINI KAZANDIRMAK
ICIN BAZI ONERILER

Bir oOnceki baglikta elestirel diisiiniir olabilmek igin felsefenin
yontemlerini bilmenin, felsefi farkindaliga sahip olmanin ve felsefeyi
yasamanin O6nemli oldugu ifade edilmisti. Bu durumda ana babalara ve
Ogretmenlere diisenin “felsefenin yontemlerini 6gretmek, felsefi farkindalig
saglamak ve cocuklarla felsefe yapmak” oldugunu sdyleyebiliriz. Peki,
bunlar1 nasil yapabiliriz? Jana Mohr Lone, “Filozof Cocuk” adli kitabinda
gocuklarla felsefe yapmanin miimkin oldugunu ve bunun ne kadar
eglendirici, bilgi acisindan doyurucu oldugunu anlatiyor. Bu baslikta
oncelikle onun bazi 6nerilerine yer verilmistir.

Biz yetiskinler, cocuklarin ve genglerin deneyimlerini, hislerini
genellikle gecgici ya da Onemsiz goriiriiz. Ciddiye almayiz. Onlarm
diisiincelerini ilkel bulur ve yetiskin standartlarina ulagsmasi gerektigini
diisiiniiriz. Cocuklarin sorularina cevap vererek onlar1 belirli bir kaliba
sokmaya calisiriz. Boylelikle onlarin fikirlerini filtrelemis oluruz. Cocuklar,
sorularinda, bilimsel ya da psikolojik bir cevap aramazlar. Bu yiizden,
onemli olan herhangi bir cevap vermek degil, arastirmaci bir ruhla cevap
vermektir. Bir ¢ocuk soru sordugunda, karsilikli soru ve cevaplar derin bir
sorgulamaya neden olursa, basit bir sorudan felsefi bir sohbet dogabilir.
Ornegin, resimli kitaplar1 ya da gocuk edebiyatindan diger kitaplar1 okurken,
bir sonraki dogal adimda ¢ocugumuza bu kitabin hangi sorular1 aklina
getirdigini sorabiliriz. Eger hikaye felsefi anlamda ilging geldiyse, su
sorular1 sorarak onun dikkatini ¢ekebilirsiniz; “Birini arkadasin yapan sey
nedir?”, “Sonsuza kadar yasamak ister miydin?”’.

120



Felsefi sorgu, ¢ocuklarla farkli iletisimlerde bulunma firsati sunar
¢linkii bu tarz sorular, soruyu soran kisinin kesin bir cevap beklemedigi
tiirden sorulardir. Aslinda, lizerinde uzlagmaya varilmis, cevaplart olmayan
(yani sorularmm felsefi olmasim1 saglayan) sorulardir. Bu ylizden,
cocuklarimizin sorularina felsefi sohbet i¢in alan yaratabilecek yollarla
cevap vermek konusunda roliimiizii degistirmek zorundayiz. Felsefe, nihai
cevaplar1 olmayan sorular igerdigi i¢in bu tartismalar yetiskinlerin “bilgi
kaynag1” roliinde olmasini gerektirmez. Yetigkinler bir uzman degil onlarla
birlikte aragtiran biri olmalidir.

Cocugunuzla birlikte sorgulamanin anlami tam olarak nedir? Temel
olarak, cocugun sorusuna bir cevap ya da bir tavsiye sunmak yerine, o soru
iizerine disiinmek anlamima gelir. Cocugunuz ne soruyor? Sorular
dinlemek, felsefi sohbetin kapisini agar (Sayilar gergek mi?) ve daha sonra
bu soruyu hemen cevaplamaya kalkismak yerine, ¢gocugumuzu bu soruyu
sormaya tesvik eden seyi ayirt ederek (Sadece sayilari diisiiniiyorum. Onlari
gbéremiyoruz ya da onlara dokunamiyoruz, buna ragmen gergekler mi?) yanit
vermeliyiz. “Sence neden sayilar var?” ya da “Bir gseyin gergcek olmasi
derken neyi kastediyorsun?” tarzinda sorularla yonlendirebilirsiniz.
Cocugunuz size bir soru sordugunda, ayni soruyu kendinize sorun: Acaba bir
anlam mu artyor, bir kavram ya da diisiinceyi derin bir sekilde anlamaya mi1
calisiyor yoksa sadece basit bir cevap mui istiyor? “Saati nasil soyleriz?”
seklinde bir soru muhtemelen zamanin dogasini tartismaya davet eden tiirden
bir soru degildir ama “Zaman nedir?” seklinde sorulan bir soru buna 6rnek
verilebilir.)

Simdi, Lone’nin onerilerine bir 6rnek verelim:

Bir ¢ocugun babasina su soruyu sordugunu diisiinelim: “Baba,
biliyor musun, Amerika Ay’a hi¢ ayak basmamis, gitmemis, Dbiitiin
fotograflar stiidyoda ¢ekilmis.” Baba, bu soru karsisinda iki tepki verebilir:

Birincisi ki bu tepkiyi vermemeli, soyle diistinebilir: O daha ¢ocuk.
Diisiinceleri yetiskin standartlarina ulagmali. Baba bu diistincelerle hemen
“bilgi kaynagi” ya da “uzman” roliine biiriiniip, ahkdm kesip, bu konudaki
kendi diistincelerimi ona aktarir. Boylece onu bir kaliba sokar, onun
fikirlerini filtrelemis olur.

Ikincisi ki, bu tepkiyi vermeli, ona sunlar1 sdyleyebilir: Bu bilgiyi
nereden duydun? Bir arkadagin m1 sdyledi? Bir internet sayfasindan okudun?
Internet sayfalarma giivenebilir miyiz, internet sayfasimndan okudugumuz her
bilgi dogru mu? Sen ne diisiiniiyorsun, neden boyle diisiiniiyorsun? Baba bu
ve benzer sorulari sorabilir, bu sorular1 cevaplamasi i¢in bir arastirma
yapmasini isteyebilir.

Bu oOrnek elestirel diisiinme becerisini ¢ocuklarimiza nasil
kazandirabilecegimiz konusunda bize fikir verebilir. Cocugumuz ya da
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Ogrencimiz bize bir soru sordugunda hemen uzman roliimiize biiriiniip kendi
diisiincelerimizi soylilyoruz. Boylelikle onlara sorgulama firsati vermiyoruz.
Evde ya da derste uzman roliinden siyrilip birlikte sorgulamanin elestirel
diistinme i¢in en azindan bir baslangi¢ oldugunu sdyleyebiliriz. Dewey’e
gore, diisinme, belirsiz bir durum karsisinda bir gereksinim
doyurulmadiginda baslar (Gutek, 2014). Buna gore, diisiinme i¢in belirsizlik
yaratmak gerekir. Evde ya da simifta, ¢ocugun-6grencinin sorularina cevap
vermeyerek belirsizlik yaratilabilir. Cevap vermek yerine birlikte
sorgulamak, felsefe yapma ya da elestirel diislinme igin firsatlar yaratabilir.

Elestirel diistinme i¢in 6nemli bir degisken tutumdur. Giindogdu’ya
(2009) gore, elestirel diisiinme icin gerekenler; elestirel diistinme becerilerini
bilme ve kullanma, elestirel diislinmeyi engelleyen seyleri tanima ve
bunlardan kag¢inma ve elestirel bir diisiiniir olma tutumunu benimsemedir.
Bu ¢ gereklilik dikkate alindiginda en Onemlisinin tutum oldugu
sOylenebilir. Soyle ki, birine elestirel diisiinme becerilerini ve elestirel
disiinmeyi engelleyen seyleri 6gretebilirsiniz. Ancak bu kisi elestirel bir
diisiiniir tutumuna sahip degilse elestirel diisiinme becerilerini kullanmaz
dolaysiyla da elestirel diisiinmeyi engelleyen seylerden de kaginmamis olur.
Bu durumda, “gocuklarimiza-6grencilerimize elestirel diigiiniir olma
tutumunu nasil kazandirabilecegimiz” sorusu akla gelir. Bu sorunun cevabi
bir arastirma konusu olabilir. Simdilik, g¢ocuklarin-genglerin elestirel
diisiinmenin olumlu sonuglarmi gordiikge elestirel bir diisiiniir olma
tutumuna sahip olacaklarin sdyleyebiliriz.

5. IVIE TARAFINDAN ONERILEN ELESTIiREL DUSUNME
OGRETIM MODELI

Burada, dncelikle, Ivie (2001) tarafindan dnerilen “elestirel diisiinme
Ogretim modeli” agiklanacak, daha sonra bu modelin uygulandigi 6rnekler
verilecektir. Bu ornekler tizerinde degerlendirmeler yapilacaktir. Boylelikle,
okurun, modelin elestirel diisiinme Ogretiminde nasil kullanilabilecegine
yonelik fikirler edinebilecegi diistiniilmektedir.

Ivie (2001), alt1 adimdan olusan bir model dnermistir.

Tablo 1: Elestirel Diisiinme Ogretim Modeli

ELESTIiREL DUSUNME OGRETIM MODELI
Temel Soru
Durum A Durum B Durum C
Onermeler Onermeler Onermeler
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Kanitlar Kanitlar Kanitlar

Varsayimlar Varsayimlar Varsayimlar

Metafor Metafor Metafor

Sekilde goriildiigi gibi, elestirel diisiinme 6gretim modelinin ilk
basamagi temel (merkezi) bir sorudur. Bu soru O&grencinin hayatta
karsilasabilecegi gercek bir problemle ilgili olmalidir. ikinci basamak
durumlardir. Modelinin ikinci basamag: diistiniire farklt durumlar sunar. Bu
basamakta temel soruyla ilgili Ogrencinin segenekler olusturmasi
beklenmektedir. Modelin iigiincii basamaginda, her bir durum igin 6grenciler
tarafindan 6nermeler yazilmalidir. Onerme dogru olarak sunulan herhangi
bir ifade veya iddiadan olusur. Modelin dordiincii basamagi mantik ve
kamitlar1 icerir. Ogrencilerden oneriler basamaginda yazdiklari ifadeleri
gercek hayattan kanitlar bulmalart istenir. Besinci basamakta varsayimlarin
belirlenmesi gerekir. Varsayimlar kanitlarimizin temelinde yatan 6n
diisiincelerimizdir. Metafor, elestirel diisiinme modelinin son ve altinct
basamagidir. Her karmagik diisiince sisteminin merkezinde yer alan basit
kok bir metafor vardir. Kok metaforlar soyut diisiince sistemimizi analiz
etmek icin faydali araglardir. Bu modele gore elestirel diisiinme; metafor,
varsayimlar, kanitlar ve dnermeler arasindaki mantikli ve tutarh iliskilerin
farkinda olabilmektir. Metaforu degistirdigimizde tiim teorik sistemimiz
degisir.

Elestirel diisinme 6gretim modeli agiklandiktan sonra simdi de
birka¢ Ornegi inceleyelim. Burada verilen Ornekler, farkli seminerlerde,
derslerde model agiklandiktan sonra yapilan grup ¢alismalarindan segilen
orneklerdir.

Birinci 6rnek, bir derste gerceklestirilmistir. Bu derste, dgrenciler,
once Nurettin Top¢u’nun mektep, muallim, maarif konusundaki goriiglerini
ifade ettigi “Tirkiye’nin Maarif Davas1” kitabin1 okumuslardir. Kitap sinifta
tartisilmig, biitlin - sinif Topgu’nun goriislerine katilmig, ondan ¢ok
etkilenmistir. Hemen ardindan Ivan Illich’in “Okulsuz Toplum” adli eseri
okutulmus ve tartigilmigtir. Sinif Illich’in goriislerinden de etkilenmistir. Bir
belirsizlik yagamislardir. Tam bu noktada, elestirel diisiinme 6gretim modeli
aciklanmis, bir uygulama yaptirilmistir. Temel soru olarak “Birey ve toplum
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icin okul gerekli midir?” sorusu sorulmustur. Temel soru, belirsizligin
oldugu bir durumla ilgili olmalidir. Ciinkii Dewey’e gore, diisiinme belirsiz
bir durum karsisinda bir gereksinim doyurulmadigi durumda baslar (Gutek,
2014). Modelin ikinci basamaginda, yani durumlar basamaginda, temel
soruyla ilgili 6grencinin secenekler olusturmasi beklenmektedir. Ogrenciler
iki segcenek (durum) olusturmuslardir. Birincisi “okul gereklidir”, ikincisi
“gerekli degildir”. Ugiincii basamakta her bir duruma iliskin yazilan
onermeler goriilmektedir. Dordiincii basamakta, Onermeler basamaginda
yazilan ifadelere gercek hayattan kanitlar yazilmistir. Besinci basamakta
varsayimlar (kanitlarin temelinde yatan diisiinceler) belirlenmistir. Son
basamakta ise her bir duruma iliskin metaforlar olusturulmustur.

Burada verilen 6rnegin elbette eksiklikleri vardir. Ancak boyle bir
calismanin Ogrencileri bilingli bir arastirmaya, aktif bir diislinme siirecine,
kanitlar aramaya sevk ettigini, otoritenin etkisinden (her iki yazarin
goriislerinden de ¢ok etkilenilmisti) kurtardigini soyleyebiliriz.

Bu model, yukaridan asagiya degil, soldan saga ilerler. Yani 6nce
birinci durum i¢in dnermeler-kanitlar-varsayimlar-metafor yazilip sonra ayni
islem ikinci durum igin yapilmaz. Once birinci durum igin sonra ikinci
durum i¢in Onermeler, 6nce birinci durum igin sonra ikinci durum igin
kanitlar yazilir, siire¢ bu sekilde ilerler.

Ornek 1
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Ornek 2

Ikinci 6rnek bir seminer ¢alismasinda yapilan bir uygulamaya aittir.
Ogretim  programlarinin  revizyon calismalari  seminerinde egitim
programimin felsefi temelleri iizerinde durulmustu. Katilimcilarim bircogu
geleneksel  felsefeleri  savunmaktaydi  ve  digerlerini  siddetle
reddetmekteydiler. Yapilandirmaci felsefeyi savunanlar da (sayilar az) diger
felsefeleri reddediyorlardi. Elestirel diisiinme 6gretim modeli agiklandiktan
sonra gruplara su soru sorulmustur: “Egitim programlarina yapilandirmact
yaklagim mu, geleneksel felsefeler mi yon vermeli?”
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Ornek 2 incelendiginde &nermelerin sunulmadigi, bunun yerine
durumlarla ilgili disiincelerin ifade edildigi goriilmektedir. Kanitlar ve
metafor sunulmus, varsayimlar ifade edilmemistir. Buna ragmen ¢aligmanin
durumlardan birini kutsamak yerine digerini de dikkate almay1 sagladig
sOylenebilir. Sadece bu iki 6rnekte degil, burada verilmeyen diger 6rneklerde
de Ivie’in elestirel diisiinme O6gretim modelindeki yer alan Onermeler ve
varsayimlar basamaklarina yer verilmedigi gorilmiistiir. Bunun nedeni
Onerme, varsayim kavramlarimin ne oldugunun tam olarak bilinmemesidir.
Burada verilen her iki 6rnekte de Onermenin, varsayimin, metaforun ne
oldugu agiklanmistir. Ancak yeterli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Buradan
cikarilacak sonug, bu model uygulanmadan 6nce bu kavramlarla ilgili ¢ok
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sayida pratik yapilmasinin gerekli oldugudur. Sadece kavramlarin
aciklanmasi ile yetinilmemelidir, farkli durumlar i¢in yeter sayida 6nerme ve
varsayim Ornekleri istenmelidir. Bu yorumlardan sonra 6nerme, varsayim
(sayilt1) ve metafor ile ilgili kisa bir bilgi verilmesinin yerinde olacagi
diistiniilmiistiir.

Onermeler, mantiksal akil yiiriitme siirecinde anahtar 6gelerdir. Bir
onerme, bir durumun ya da iligkinin mevcut oldugunu 6ne siiren ya da iddia
eden ciimledir. Hem anlam ifade eder hem de ya dogru ya da yanlis olmasi
gerekir. Ornegin “Bilim, tek gegerli bilme yoludur.”, “Insanlar dogalari
geregi bencil ve hirshdir.”, “Giizellik, bakanin goziindedir.”, “Az gelismis
iilkelerde siddet yoluyla devrim hem gerekli hem arzu edilir bir seydir.” gibi
(Alkin-Sahin ve Tunca, 2015). Tiim diisiinmeler, agik¢a belirtilmemis ancak
dogru olarak kabul edilen baz1 sayiltilara dayanir. Bu sayiltilarin dogrulugu,
cikarim, goriis agisi, degerlendirme vb. diisiinmenin diger boyutlarini etkiler
(Doganay, 2014, s. 336). Yani, varsayim, diinya hakkindaki goriislerimizi ve
hayati yasama seklimizi yansitir. Dislindiigiimiiz, sdyledigimiz ve
yaptigimiz seylerin arkasindaki incelenmemis diisiincelerdir (Lone, 2017).
Metafor ile kastedilen, bir seyin (bir kavram, olgu veya olayin) bagka bir
seye benzetilerek agiklanmasidir (Oxford vd., 1998, akt. Saban, 2002).
Metafor, bir bireyin yiliksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir
olguyu anlama ve aciklamada kullanabilecegi giiclii bir zihinsel aragtir
(Saban, Kocbeker ve Saban, 2006). Ivie’e (2001) gore, her karmasik diisiince
sisteminin merkezinde yer alan basit kok bir metafor vardir. Kok metaforlar
soyut diislince sistemimizi analiz etmek i¢in faydali araglardir.

Onerme, varsayim ve metafor ile ilgili kisa aciklamadan sonra
elestirel diisiinme 6gretim modelinin uygulandig {iciincii bir 6rnege gecelim.
Ugiincii 6rnek, alan secimi ile ilgili karar siirecinde olan bir lise 8grencisine
aittir. Bilindigi gibi alan se¢imi 6nemli ve zor bir karardir. Bireyin ve ailenin
zihnini epeyce mesgul etmektedir. Karar otoritenin, toplumun egilimlerinin
ve On yargilarin etkisiyle verilmektedir. Karar siirecinde olan bir 6grenciye
elestirel diisiinme 6gretim modeli agiklanmig, modeldeki basamaklara goére
“Hangi alan1 segmeliyim?” sorusu sorulmustur. Bu soruyu basamaklara goére
diisiinmesi ve cevaplamasi istenmistir. Ogrencinin diisiinme siireci drnek
3’te verilmistir. Ornekte dgrencinin aslinda esit agirlik alanmi istedigini,
kendini o alana ait hissettigini gormekteyiz. Ancak otoritenin, toplumun
egilimlerinin ve Onyargilarin etkisi ile fen alanimi da se¢meyi diisiindiigiinii
gormekteyiz. Eger 6grenci fen alanini secerse bu karar elestirel diisiinmenin
bir iiriini degil, otoritenin, egilimlerin bir karar1 olacaktir. Bu sekilde bir
diisiinme ¢alismasinin ona baskilardan kurtulmada yardim ettigi sdylenebilir.
Otorite, egilimler, dnyargilar onun B durumunu diisiinmesini engellemistir.
Bu model B durumunu da disiinmesini saglamistir. Zaten 6grencinin
metaforlar1 bizim bu yorumumuzu desteklemektedir.
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Ornek 3

Temel soru: Hangi alan1 segmeliyim?

Durum A: Fen Durum B: Esit Agirlik

Varsayimlar Varsayimlar

Sayisal segtigim i¢in daha cok ilgi | Edebiyati zevkle calisacagim.
gorecegim. Okunacak kitaplar olacak, Mai ve Siyah
Okulda sayisal oldugum icin daha | gibi. Bu beni heyecanlandiriyor.
yiiksek gorilecegim. Okulun ilk besinde olacagim ve odiil
Benden beklenenler artacak. toreninde 6diil alacagim.

Statiisii daha yiiksek meslekler se¢gme | Daha iyi {iniversitelerde okuma sansim
hakkim olacak. artacak.

Kendimi ait hissedecegim.
Istedigim meslekler EA’da.

Kendime giivenecegim.

Kanitlar Kanitlar

B. C. Kadin dogum doktoru. Uganda’ya | Instagramda takip ettigim kisilerden biri
gidiyor ve yardim ediyor. Evi, arabasi, | EA’da kendini iyi yetistirmis, Istanbul
poliklinigi harika. Hukuk’ta okuyor.

R. S. MF segti, tip kazandi. Y. K. yine instagramda takip ettigim
kigsilerden Dbiri. EA secti, hukuk
istiyordu. Tirkiye 509. oldu.

F.A. basarili bir avukat. Kitaplar
yaziyor. Yurtdisinda bile tanintyor.

Metafor Metafor
Yikildr yikilacak bir bina gibi. Ucgusa gegmis ugak gibi.

Not: Ogrencinin 6rnek verdigi kisilerin adlarmin ve soyadlarmin ilk harfleri verilmistir.

Ogrencinin kendi el yazisi ile yazdigi etkinligin resmi net olmadigindan etkinligin aynisi
burada yazili olarak verilmistir.

6. SONUC

Elestirel diistinme becerisinin 6gretiminde kullanilabilecek bir¢ok
yontem vardir. Bu boliimde elestirel diisiinme becerisini kazandirmak igin
bazi &neriler ve bir model (Ivie, 2001) sunulmustur. Onerilerin ve modelin
nasil uygulanabilecegine iligkin 6rnekler verilmistir.

Cocuklarimiza ve Ogrencilerimize elestirel diisiinme becerisinin
kazandirmanin yolu onlarla felsefe yapmaktan gecmektedir. Bilinen bir s6zii
burada hatirlatmakta fayda var: Felsefe yapmak filozoflarin goriislerini
siralamak  degil  sorgulama ve tartismadir. Cocuklarimizla ve
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Ogrencilerimizle yapacagimiz sorgulamalar elestirel diisiinme icin bir
baslangi¢ olabilir. Yeter ki onlar bir soru sordugunda “uzman” ya da “bilgi
kaynag1” roliimiizden siyrilabilelim, goriislerini onemseyelim.

Ivei’nin modeli derslerde hem elestirel diisiinme becerisini
kazandirmak i¢in hem de bir 6gretim yontemi olarak kullanilabilir. Uygun
konularda hem ama¢ hem de arag¢ olabilir. Bu modelin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in Onermenin, varsayimin, metaforun ne oldugu
aciklanmali ve pratikler yaptirilmalidir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

All education levels consist of teaching two different things to the
student. The first is the subject matter and the content of the course (what to
think?). The second is to teach the correct way to understand and evaluate
this subject matter (how to think?). The second is critical thinking that the
educators are insufficient about how the students think, understand and
evaluate the subject. Critical thinking means correct thinking in trying to
obtain valid and reliable information. In other words, it is reasonable,
reflective, responsible and skilful thinking that focuses on deciding what to
believe or do (Schafersman, 1991).

Critical thinking means reaching the point where we learn to think
about from the point where we perceive things only as black and white.
There are strong obstacles that must be overcome in order to come to the
point where we learn to think from the point where we perceive things as the
only true, black and white. These are our emotions, prejudices, tendencies,
power of authority, traditions, habits, egocentrism, sociocentrism and
dogmatic thoughts. When these obstacles are overcome in the process of
thinking, we can argue that critical thinking starts. Considering the
characteristics of an individual with critical thinking skills, the contribution
of such individuals to both themselves and society can be observed clearly.
The contribution highlights the importance of critical thinking.

It was first attempted to define critical thinking in this study. The
relationship between critical thinking and philosophy was discussed. Some
suggestions were made to families and teachers to gain critical thinking
skills. Then, “a model for teaching critical thinking” proposed by Ivie (2001)
was explained. lvie applied this model to his lectures, seminars and
interviews. In this article, three examples of these applications were given.
An attempt was made to reach a conclusion through these examples. Thus, it
is thought that the reader will be able to gain ideas on how to develop critical
thinking skills.

Methodology

In this study, literature review was conducted in order to define
critical thinking, to examine the relationship between philosophy and critical
thinking and to make recommendations to families and teachers.

The study examples of Ivie’s (2001) model were presented in this
study. lvie proposed a model consisting of six levels. According to Critical
Thinking Model, the first level is a Central Question. The Central Question
should deal with a genuine problem that a student may encounter in life. The
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second level is the position. The second level affords the thinker with
different positions. The students are required to form positions related to the
Central Question. When the names for the positions have been decided, a
proposition which expresses each position must be written, which is the third
level. A proposition may be any statement or assertion which is offered as
being true. The fourth level calls for Reasoning and Evidence. Students are
asked to find real-life evidence for their statements they have written on the
proposition level. The fifth level calls for an examination of Assumptions.
They are the presuppositions which underlie the reasoning and evidence.
Metaphor is the sixth and final level on the Critical Thinking Model. There
is a basic root metaphor underlying every complex system of thought. Root
metaphors are useful tools for analyzing our abstract thought system.
According to this model, critical thinking means being cognizant of the
logical interrelationships that exist between Propositions, Reasoning and
Evidence, Assumptions and underlying Metaphors.

Findings

When the application examples which were conducted according to
Ivie’s (2001) model for teaching critical thinking were analyzed, the
following conclusions were drawn. In general, we could argue that these
studies lead students to a conscious research, an active process of thinking,
seeking evidence, and rescue them from the influence of authority. However,
it was observed that there was difficulty in writing propositions and
assumptions about situations. This is due to the fact that the proposition and
assumption concepts are not known exactly. Therefore, it could be argued
that it is necessary to do a lot of practice on these concepts before this model
is implemented. It is not enough to give the explanation of the concepts and
sufficient number of propositions and assumptions should be requested for
different situations.

Conclusion and Discussion

There are many methods for teaching critical thinking skills. Some
recommendations were given and a model (lvie, 2001) was presented to gain
critical thinking skills in this study. Examples of recommendations and how
the model could be applied were given.

The way to equip our children and students with critical thinking
skills is through philosophy. It's worth mentioning a saying here: The
purpose of philosophy is not to sort out the views of philosophers, but to
question and discuss. Our inquiries with our children and students could be a
starting point for critical thinking. Our inquiries with our children and
students can be a start for critical thinking as long as we can leave our roles
as “a specialist” or “a source of information” and value their opinions when
they ask a question.
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Ivie's model can be used to gain critical thinking skills and as
method of teaching. Appropriate subjects can be both goals and means. In
order for this model to be used effectively, it should be explained what the
proposition, assumption, metaphor are and practice should be made.
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M-bankaciligin  benimsenmesi amaciyla uygulanacak stratejilerin
belirlenmesinde, tiiketicilerin sistemden elde edecegi faydalar (zenginlestirilen
kullanim deneyimleri gibi) ve maruz kalacaklari maliyetlerin (giiven, risk vb.)
davranigsal sonuglarinin analiz edilmesi gerekir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin amaci,
mobil bankacilik (m-bankacilik) kullanicilarinin algiladiklart deneyim degerinin
tatmin ve baglhiga etkisinde giivenin diizenleyici roliinii ve deneyim degerinin
giivene etkisini saptamaktir. Bu amaglarla gelistirilen anket formu, Nevsehir ilinde
m-bankacilik kullanicilarina uygulanmistir. Elde edilen veriler agiklayici faktor
analizi, dogrulayici faktor analizi ve regresyon analizine tabi tutulmustur. Faktor
analizine gore algilanan deneyimsel deger boyutlar1 fonksiyonel, duygusal, kisisel,
diistinsel, sosyal ve duyusal deger olarak saptanmigtir. Regresyon analizi sonuglarina
gore, deneyim degeri, tatmin ve baglilig1 etkilemektedir. Giiven, tatmin ve baglilig

' Bu galismada Demirhan, M. (2019). Deneyimsel Pazarlama Perspektifinden Mobil
Bankacilikta Algilanan Deger Ve Davranissal Sonuglart: Nevsehir Ili Ornegi baslikli
tez calismast verileri kullanilmistir.
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etkilemekte ve bu etki, deneyim degerinin etkisinden daha fazladir. Deneyim
degerinin tatmin ve baghiga etkisinde giivenin diizenleyici rolii vardir ve bu rol
negatif yonliidiir. Glivenin tatmin tizerindeki diizenleyici rolii, bagliliktan fazladir.
Giivenin her diizeyinde (diisiik, orta, yiiksek) deneyim degeri tatmin ve baghligi
etkilemekle birlikte, diisiik giiven diizeyinde bu etki, daha yiliksek olmaktadir. Sonug
olarak giiven azaldiginda m-bankacilik kullanimimin sagladigi deger, tatmin ve
baglilik tizerinde daha fazla etkileyici olmaktadir. Ayrica deneyim degerinin giiven
iizerinde anlamli etkisi vardir. Bu sonuca gore, giiven olusturma yollarindan biri de
m-bankacilikta deneyim degerini arttirmak oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Mobil Bankacilik, Giiven, Baglilik, Deneyim Degeri.

MODERATING ROLE OF TRUST IN THE EFFECT OF
PERCEIVED EXPERIENTIAL VALUE ON SATISFACTION
AND LOYALTY IN MOBILE BANKING

ABSTRACT

In determining the strategies to be adopted for the purpose of adopting m-
banking, the behavioral consequences of the benefits (enriched use experiences, etc.)
and costs (trust, risk, etc.) that consumers will gain from the system need to be
analyzed. Because of this, the aim of this study is to determine moderating role of
trust on the effect of perceived experiential value on satisfaction and loyalty towards
mobile banking (m-banking) and to examine the effect of experiential value on trust.
To this end, the survey was applied to m-banking users in Nevsehir. The data
obtained were analyzed by exploratory, confirmatory factor analysis and regression
analysis methods. As a result of the factor analysis, experiential value dimensions
are functional, emotional, personal, cognitive, social and sensory values. Regression
analysis revealed that experiential values have effects on satisfaction and loyalty of
m- banking customers. Trust has effect on satisfaction and loyalty and this effect is
more than the effect of experiential value on satisfaction and loyalty. Trust has
negative moderating effect on satisfaction and loyalty. The moderating role of trust
on satisfaction is more than the moderating role of trust on loyalty. Experiential
value affects satisfaction and loyalty at all degrees of trust (low, medium or high).
However, this effect is higher in low degree of trust. As a result, when trust
decreases, the value provided by m-banking use is more effective on satisfaction and
loyalty. In addition, experiential value has significant effect on trust. The research
findings indicate that increasing experiential values of m-banking might boost trust
towards m- banking usage.

Keywords: Mobile banking, Trust, Loyalty, Experiential Value.

1. GIiRis

Giiniimiizde gelismis ve tistiin degerli hizmetler sunmak, maliyetleri
diistirerek verimlilik elde etmek ve performansi artirmak isteyen bankalar,
alternatif dagitim kanali olarak mobil iletisim teknolojilerinin kullanimina
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bagli olan mobil bankaciligi (m-bankacilik) yaygin bir sekilde
kullanmaktadirlar. M-bankacilik hizmetleri, bankalar i¢in essiz faydalar
sunmakla birlikte kullanicilari igin yeni ve katma degerli hizmet yaratmaya
zemin hazirlayacak (Laukkanen ve Lauronen, 2005: 326) bir 6zellik
tasimaktadir. Bu 6zellik, gliniimiiz tiiketicisinin istedigi zaman, yer ve
sekilde kigisellestirilebilen finansal hizmetlere ulasma istegine (Driga ve
Isac, 2014: 50) karsilik vermesidir. Ancak m-bankacilik uygulamasinin yeni
olmasi ve kullanicilarin algiladiklar1 riskler, sistemin benimsenme ve
yayginlagmasinin Oniinde engel teskil etmektedir. Bu baglamda mobil
bankacilik sisteminden elde edilen deneyimsel degerlerin arttirilmasi ve
zenginlestirilmis deneyimsel deger paketinin sunulmasinin, m-bankacilik
uygulamalarinin yayginlagmasi ve benimsenmesi siirecini hizlandiracak
onemli bir etken oldugu sdylenebilir. Tiiketiciler igin deneyim degeri
sunmasinin  yanisira, yeni  bir uygulama olan  m-bankaciligin
benimsenmesinde énemli bir risk alani olan algilanan giiven sorununa ¢6ziim
tiretmek gerekmektedir. Nitekim Gu vd. (2009), m-bankaciliga kars: giivenin
m-bankaciligi kullanma niyetini olumsuz etkiledigini belirtmektedirler.

Deneyim degeri; miisterinin istek ve ihtiyaglarini giderme amacina
yonelik tiiketim siirecinde iiriin 6zellikleri ve hizmet performanslarin
kisisel algilar ¢ercevesinde degerlendirilmesidir (Mathwick vd., 2002: 51-
60). Hainonen ve arkadaslarina gore (2013: 109) deger; miisterinin elde
ettigi deneyimler 1s18inda, davranigsal ve diisiinsel siire¢leri yorumlamak ve
sonu¢ olarak elde edilen misteri deger birikimini  yeniden
anlamlandirmaktir. Pazarlama literatiiriinde tiiketim degerleri ve fayda, deger
ve miisteri sadakati yaratma ve gelecekte {iriin ve hizmetlerin kullanimin
esas alan faktorler olarak tanimlanmaktadir (Pura, 2005). Tiiketici agisindan
deger, tiiketici tarafindan verilen ve elde edilen seyleri dikkate alarak {iriin
ve hizmetlerden elde edilen faydalara iliskin genel degerlendirme olarak
tanimlanmaktadir (Zeithaml, 1988). Bu tanimda, Zeithaml (1988),
titketicinin bir iirlin veya hizmetle ilgili deger algisini, iiriin veya hizmetin
elde edilmesinde tstlenilen maliyetlerin ve elde ettikten sonra kazanilan
faydalarin bir kombinasyonu olarak goérmektedir. Bankacilik agisindan
algilanan yararlar ve algilanan maliyetler, algilanan deger iizerinde etkilidir.
M-bankaciligin degeri {izerinde algilanan yararlar, katlanilan maliyetlere
kiyasla daha fazla role sahiptir (Xiong, 2013: 633-634).

Deneyimsel deger konusunun oOnciilerinden Schmitt (1999) bir
tilketim deneyiminde duyusal, duygusal, diisiinsel, davranigsal ve iligkisel
deneyim olmak fiizere bes farkli deneyim degeri elde edildigini ifade
etmektedir. M-bankacilikta ise elde edilen deneyimsel degerlerin
belirlenmesine yonelik sinirli sayida ¢aligma bulunmaktadir. Bu durumun
baslica nedeni, m-bankacilikta deneyimsel deger konusunun yeni bir ¢aligma
alam1  olmasidir. Xiong (2013), m-bankacilikta algilanan degerleri
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Schmitt’ten farkli olarak dort boyutta (Evrensel Yararlar Boyutu, Katma
Degerli Hizmetler Boyutu, Sosyal Deger Boyutu, Algilanan Eglence
Boyutu) siiflandirmigtir. Coban ve Demirhan (2019: 96) tarafindan yapilan
aragtirmada deneyimsel deger boyutlari, fonksiyonel, duygusal, duyusal,
kisisel, diistinsel, sosyal ve giivence olarak belirlenmistir.

Zarifopoulos ve Economides (2009), diinya g¢apinda 30 biiyiik
bankanin m-bankacilik uygulamasini deneyimsel perspektiften incelemis ve
etkili bir m-bankacilik hizmet tasarimi olusturmanin 6nemini vurgulamistir.
Tiiketiciler, m-bankacilikta algilanan degerin yiiksek olduguna kanaat
getirirlerse  m-bankaciligit  benimsemeleri ve kullanmalart kuvvetle
muhtemeldir. Algilanan deneyimsel deger ile tatmin arasinda gii¢lii bir iligki
bulunmaktadir (Malik, 2012: 68). Tatmin ise, davranigsal niyete neden
olmaktadir (Chen ve Chen, 2010: 29). Coban ve Demirhan (2019: 97)
tarafindan yapilan arastirmada deneyimsel deger boyutlarindan fonksiyonel,
kisisel ve ekonomik (diisiinsel) faydalar, tatmini agiklamakta ve tatmin,
baglilig1 etkilemektedir.

Online bir para degisim islemi yiiksek riskli olarak goriildiigii i¢in
giiven, m-bankacilik  baglaminda  6nemli  bir  husus  olarak
degerlendirilmektedir. Giiven, diisik algilanan riskle iliskilendirilir ve
miigterilerin gilivenlik ve mahremiyet algilarindan olusur. M-bankacilikta
giivenlik denildiginde, banka tarafindan kisisel bilgilerin giivende tutulmasi
ve lglincii kisilerle paylasilmamasi, giris sisteminin giivenli olmasi, kotii
niyetli iclincli sahislar tarafindan hesaplara erisimin engellenmesi ve
finansal risklerden uzak olma hususlari anlasilmaktadir. Miisterilerin bir
bankay1 giivenilir bir m-bankacilik hizmeti saglayicisi olarak algilamasi,
ilgili bankaya yonelik giiven duygusunu dogrudan etkilemektedir. Ayrica
gliven, web sitesi veya uygulama ozellikleri ile de ilgilidir. Giivenlik ve
mahremiyet saglandiktan sonra tiiketiciler, islem yaparken sisteme giivenme
ve kendilerini giivende hissedebilmek igin, web sitesi ozelliklerini goz
oniinde bulundurmaktadirlar (Benassi, 1999; Dayal vd. 1999). Bu agidan
bakildiginda web sitesi kalitesi, web sitesinin 6zellikleri ve algilanan deger
giiveni etkilemektedir.

Tiiketicilerin m-bankaciliga yonelik hissettigi giiven ile bizzat
bankaya yonelik giivenleri ayni ¢ercevede degerlendirilemez. Clinkii birgok
tilketici, bankalarina olan gilivenlerinden dolayr bankaya sadik olurken,
bankanin teknolojiye dayali yeni uygulamalarina uzak kalabilmektedir.
Benzer sekilde, internet bankaciligina kiyasla m-bankacilikta miisterilerin
giivenini kazanmak daha zordur. Bu duruma yol agan baglica sebepler ise
ekran boyutundan kaynaklanan kisitlamalar ve sinirli bilgi sunumu gibi
mobil ortama has 6zelliklerdir. M-bankaciliga yonelik giiveni tesis etmek
olduk¢a giictiir. Bunun nedenlerinden bazilari, mobil bankaciliga duyulan
giivenin zamana gore degismesi ve misteriler ile yiz yilize iliski
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kurulamamasidir (Chung ve Kwon, 2009). Bu zorluklara ragmen bankalarin
m-bankacilik hizmet sunumunda beklentilere yonelik hareket etmeleri ve
giivenilirligi saglayacak stratejiler gelistirmeleri, sistemin benimsenmesinde
onemli bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.

Literatiirde 6nemi nedeniyle giivenin, online/m-bankacilik hizmet
kalitesi baglaminda yapilan ¢aligmalarda hizmet kalite faktorleri arasinda yer
aldig1 goriilmektedir. Parasuraman ve arkadaglarinin (2005: 7) online hizmet
kalitesini Olgmek maksadiyla gelistirdigi E-S-QUAL (Electronic Service
Quality) olcegine gdére hem giivenilirlik hem de gilivence boyutlari,
elektronik hizmet kalitesi algisini etkileyen boyutlar arasinda yer almaktadir.
Yine, Jun ve Palacios’un (2016: 307) m-bankacilik miisteri hizmet kalitesi
olarak isimlendirdigi kalite alt boyutlar1 arasinda giivenilirlik ve giivenlik
boyutlart sayilmaktadir. Ayrica online bankacilik kapsaminda giiven,
algilanan risk ile iligkilendirilmekte ve tatminsizlige yol agmaktadir.
Giivenlik riski, online bankaciligin kullanilmasinin oniindeki en etkili risk
faktoriidir (Lee, 2009; Jalal vd. 2011; Ntseme vd., 2016). Prameela ve
arkadaglar1 (2012: 72), online bankaciliga yonelik giiven ve tatminin,
miisterilerin bagliligini dogrudan etkiledigini, Jalal ve arkadaglar1 (2011: 37)
ile Dasgupta ve arkadaslar1 (2011: 25) ise, algilanan giivenilirlik boyutunun
tiiketicilerin m-bankacilik kullanimi {izerinde anlamli ve pozitif etkisi
bulundugunu saptamislardir. Wu ve arkadaslar1 (2019) tarafindan yapilan
calismada, Islami bankacilikta deneyimsel giivenin deneyimsel memnuniyet
lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, hem deneyimsel giiven hem de
deneyimsel memnuniyetin, deneyimsel sadakatin belirleyicileri oldugu
saptanmistir. Kisaca, m- bankaciligin gilivenli oldugunu diisiinen tiiketiciler,
m-bankacilig1 kullanmaya daha fazla isteklidirler.

Onceki literatiir aciklamalarinda gériildiigii gibi, m-bankacilikta
deneyim degerinin tatmin ve baghiga etkisi ile ilgili simirh sayida ¢aligma
bulunmakta ve giiven, hizmet kalitesi ve algilanan risk ile iligskilendirilmekte
olup tatmin ve baglihg: etkilemektedir. Ancak, m-bankacilikta deneyimsel
degerin tatmin ve bagliliga etkisinde giivenin diizenleyici rolii ile ilgili
calismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla, c¢alismada su sorulara cevap
aranmaktadir: Deneyimsel degerin mi yoksa giiveninin mi tatmin ve baglilik
iizerinde etkisi daha fazladir? Diisiik, orta ve yiiksek giiven diizeylerinde,
deneyim degerinin tatmin ve baglilik {izerinde etkisi nasil degismektedir?
Deneyim degeri, tiiketicinin giivenini nasil etkilemektedir?

2. ARASTIRMANIN AMACI, HiPOTEZLER VE ARASTIRMA
MODELI

Problematik dogrultusunda ¢alismanin amaglari, mobil bankacilikta
algilanan deneyimsel deger bilesenlerini belirlemek, mobil bankacilik
sistemine yonelik algilanan deneyim degeri ve giivenin baglilik ve tatmine
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etkisini saptamak ve deneyimsel degerin tatmin ve bagliliga etkisinde
giivenin dilizenleyici roliinii acgiklamaktir. Ayrica calismada algilanan
deneyim degerinin giiven iizerinde etkisini belirlemek amaglanmaktadir. Bu
kapsamda aragtirma modeli Sekil 1° de gosterilmektedir.

Deneyim Degeri
Fonksiyonel
Duygusal
Kisisel
Diisiinsel
Duyusal
Sosyal

H5

Giliven

7

A NENENENENEN

H1 Tatmin

Sekil 1. Arastirma Modeli

Model kapsaminda test edilecek hipotezler asagida sunulmaktadir:

e H1: Deneyim degerinin tatmin iizerinde pozitif yonlil ve istatistiki
olarak anlaml1 etkisi vardir.

e H2: Giivenin tatmin {izerinde pozitif yonlii ve istatistiki olarak
anlaml etkisi vardir.

e H3: Deneyim degerinin tatmin {izerinde etkisinde giivenin
diizenleyici etkisi vardir.

e H4: Deneyim degerinin baglilik iizerinde pozitif yonli ve
istatistiki olarak anlamli etkisi vardir.

e H5: Giivenin baglilik iizerinde pozitif yonlii ve istatistiki olarak
anlaml1 etkisi vardir.

e H6: Deneyim degerinin baglilik iizerine etkisinde giivenin
diizenleyici rolii vardir.

e H7: Deneyim degerinin giiven iizerinde pozitif yonlii ve istatistiki
olarak anlaml etkisi vardir.

3. ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Veri Toplama Yintemi
Arastirmada veri toplama araci olarak anket kullanilmustir. Anket
formunda m-bankacilikta deneyimsel deger boyutlari, m-bankaciliga yonelik
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tatmin, baglilik ve giiveni igeren ifadeler yer almaktadir. Ayrica ankette
katilimeilarin demografik 6zelliklerini iceren ¢oktan se¢cmeli ve iki secenekli
sorular vardir. Deneyimsel deger boyutlari, giiven, tatmin ve baglilik ile ilgili
ifadeler besli Likert Olgeginde sunulmustur. Secenekler, “1: Kesinlikle
Katilmiyorum”, 2: Katilmiyorum”, “3: Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum”,
“4: Katihiyorum” ve “5: Kesinlikle Katiliyorum” olarak belirtilmistir.
Ankette yer alan ifadelerin hazirlanmasinda farkli yazarlarin calismalarindan
yararlanilmigtir ve bu calismalarda yer alan ifadeler mobil bankaciliga
uyarlanmustir  (Zeithaml, Parasuraman ve Malhotra, 2000; Mathwick,
Malhotra ve Rigdon, 2001; Arnold ve Reynolds, 2003; Parasuraman,
Zeithaml ve Malhotra, 2005; Thakur, 2014; Jun ve Palacios, 2016;
Demirhan, 2019; Coban ve Demirhan, 2019).

Hazirlanan anket 6n test ile 20 kisilik bir gruba uygulanmis,
uygulama esnasinda katilimcilarin soru, goriis ve Onerileri dikkate alinarak
anket formunda bazi1 degisiklikler yapilmistir. Giivenilirlik analizi igin
Cronbach’s Alpha testi uygulanmustir. Alfa degeri 0 ile 1 arasi degerler alir
ve kabul edilebilir bir degerin en az 0,70 olmasi arzu edilir (Altumisik vd.,
2005: 116). Likert ol¢ekli sorular i¢in uygulanan Cronbach’s Alpha test
sonucu 0,943 olarak saptanmig ve anket formunun glivenilir oldugu
goriilmiistiir.

3.2. Ornekleme Yiontemi

Arastirmanin evreni, Nevsehir ilinde yasayan ve m-bankacilik
kullanan bireysel tiiketicilerdir. Arastirma kapsaminda mobil bankacilik
kullanicilarina 500 adet anket dagitilmis olup, analize uygun olan 390 anket
ile analizler gerceklestirilmistir. Sekaran’a gore (2000), 6rneklem biiytikligii
hesaplanirken 0,05 anlamhilik diizeyinde ve 0,05 oOrneklem hatasinda
100.000’den fazla 6rneklem biiyiikliigii i¢in 384 adet katilimer sayist evreni
temsil kabiliyetine sahiptir. Bu agidan bakildiginda, arastirmada 390
katilmcidan elde edilen veri sayisimin yeterli oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin 234’1 erkek (%60) 156’s1 kadin (%40) ve 73’1 (%18,7) 25
yas ve altinda, 224’1 (%57,4) 26 — 40 yas arasinda, 88’1 (%22,6) 41 — 55 yas
arasinda, 5’1 (%1,3) 56 yas ve iizerindedir. Katilimcilarin 69’unun (%17,7)
lise ve dncesi egitim mezunu, 68’inin (%17,4) meslek yiiksekokulu, 185’inin
(%47,4) fakiilte ve dengi ve 68’inin (%17,4) yiiksek lisans/doktora mezunu
oldugu belirlenmistir.

3.3. Analiz Yéontemi

Calismada deneyimsel deger boyutlarimi iceren ifadelerde SPSS
hazir paket programi kullanilarak agiklayict faktdr analizi ve AMOS
programinda dogrulayict faktér analizi gerceklestirilmistir. Boylece,
oncelikle m-bankaciliga yonelik deneyimsel deger boyutlar: belirlenmistir.
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Algilanan deneyimsel deger boyutlari, doniistirme islemi Ssonucunda
algilanan deneyim degeri catis1 altinda toplanmugtir. Ayni islem tatmin,
baglilik ve giiven ile ilgili ifadeler igin de yapilmustir. Daha sonra SPSS
process eklentisi kullanilarak, regresyon analizi yapilmis ve hipotezler test
edilmistir. Bu ¢aligmayla m-bankaciliga yonelik algilanan deneyim degerinin
tatmin ve bagliliga etkisini belirlemek ve algilanan deneyim degerinin tatmin
ve bagliliga etkisinde giivenin diizenleyici roliinii saptamak amaglanmustir.

4. BULGULAR

4.1. Deneyimsel Degerin Boyutlart Ile Ilgili Faktor Analizi

Sonuclart

Faktor analizinden Once s0z konusu verilerin bu analizi
gergeklestirmeye uygun olup olmadigini belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-Olkin
orneklem Olgiim yeterliligi (KMO) analizi ve Bartlett Kiiresellik Testi
kullanilmaktadir. KMO testi sonucunda Orneklem biiyiikligii i¢in deger
0,80-0,90 arasinda ise “iyi” oldugu yorumu yapilmaktadir (Cokluk vd.,
2012: 207). Bu galigmada ise KMO degeri 0,867 oldugundan degiskenlerin
faktor analizine uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica, Bartlett testi sonucunun
da istatistiksel olarak anlamli (p < 0,05) olmasi beklenmektedir (Kurt ve
Turan, 2017: 41). Bartlett Kiiresellik Testi sonucunda degiskenler arasinda
faktor analizi yapmaya yeterli diizeyde iliski oldugu belirlenmistir (p:
0,00<0,05). Oz deger, her bir faktoriin faktdr yiiklerinin kareleri toplamu, her
bir faktér tarafindan agiklanan varyansin oraninin hesaplanmasinda ve
onemli faktér sayisina Karar vermede kullanilan bir katsayidir. Ozdeger
yiikseldikge, faktoriin agikladigi varyans da yiikselir (Tabachnick ve Fideli,
2001). Faktor analizinde, baslangigta genel olarak 6z degeri 1 ve daha
biiyiik olan faktorler 6nemli faktdrler olarak alinir (Biiyiikoztiirk, 2002).
Calismada her bir fakt6riin 6zdegeri 1'den biiyiik olan 6 faktor belirlenmistir.

Tablo 1: A¢iklayic1 Faktor Analizi Sonuglari Ozeti

Boyutlar KMO Bartlett’s [C.Alpha [Ozdeg. | Madde Sayisi Agiklanan
Testi  [Testi Varyans %
Biles. | Top. | Biles. | Olgek
Fonksiyonel | 0,867 | 424649 | 0,872 | 7,121 | 5 22 0,161 | 0,692
Duygusal P<,00 o876 [ 2,790 | 4 0,127
Kisisel Df231 o799 | 1565 | 4 0,116
Ekonomik 0,701 | 1,450 | 3 0,100
Duyusal 0813 | 1,256 | 3 0,097
Sosyal 0752 | 1,063 | 3 0,090

Faktor isimlerinin tespit edilmesinde bilesenlerin igerigi ve
literatlirde benzer konularda yapilan teorik ve uygulamali c¢alismalar goz
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oniine alinmistir (Schmit, 1999; Zeithaml vd., 2000; Gentile vd., 2007; Jalal
vd., 2011; Dasgupta, 2011; Thakur, 2014; Jun ve Palacios, 2016; Demirhan,
2019; Coban ve Demirhan, 2019). Analiz sonuglari, Tablo 1’de
gosterilmistir. Ayrica, degiskenlerin tutarliligini  6lgmede kullanilan
Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayisinin  0,70’den yiiksek olmasi
beklenmekte olup, bu degerin 0,70’in {izerinde oldugu goriilmektedir. Tablo
2 incelendiginde 0,01 anlamlilik diizeyinde degiskenler arasinda pozitif
yonlii anlamli iliskiler oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Deneyimsel Deger Faktorleri, Korelasyon Katsayilari, Ortalama ve
Standart Sapma

Faktorler Fonksiyonel Duygusal Kisisel Ekonomik Duyusal Sosyal
Fonksiyonel 1

Duygusal 0,302 1

Kisisel 0,611 0,395 1

Ekonomik 0,459 0,264 0,402 1

Duyusal 0,422 0,452 0,461" 0,301 1

Sosyal 0,234™ 0,437 0,368 0,157 0,241 1
Ortalama 3,854 3,175 3,669 3,040 3,455 3,753
Std. sapma 0,726 0,912 0,728 0,921 0,861 0,933

" Isaretli olarak Pearson korelasyon katsayilar1, 6=0.01 diizeyinde anlamlidir (gift yonlii).

Aciklayict faktor analizi sonucu olusan yapiyr test etmek igin
dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucu uyum iyiligi
degerlerinin kabul edilebilir siirlar igerisinde olmasi beklenmektedir
(Bakiniz: Karagoz, 2017). Tablo 3’de, deneyimsel deger boyutlar1 igin
yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda, uyum iyiligi degerlerinin kabul
edilebilir smirlar igerisinde ve anlamli (p<0,05, X’/df: 2,175, RMSEA:
0,055, GIF:0,918, CIF: 0,95) oldugu gorilmektedir.

Tablo 3: Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglari

Degisken p X? | df [ X¥df| GFI | CFl | RMSEA
Deneyim Boyutlar: 0,000|371,936|171|2,175| 0,918 |0,950| 0,055
Iyi Upum Degerleri <3 >0,90 |>0,95| <0,05
Kabul Edilebilir Uyum 0,89- 0,06-
Degerleri 51 985 |29 g0s
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4.2. Hipotez Testleri

Hipotez testlerine ge¢meden Once, degiskenler arasi tutarlilik ile
ilgili verilere bakmak gerekmektedir. Tablo 4’de Korelasyon katsayilarinin
anlamli ve Cronbach’s Alpha degerlerinin ise 0,70’in {izerinde oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla verilerin hipotez testi ig¢in uygun oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4: Degiskenler Arasi Korelasyon ve Giivenilirlik Katsayilar

Degiskenler Deneyim Tatmin Baglhilik  Giiven
Degeri

Deneyim degeri 1

Tatmin 0,426 1

Baglilik 0,487 0,782 1

Giiven 0,354" 0,478 0,571 1

Ortalama 3,595 3,892 3,811 3,590

Standart Sapma 0,740 0,7511 0,776 0,812

Cronbach’s Alpha Toplam 0,810

Cronbach’s Alpha 0,766 0,867 0,914 0,730

* isaretli olarak gosterilen Pearson korelasyon katsayilari, a=0.01 diizeyinde anlamhdur.

4.2.1. Deneyim Degeri, Tatmin ve Giiven Etkilesimi

Tablo 5’de goriildiigii lizere regresyon analizi sonuglarna gore
kurulan model anlamlidir (Rz: 0,334, F. 67,7494, p<0,05). Deneyim
degerinin tatmin iizerinde anlamli etkisi vardir. Bagka bir ifade ile HI
hipotezi kabul edilmistir (p<0,05; B: 0,303; t: 6,7845). Aym sekilde, tek
basina giivenin tatmin iizerinde anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (p<0,05;
B: 0,319; t: 7,7675). Bu veriye gore H2 hipotezi kabul edilmistir.
Diizenleyici etki ile ilgili hesaplamalarda Baron ve Kenny (1986) tarafindan
onerilen sekilde, etkilesim degiskeni (deneyim degeri *giiven) modele dahil
edildiginde, istatistiki olarak anlamli etki olusturmakla birlikte, etkinin yoni
negatiftir (p<0,05; B: -0,213; t: -4,993). Dolayisiyla H3 hipotezi kabul
edilmistir. Etkilesim degiskeni sisteme girildiginde deneyim degerinin
tatmin iizerinde etkisinde azalma meydana gelmektedir. Ayrica giiven
degiskeni R? degerinde %4’likk bir degisime (artisa) yol agmaktadir.
Giivenin diizenleyici etkisi incelendiginde diisiik giiven diizeyinde deneyim
degeri, tatminin  %42,9’unu agiklarken, orta giiven diizeyinde %28,6
olmakta ve yiiksek giiven diizeyinde ise bu oran, %14,4’e¢ diismektedir.
Bagka bir anlatimla, disiik orta ve yiiksek giliven diizeylerinde deneyim
degerinin tatmin {izerinde etkisi bulunmakla birlikte, katilimcilarmm m-
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bankacilik sistemine olan giivenin diismesi durumunda, deneyim degerinin
tatmin tizerindeki etkisi artmaktadir.

Tablo 5: Deneyim Degeri, Tatmin ve Giiven Etkilesimi

Bagimh D: Tatmin B Std. Hata t p LLCI ULCI
Sabit 3,9376 0,322 122,12 0,0000 3,8743 4,0010
Deneyim Degeri 0,3031 10,0447 6,7845 0,0000 0,2153 0,3909
Giiven 0,3192 10,0411 7,7675 0,0000 0,2384 0,4000
Deneyim Degeri X -0,213  0,0432 -4,993  0,0000 -0,298 -0,1282
Giiven
Giivenin B Std. Hata t p LLCI ULCI
Moderator Etkisi
-0,5906 Diisiik 0,4290 0,0520 8,2426  0,0000 0,3267 0,53
0,0761 Orta 0,2869 0,0447 6,4169 0,0000 0,1990 0,37
0,7427 Yiiksek 0,1448 0,0543 2,6657 0,0000 0,0380 0,25
MODEL OZETi R R’ F p

0,5873 0,3449 67,7494 0,0000
Etkilesim Sonrasi deegisimi F p
Deneyim Degeri X 0,0413 24,3328 0,0000
Giiven

4.2.2. Deneyim Degeri, Baghlik ve Giiven Etkilesimi

Tablo 6’da goriildiigii gibi regresyon analizi sonuglarina gore
kurulan model anlamlidir (p<0,05; R? 0,448). Deneyim degerinin baglilik
iizerinde anlamli etkisi vardir. Baska bir ifade ile H4 hipotezi kabul
edilmistir (p<0,05; B: 0, 0,346; t: 8,177). Aynmi sekilde, tek basina giivenin
tatmin iizerinde anlamli etkisi oldugu goriilmektedir (p<0,05; B: 0,411; t:
10,568). Bu verilere gore HS hipotezi kabul edilmistir. Diizenleyici etki
acisindan tablo incelendiginde deneyim degeri ve giiven birlikte baglilik
iizerinde anlamli etki olusturmakla birlikte, etkinin yonii negatiftir (p<0,05;
B: -0,188; 1:-4,565). Dolayisiyla H3 hipotezi kabul edilmistir. Giiven
degiskeni R”degerinde %3 ‘liik bir artis meydana getirmektedir. Giivenin
diizenleyici etkisi incelendiginde diisiik gliven diizeyinde deneyim degeri,
baglihigin %45,7’sini agiklarken, orta giiven diizeyinde %33,2 olmakta ve
yiiksek giiven diizeyinde ise bu oran %20,6’ya diigmektedir. Baska bir
anlatimla, disiik orta ve yiiksek giiven diizeylerinde deneyim degerinin
baglilik {izerinde etkisi bulunmakla birlikte, katilimcilarin m-bankacilik
sistemine olan glivenin diismesi deneyim degerinin baglilik agisindan
O6nemini arttirmaktadir.
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Tablo 6: Deneyim Degeri, Baglilik ve Giiven Etkilesimi

Bagimh Degisken: f Std. Hata t p LLCI ULCI
Baghhk
Sabit 3,8516 0,0306 126,0040 0,0000 3,7915 3,9117
Deneyim Degeri 0,3464 0,0424 8,1778 0,0000 0,2631 0,4296
Giiven 0,4117 0,0390 10,5686  0,0000 0,3351 0,4883
Deneyim Degeri X -0,188 0,0410 -4,5965  0,0000 -0,268 -0,107
Giliven
Giivenin B Std. Hata t p LLCI ULCI
Moderator Etkisi
-0,5906 Disiik 0,4576 0,0493 9,2735 0,0000 0,3606 0,55
0,0761 Orta 0,3320 0,0424 7,8339 0,0000 0,2487 0,41
0,7427 Yiiksek 0,2065 0,0515 4,0108 0,0000 0,1053 0,30
MODEL OZETi R R’ F p

0,6699 0,4488 104,770  0,0000
Etkilesim R’degisimi F p
Sonrasi
Deneyim Degeri x 0,0302 21,1274  0,0000
Giiven

4.2.3. Deneyim Degeri ve Giiven Etkilesimi

Tablo 7’de goriildiigii gibi regresyon analizi sonuglarina gore
kurulan model anlamli olup (p<0,05; R* 0,125) deneyim degeri toplam
varyansin %12,5’ini agiklamaktadir. Sonug olarak, deneyim degerinin giiven
tizerinde anlaml etkisi olmakla birlikte bu etki sinirli kalmaktadir. Baska bir
ifade ile H7 hipotezi kabul edilmistir (p<0,05; B: 0, 0,388; t: 7,461). Mobil
bankacilikta tiiketici giiveninin kazanmanin bir yolu, tiiketicilere olumlu
deneyimler yasatmaktir. Ornegin erisim kolayligi ve siirekliligi, kullanim
kolayligi, kisisellestirilmis hizmet sunumu, gelismis fonksiyonellik ve
ekonomik ¢ikar saglamak gibi.

Tablo 7: Deneyim Degerinin Giivene Etkisi

Bagimh Degisken: Giiven B Std. Hata t p
Sabit 2,287 0,179 12,788  0,0000
Deneyim Degeri 0,388 0,052 7,461 0,0000
MODEL OZETI R R’ F p
0,354 0,125 55,668 0,0000
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5.SONUC VE ONERILER

Giiniimiizde bankalar internet ve mobil iletisim teknolojilerinden
yararlanarak i3 ve islemlerini m-bankacilik dagitim  kanalina
kaydirmaktadirlar. Gerek miisteri yasam tarzinin degismesi (mobil yasam)
ve gelir artis1 gibi miisteri talebi yonlii faktorler gerekse, mobil iletisim
teknolojisinin gelismesi ve bankalarin maliyet diisiirme g¢abalar1 seklinde
ortaya ¢ikan arz yonli faktorler, m-bankaciligin yayginlagsmasina zemin
hazirlamistir.  Bununla birlikte m-bankacilikta kullanicilar1  sisteme
yoneltmek, kullanici sayisimi arttirmak, miisteri tatmini ve bagliligim
kazanmak gibi hedeflere ulasabilmek, mobil bankacilik uygulamalarinin
deneyimsel boyutlarimi da dikkate alarak tiiketicileri etkileyecek
zenginlestirilmis deneyimsel deger unsurlarindan yararlanilmasi ve tiiketici
giivenini saglayacak stratejilerinin geligtirilmesini gerektirmektedir.

Mobil bankacilikta algilanan deneyim degerinin tatmin ve bagliliga
etkisinde gilivenin diizenleyici roliinii tespit etmek ve deneyim degerinin
giiven iizerinde etkisini belirlemek maksadiyla yapilan c¢alismada su
bulgulara ulagilmstir:

e (Calismada uygulanan agiklayict ve dogrulayict faktor analizi
sonucunda saptanan deneyimsel deger boyutlari; duyusal, duygusal, diistinsel
sosyal, fonksiyonel ve kisisel degerdir. Bu bulgular Schmitt’in (1999)
deneyimsel deger boyutlarin1 belirledigi ve Stratejik Deneyim Modiilleri
olarak adlandirdigi goriisiinii desteklemektedir. Bununla birlikte, Schmitt’ten
farkli olarak ¢alismada, fonksiyonel deger ve kisisel deger olarak
adlandirilan ek deneyimsel deger boyutlar1 da tespit edilmistir. Konuyla ilgili
yapilan benzer ¢alismalar bu sonucu desteklemektedir (Jalal vd., 2011;
Dasgupta vd., 2011; Thakur, 2014; Jun ve Palacios, 2016; Zeithaml vd.,
2000; Coban ve Demirhan, 2019; Demirhan, 2019).

o Deneyim degerinin tatmin iizerinde anlamli etkisi vardir. Ayn
sekilde, tek bagina giivenin tatmin lzerinde anlamli etkisi oldugu
saptanmistir. Diizenleyici etki, etkilesim degiskeni (deneyim degeri *giiven)
modele dahil edildiginde, istatistiki olarak anlamli etki olusturmakla birlikte,
etkinin yonli negatiftir. Gilivenin diizenleyici etkisi incelendiginde diisiik
giiven diizeyinde deneyim degeri, tatminin %42,9’unu agiklarken, orta
giiven diizeyinde %28,6 olmakta ve yiiksek giiven diizeyinde ise bu oran,
%14,4’¢ diismektedir. Ayrica giiven degiskeni R? degerinde % 4’liik bir
degisime yol agmaktadir. Bagka bir anlatimla, diisiik orta ve yiiksek giliven
diizeylerinde deneyim degerinin tatmin tizerinde etkisi bulunmakla birlikte,
katilimcilarin m-bankacilik sistemine olan giivenlerinin diismesi durumunda
deneyim degerinin tatmin tizerinde etkisi artmaktadir. Sonug olarak, H1, H2,
H3 hipotezleri kabul edilmistir. Benzer bir ¢alismada deneyimsel giivenin
deneyimsel memnuniyet Tlizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir (Wu vd., 2019).
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e Deneyim degerinin baglilik iizerinde anlamli etkisi vardir. Ayni
sekilde, tek bagina giivenin baglilik iizerinde anlamli etkisi oldugu
goriilmektedir. Diizenleyici etki acisindan deneyim degeri ve giiven birlikte
baglilik {izerinde anlamli etki olusturmakla birlikte, etkinin yonii negatiftir.
Giiven degiskeni R*’degerinde %3liik bir degisim meydana getirmektedir.
Giivenin diizenleyici etkisi incelendiginde diisiik giiven diizeyinde deneyim
degeri baghligin  %45,7’sini agiklarken orta giiven diizeyinde %33,2
olmakta ve yiliksek giliven diizeyinde ise bu oran %20,6’ya diigmektedir.
Bagka bir anlatimla, diisiik orta ve yiiksek giiven diizeylerinde deneyim
degerinin baglilik tizerinde etkisi bulunmakla birlikte, katilimcilarin m-
bankacilik sistemine olan giiveninin diismesi deneyim degerinin baglilik
acisindan 6nemini arttirmaktadir. Sonug olarak H4, H5, H6 hipotezleri kabul
edilmistir. Bu sonug bankalarin m-bankaciliga yonelik bagliligi saglamak
icin mobil bankaciliga yonelik tatmini artirmak zorunda olduklarini, tatminin
artmasi i¢in de gilivenilir online bankacilik ortamina ihtiyag duyuldugunu
gostermektedir (Lii, 2009: 5). Yapilan baska bir caligmada ise online
bankaciligin risklerini kontrol altina almanin online bankaciligin faydalarimi
artirmaktan daha Onemli oldugu saptanmustir (Lee, 2009: 130-141).
Prameela ve arkadaglarina gore ise (2012: 72) online bankacilifa yonelik
giiven ve tatmin, miisterilerinin baglhligim1 dogrudan etkilemektedir.

e Deneyim degerinin giiven tizerinde anlamli etkisi vardir.
Dolayisiyla m-bankaciliga giiven saglamanin bir yolu, sistem kullanimindan
elde edilecek faydalari arttirmak ve mobil bankacilikta haz duygusunu
artiracak yenilik¢i uygulamalari tasarlamaktir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda, bankalara igin su
stratejik onerilerde bulunulabilir:

* Arastirmaya gore deneyim degerinin kalitesi, tatmin ve baglilig
etkilemektedir. Ayrica m-bankaciliga giiven hissi azaldiginda m-bankacilikta
deneyim degerinin etkisi artmakta ve online ortamdan elde edilen deger
algist giiveni etkilemektedir. Bu sonugtan hareketle mobil ortamda islem
yapmanin tiiketicilere sundugu faydalar ve haz duygusu sisteme olan
giivenin bir unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla finans kurumlari,
mobil ortama giiven yaratacak stratejiler gelistirdikten sonra, bu ortamda
sunacaklar1 deger yaratici faaliyetlerle tiiketicide olusacak gliven duygusunu
destekleyebilir, boylece tatmin ve baglihigi arttirabilirler. Daha somut bir
anlatimla m-bankacilik uygulamalarinin daha kisisel, daha kullanimi kolay,
daha sorunsuz olmasi, geri bildirim, yardim ve yonlendirmelerin olmasi,
Subede yapilabilen tiim iglemlerin gergeklestirilebilmesi ve sesli
yonlendirmelerin yer almas1 (yapilabilirse) deger algist bakimindan
onemlidir.

o Bankalar hem kurumsal hem de tiiketici bakisi agis1 ile giiven
sorununu analiz etmelidir. Bunun yan sira tiiketicilerde giivenin ve risk
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algisiin nedenleri belirlenmelidir. Tiiketicilerde giliven algist ¢ok boyutlu ve
karmasik bir yapiya sahip oldugundan giiven olgusunun iyi ¢6ziimlenmesi
gerekir. Giivenin saglanmasinda kurumsal sorumlulugu yerine getirecek
stratejiler gelistirilmelidir. Ornegin akilli telefonlarda giivenli finansal islem
saglayan uygulama ve yazilimlarin gelistirilmesi, sifreleme, yliz, géz veya
parmak izi tamima sistemleri, yiilksek miktarli ve silipheli islemlerde
kullanicilara geri doniisiin yapilmast ve ilave onay asamalarinin
gelistirilecegi yiiksek gilivenlikli bir mobil bankacilik tasarimi sisteme dair
giiven algisini1 destekleyecektir.

e M-bankaciliga yonelik talep olusturmak ve baglilik yaratmak i¢in
online ve fiziki ortamda m-bankaciliga dair giiven olusturacak ve kullanicilar
icin sundugu degerleri anlatan, bilgilendirici, tesvik edici iletisim
calismalarinin yapilmasi ve sosyal medya ortaminda agizdan agiza iletigsimin
tesvik edilmesi saglanabilir.

Bu ¢aligmanin iki kisit bulunmaktadir. Birincisi ¢alismanin Nevsehir
il merkezinde 2018 yili Agustos ayinda gerceklestirilmis olmasidir.
Dolayisiyla galigsma, belli bir zaman dilimi icerisinde gergeklestirilmis olup,
Nevsehir’de yasayan tiiketicilerin diisiincelerini yansitmaktadir. Bu nedenle
konu farkli zaman dilimlerinde, farkli iller ve ilkelerde yapilacak
calismalarla desteklenmelidir. Ikinci kisit ise, calismada tesadiifi olmayan
ornekleme (yargisal) yontemi kullanilmig olmasidir. Bu durum ¢aligmanin
evreni temsil glictinii sinirlamaktadir.

Bundan sonraki c¢aligmalarda m-bankaciliga yonelik tlketici
motivasyonu, m-bankacikta algilana risk faktorleri ve deneyimsel degerin
davranigsal niyet lizerinde etkisinde giivenin aracilik rolii incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The purpose of this study is to determine the perceived experiential
value dimensions in mobile banking, to determine the effects of perceived
experiential values on satisfaction and loyalty towards mobile banking and
to explain the moderating role of trust in these interactions. Also, it is aimed
at determining the effect of perceived experiential value on trust.

Methodology

The questionnaire was used to collect the data. The questionnaire
includes items regarding m-banking experiential value dimensions, m-
banking satisfaction, loyalty and trust. There are also multiple-choice and
two-choice questions that include demographic characteristics of the
participants. Expressions related to experiential value dimensions, trust,
satisfaction and loyalty are presented at a five-point Likert scale. The options
are stated as “l1: I Strongly Disagree”, “2: Disagree”, “3: Neither Agree Nor
Disagree”, “4: Agree” and “5: Strongly Agree”. During the preparation of
the statements in the questionnaire, the works of different authors (Zeithaml,
Parasuraman and Malhotra, 2000; Mathwick, Malhotra and Rigdon, 2001;
Arnold and Reynolds, 2003; Parasuraman, Zeithaml and Malhotra, 2005;
Thakur, 2014; Jun and Palacios, 2016; Demirhan, 2019; Coban and
Demirhan, 2019) were used and the expressions in these studies were
adapted to mobile banking. The survey was applied to individual consumers
living in Nevsehir province of Turkey using m-banking. At the end of the
application, 390 reliable forms were obtained. In the study, exploratory
factor analysis was performed by using SPSS statistical program to the data
containing the experiential value dimensions and confirmatory factor
analysis was performed in the AMOS program. Thus, firstly, experiential
value dimensions for m-banking were determined. As a result of the
transformation process, the perceived experiential value dimensions were
assembled under the roof of “perceived experience value”. The same
application was also carried out for expressions related to satisfaction,
loyalty and trust. Afterwards, regression analysis was performed by using
SPSS process attachment and finally hypotheses were tested.

Findings
As a result of the study, the following findings were reached:

Experiential value dimensions were determined as sensory, emotional,
cognitive, social, functional and personal values.
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Experience value has a significant effect on satisfaction. Likewise, it
was found out that trust alone has a significant effect on satisfaction. The
moderating effect of trust on satisfaction has been statistically significant
when we include the interaction variable (experience value*trust) in the
model, however the effect is negative. In other words, although the
experiential value at low, medium and high trust levels has an effect on
satisfaction, the effect of the experiential values on satisfaction increases
when the participants' trust in the m-banking system decreases.

Experience value has a significant effect on loyalty. Likewise, trust
alone seems to have a significant effect on loyalty. The moderating effect of
trust on loyalty has been statistically significant when we include the
interaction variable (experience value*trust) in the model, however the effect
is negative. In other words, although the experiential value at low, medium
and high levels of trust has an effect on loyalty, the decrease in the trust of
the participants in the m-banking system increases the importance of
experience value in terms of loyalty.

Experience value has a significant effect on trust. One way to
provide confidence in m-banking is to increase the benefits of using the
system and to design innovative applications that will increase the sense of
pleasure in mobile banking.

Conclusion and Discussion

According to the research, the quality of experiential value affects
satisfaction and loyalty. In addition, when the feelings of trust in m-banking
decreases, the effect of the experiential value in m-banking increases and the
perception of value obtained from the online environment affects the trust.
As a result, the benefits and sense of pleasure offered to consumers in
mobile environment emerge as an element of trust in the system. In this
respect, we make the following strategic recommendations for banks:

Banks should analyze the problem of trust with both institutional and
consumer perspectives. In addition, the reasons for insecurity and risk
perceptions of consumers should be analyzed thoroughly. Because the
perception of trust in consumers is multidimensional and complex, the issue
of trust should be examined well. Strategies to fulfill corporate responsibility
should be developed to ensure trust. For example, the development of
applications and software that provide secure financial transactions on
smartphones, the encryption, face, eye or fingerprint recognition systems, to
inform users about high-volume and suspicious transactions and to develop
additional approval stages which are part of a high-security mobile banking
design will support the perceptions of trust in the system.
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Once the banks develop strategies to create trust in mobile
environment, the value they offer in this area can support the consumer's
confidence in the system, and this increases consumer satisfaction and
loyalty. More specifically, with a view to creating higher consumer value
perceptions, m-banking applications should be more personal, easy to use,
trouble free, should have feedback, help and voice guidance and should
make possible all financial transactions.
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Bu c¢alismada, Nigde’nin Bor ilgesine yerlesen miibadillerin, Bor halkiyla
iletisim ve biitinlesme bigimlerini, kendilerini bir grup olarak nasil tamimladiklarini,
hangi orijinal kiiltiirel 6zelliklerini tasiyip, hangi orijinal kiiltiirel 6zelliklerini geride
biraktiklarim tespit etmek amaglanmaktadir. Gog siirecinde Kimlik sadece bir inga siireci
olarak degil, ayn1 zamanda siirekliligi olan yeniden inga siireci olarak degerlendirilebilir.
Bu kuramsal kabul, o6zellikle o6rnegimizde incelenen, 1923 yilinda miibadele ile
Balkanlardan Bor’a go¢ eden miibadillerin ikinci ve igiincii kusaklarindaki Kimlik
muglakliginin kaynaklarini anlamamiz agisindan 6nemlidir. Kimligin ingasinda hem
sosyal cevreyi hem de kurumsal ve tarihsel ¢erceveleri dikkate almak gerekir. Bu
cergeveler, goc sonrasi kiiltiirel doniisiimiin ve kimlik ingasinin, nasil sekillendigini

! Bu gahisma Nigde Omer Halisdemir Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi tarafindan
desteklenmistir. [SOB2017/06-BAGEP] ve Ekim 2018’de Uluslararasi Necatibey Egitim ve
Sosyal Bilimler Aragtirmalari Kongresinde sunulmustur.
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belirlemektedir. Bu ¢aligmada konunun sosyal hafizadaki izlerini takip edebilmek i¢in
derinlemesine goriisme yontemi kullanilmig ve sosyal hafizanin aradan gegen siire i¢inde
nasil yasatildigi goriilmeye ¢alisilmistir. Bor’da ikamet eden 1923 Balkan miibadillerinin
ailelerine ulasilmistir. Miibadelenin yasandigi giinden bu giine kadar, dnceleri ayrisma
olarak goriilen kiiltiirlesme modeli zaman iginde biitlinlesmeye doniisen bir egilim
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltirel Kimlik, Kiltarel Miras, Sosyal Hafiza ve
Kiiltiirlesme.

MIGRATION, IDENTITY AND CULTURE: THE
EXCHANGED REFUGEES IN BOR
ABSTRACT

In this study, interaction and integration process of Lozan refugees with the
local people, how refugees define themselves as a group, and the remaining original
cultural features remain were investigated.. In relation with the migration process, the
problem of identity, includes a construction and a reconstruction process. This
theoretical assumption is especially important in terms of understanding the sources of
identity ambiguity in the second and third generation of immigrants. The social
environment and the institutional and historical frameworks have to be considered in the
components of identity. These frameworks determine the model of acculturation and
identity construction after immigration. As the historical frame, the historical conditions
after the first World war process had a deep influence on the cultural adoptation process.
In this study, in-depth interviews were made to understand how social memory is
preserved in this duration. The families of Balkan refugees who live in Bor were
reached. The model of acculturation has shown the tendency to change from segregation
to integration since the time of the immigration.

Keywords: Cultural Identity, Cultural Heritage, Social Memory and
Acculturation.

1. GIRiS

1923 Lozan Antlagsmasiyla Tiirkiye ve Yunanistan hiikiimetleri Niifus
Miibadelesini kabul etmis ve vatandaglarini din esas alinarak niifus degisimine
tabi tutmustur. 1924 yilinda gergeklestirilen bu zorunlu gog¢ ile miibadillerin
iskan edildigi yerlerden biri de Bor (Nigde’nin) il¢esidir. Bor ilge merkezinde ii¢
mahalleye yerlestirilen miibadiller, geldikleri yerlerin (go¢ ettirilmeden Once
ikamet ettikleri Grleni, Papratsko yerlesmeler gibi) kiiltiirlerini Anadolu’ya
tasimiglardir. Bor merkezde 1924 miibadillerinden hayatta kalan sadece iki kisi
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bulunmaktadir. Fakat biri goriigme yapilamayacak kadar yasli oldugu icin
miibadeleyi yasayan sadece bir kisi ile goriisme yapilmigtir. Ayrica bu
arastirmaya yonelik goriisme ve degerlendirmeler, s6z konusu miibadillerin
cocuklartyla hatta torunlartyla yapilmistir. Dolayisiyla, goriisme sirasinda
verilen bilgiler, ilk miibadillerin kendinden sonraki kusaklarla paylastigi anilara
ve bu toplulugun 6nemli saydig1 anilarin anlatilmasina dayanmaktadir.

Bu caligmada, miibadillerin, Bor’daki kiiltiirel yapiyla nasil
biitiinlestikleri, kendilerini yerli halktan ayirip ayirmadiklar1 veya baskalar
tarafindan ayristirilip ayristirilmadiklart incelenmektedir. Kiiltiirel kimligin, yerli
halkla etkilesim stirecinde nasil olustugu ve zaman iginde iliskisel olarak nasil
doniistiigii ele alinmaktadir. Ilk doénem miibadillerin ve yerli halk
karsilagsmasinin, kendine 06zgii bir takim tarihsel ve sosyo-ekonomik
ozelliklerinin bilinmesi Bor’daki miibadilleri kiiltir ve kimlik ekseninde
anlamay1 kolaylagtiracaktir. Bu bakimdan ilk donem miibadillerin genel
ozelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Ayni ulus ismi altinda anilsalar da go¢ edenlerin pek ¢ogu aym dili
konugmamaktadir ama ayn1 dinin mensubudur.

2. Osmanli imparatorlugu’nun yikilma dénemine kadar bir parcas1 olan
ancak dagilma doneminden itibaren imparatorlugun savas iginde oldugu bir
cografyanin (Yunanistan’dan) ve yerli halk i¢in diigman bir ulusun (Yunan)
icinden zorunlu gelisini icermektedir.

3. Aylarca siiren zorlu bir yolculuktan sonra en son duraklart Nigde-
Bor’a gelmislerdir.

4. Miibadillerin ¢ogu, savas sonrasi pek cok ekonomik varliklarini
birakmak zorunda kalmislardir.

5. Miibadillere yasayacak yer ve bazi istihdam olanaklari taninsa da
(Bor’dan Yunanistan’a giden Rumlarin evleri), ilk mibadiller geldikleri
toplumsal kosullara oranla statii kayb1 yasamislardir.

Gog sonrast kiiltiirel etkilesimi ve uyum saglama bi¢imini anlamak igin
gb¢menler ve yerliler arasindaki dinamik iligkiyi tarihsel, sosyo-ekonomik
kosullar i¢cinde dikkate almak gerekir. Bu konudaki ¢aligmalar (Saygin ve Hasta
2018; Mahmud ve Scholmerich 2011; Robinson 2009; Berry 2005 gibi)
goecmenlerin kiiltiirlesme stratejileri ve modellerini agiklarken hem go¢ eden
toplulugun bu konudaki tutumlarini hem de karsilayan grubun tutumlarini
dikkate almayi onemser. Bu modellerle Bor’a gelen Balkan miibadillerinin
hikayeleri agiklanmaya calisilacaktir.
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2. ILGILi YAZIN: KULTURLESME MODELLERI

Bu caligmada, kiiltiirlesme siirecine yonelik teorik goriisler dikkate
almarak Bor’a gelen Balkan miibadillerinin, Bor’un yerli grubuyla temas etmesi
sonucunda hangi kiiltiirel, ekonomik ve sosyo-psikolojik degisimlerin yasandigi
analiz edilmeye calisilmaktadir.

Kiiltiirlesme kavrami, farkli kiiltiirlere sahip gruplarmn karsilagsmasiyla,
birinin ya da hepsinin kiiltiirel ve sosyo-psikolojik olarak farklilagsmasini ifade
eder. Berry (2005: 698), kiiltiirlesmeyi, iki ve ya daha fazla grup arasinda uzun
bir siire boyunca, birebir temas kurulmasi sonucunda gergeklesen ikili bir siire¢
olarak tanimlamistir. Ona gore, grup diizeyinde, bu siire¢ sosyal yapilarin,
kurumlarin ve kiiltiirel pratiklerin degisimini igerir. Birey diizeyinde ise, kisinin
davraniglarinin ve becerilerinin gelismesine sebep olur. Ayrica, bu degisimlerin
gerceklesmesinin uzun bir siire¢ icerdigini, yillar hatta bazen jenerasyonlar
sonrasinda olustugunu belirtir.

Kiiltiirlesme kavrami, kiiltiiriin sosyal iliski ¢erceveleriyle iliskilerini de
betimlemek ve kuramsallagtirmak i¢in diisliniilmiig bir kavramdir.

Goregenli ve Karakus (2014: 102)’un aktardiklarina gore Redfield,
Linton ve Herskovitz (1936: 149) kiiltiirlesme kavramini ilk kez kullanmiglardir.
Aslinda kavrami, semantik olarak derinlestirerek ve kiiltiirel degisme, kiiltiirel

yayllma ve asimilasyondan farklilastirarak icerik kazandiran ilk kisilerdir
(Cuche, 2013: 7-74).

Kiiltlirtin, hangi 6gelerinin daha c¢ok secildigi ve bu se¢im sonrasinda
nasil bir kiiltiirel bitiinliikk olustuguna dair Barnett (1940) “kiiltlir ¢izgi”leri
yoluyla analiz yapmistir. Cuche’in (2014: 76-77) aktardigina gore; Barnett
(1940), kiiltiir alma siirecinde, “kiiltiir ¢izgilerinin”, “bi¢im”, “islev”’ ve “anlam™
arasinda ayirim yapar. Bdyle bir ayirim yaptiktan sonra li¢ diizenli egilimden
bahseder: Birinci egilime gore, bicim ya da form ne kadar “ayriksiysa”, kiiltlire
alinmasi o kadar zordur. ikincisi, bigimler islevlerden daha kolay kiiltiire dahil
edilir. Ugiinciisii, bicimi ve islevin igerigine bakilmaksizin, bir kiiltiir ¢izgisi,
alan kiiltiirle anlamda uzlastigi siirece kabul goriir ve bu kiiltiirle biitlinlesir.

Berry ve digerleri (1989: 185) cok Kkiiltiirlii toplumlarda, gd¢ eden
grubun, diger gruplar ve bireylerle iliski kurarken kiiltiirlesme tutumlarini
belirleyen iki ana eksene dikkat ¢ekmislerdir. Bunlardan ilki, grubun kendi
kiiltiirtinii devamliligini saglamaya yonelip yonelmedigi sorusudur. Devamliligin
esas alindigr durumda, grup bireyleri ve grubun biitiinii kiiltiirel kimlik ve
gelenekleri korumay1 6nemser ve buna bagli olarak, toplumun i¢inde kendi etnik
farkliliklarimi korumak ve gelistirmeye c¢alisir.  Bunlardan ikincisi, diger
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gruplarla iletisime gegme veya gegcmeme tercihidir. Eger iletisim tercih edilirse,
toplumun kalaniyla iyi iligkilerin degerli bulunmasi ve gelistirilmeye caligilmast
esastir (Berry ve digerleri, 1989: 186). Berry (2005: 704), bu ilk iki bileseni
kavramsal ve ampirik iki ayr1 kriter olarak degerlendirmistir.

Bu iki tutum bileseni ekseninde, go¢ eden grubun benimseyebilecegi
dort ayrt kiiltiirlesme stratejisi asimilasyon, biitlinlesme, ayrigma ve
marjinallesme olarak tanimlanmustir (Berry, 2005: 703-705). Asimilasyon,
baskin olmayan gruplar agisindan, bireylerin, kendi kiiltiirel kimligini siirdiirmek
istemedikleri ve diger kiiltiirle giinliik iletisim arayisina girdikleri durum olarak
tammmlanmigtir. Eger, go¢ eden bireyler bir grup olarak kendi kiiltiirlerini
siirdiirmeye deger verip, digerleriyle etkilesime girmeyi reddederlerse ayrigsma
alternatifi tanimlanir. Bu durumda grup ige kapanir ve diger gruplarla iligkili
olmaya arkasini doner. Hem kiginin gegmisten getirdigi kiiltiirii siirdiirmeye hem
de diger gruplarla iliskiyi siirdiirmeye ilgisi varsa, biitiinlesme secenegi sz
konusu olur. Bu durumda, bir dereceye kadar kiiltiirel biitiinlesme saglanir ve bir
etno-kiiltiirel grubun iiyesi olarak genis sosyal agin biitiinlesmis bir parcasi
olarak katilm arzulanir. En son olarak, gec¢misten gelen kiiltiiriin
sirdiiriilmesinde pek bir olasilik olmadigi zaman (¢ogu zaman zor
kullanilmasindan dolay1 olugsmus kiiltiirel kayiplar nedeniyle) ve digerleriyle
iligski siirdiirmeye ilgi duyulmadigi zaman (¢ogu zaman ayrimcilik ve diglama
sebeplerinden dolay1), marjinallesme ortaya c¢ikar. Burada asimilasyon ve
biitiinlesmenin farkli durumlara isaret ettigini ve farkli tutum ve davraniglar
icerdigini fark etmek gerekir. Bu aymrim yapilmadigi zaman, kiiltiirlesmenin
kavramsallagtirilmasinda karmasikliklar ortaya ¢ikabilmektedir.

Kiiltiirlesme ortami hem her iki grubun orijinal kiiltliriinii hem de gog
sonrast her iki grubun degisen kiiltiiriinii ve son olarak iki kiiltiir arasindaki
iletisimin dogasini igerir. Kiiltiirlesme ortamini analize dahil ederken, 6zellikle
yerlesilen toplumda dikkate alinmasi gereken faktorlerden ilki, go¢ edilen
cografyadaki toplumun vatandaslarinin ve devlet yapisinin kiiltiirel gogulculugu
kabul edip etmedikleri, farkli kiiltiirlere nasil yaklastiklaridir. Berry ve Kalin,
(1995), eger kiiltiirel farkliliklar: kabul etme yaklagimi varsa biitiinlesme modeli,
eger farkliliklar1 reddetme egilimi varsa asimilasyon politika ve programlar1 ya
da ayrimcilik ve marjinallestirme politikalar1  uygulayabileceklerini
belirtmislerdir.

Murphy (1965) kiiltirel ¢ogulculugu benimseyen toplumlarin
asimilasyona veya marjinallesmeye ve ayrimciliga zorlamadiklarini ve toplumun
genelinde ve hizmetlerde sosyal destek sagladiklarini belirtiyor. Ancak Berry
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(2005: 704), kiiltiirel ¢ogulculugu benimseyen toplumsal yapilarda da, kiiltiirel
farkliliklara kars1 tutumun farklilik gosterdigini belirtiyor.

Kiiltiirlesme ortamlarin1 ve karsilayan grubun yonelimlerini de analize
katarak, Berry (2005: 705) yeni bir modelleme yapmistir. Bu modelleme de,
biitiinlesme, baskin olmayan gruplar tarafindan ancak baskin toplum agik
oldugunda ve kiiltiirel farkliliklara yonelik olarak icermeye istekli oldugunda
Ozgiirce secilebilir. Bu strateji, baskin olmayan gruplarin genel toplumun temel
degerlerine uyum saglamasin1i ve ayni zamanda baskin grubun ulusal
kurumlarinin (egitim, saglik, emek giicii gibi) coklu kiiltiirde birlikte yasayan
biitiin gruplarin ihtiyaglarint daha iyi karsilamaya hazirlikli olmasini igerir.
Kiiltirlesme kavrami orijinal haliyle karsilikli kiiltiirlesmeyi igermelidir.
Toplumun biitiintinde kiiltiirel farkliliklar, biitiin etnik gruplari igerecek sekilde
kabul edilirse, 0 zaman biitiinlesme ¢ok kiiltiirliiliige doniisiir. Asimilasyon,
kiiltiirleyen baskin grup tarafindan istendigi zaman, melting pot (erime potast)
olarak tanimlanir. Kiiltiirleyen baskin grup tarafindan istendigi zaman ayrisma
ayrimcilia; marjinallesme dislamaya doniisiir. Son olarak da, biitiinlesme,
farklilik toplumun kabul edilen bir 6zelligi oldugu zaman ¢okkiiltiirliiliik olur.
Bu ¢ergevenin kullanilmasiyla, bireyler ve gruplar1 arasinda ve baskin olmayan
gruplar ve genel toplum arasinda karsilagtirma yapmak miimkiin hale gelir.
Baskin olmayan topluluklarin tercihleri kiltiirlesme arastirmalarmin temel
noktalarindan biridir (Berry, Kim, Power, Young ve Bujaki, 1989). Bu ¢ok
cesitli kiiltiirlesme tercihlerindeki tutarsizliklar kiiltiirlenen bireyler igin
zorluklarin kaynagidir. Kiiltiirlesme deneyimleri bireylere zorluklar ¢ikartiyorsa,
kiiltiirlesme stresini gézlemleriz.

3. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu c¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden faydalanilarak
derinlemesine goériisme teknigi kullanilmustir. Bu sayede Nigde’nin Bor ilgesine
yerlesen miibadillerin “Bor halkiyla iletisim ve biitliinlesme big¢imleri nelerdir,
kendilerini bir grup olarak nasil tamimlamaktadirlar, hangi orijinal kiiltiirel
Ozelliklerini tagimaktadirlar ve hangi orijinal kiiltiirel 6zelliklerini geride
birakmiglardir?” sorularina bir saha ¢aligmasi ile cevap aranmigtir. Arastirmada,
miibadeleyi yasayan sadece bir kisi bulunmaktadir. Diger miibadillerin kendileri
hayatta bulunmadigindan, ¢ocuklar1 ve torunlariyla derinlemesine goriismeler
yapilmistir. Ozellikle ailelerin en yashilariyla yapilan derinlemesine gériismeler
2017 yili Mart ve Temmuz aylar1 arasinda gerceklestirilmistir. Yaslar 41 ile 89
arasinda degisen 13 erkek katilimcidan 3’1 ikinci kusak, 10’u tgilincii kusak
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miibadildir. Ayrica yaslar1 51 ile 97 arasinda olan 10 kadin katilimcidan biri
miibadele ile go¢ edildiginde 2 yasindadir, 5’1 ikinci, 4’ de Ggilincii kusaktir.
Goriisme yapilan kisilere metin iginde takma isim verilmistir.

Goriismelerde, yari yapilandirilmig goriisme formu ile sosyal hafizada
insa edildigi sekliyle miibadillerin sosyal ve kiiltiirel kimlikleri, kiiltiirlesme
siiregleri anlagilmaya calisilmistir. Bor’a go¢ eden miibadillerin, gé¢ sonrasi
kiiltiirlesme stiregleri incelenerek, uygun kiiltiirlenme modeli belirlenmeye
calisilmustir.

4. BULGULAR VE TARTISMA

Berry (2005) modelini ¢aligmamiza uyarlayarak belirleyici eksen olarak
dort ana madde belirledik. Ilk madde gdgmen grubun kiiltiiriinii siirdiirme istegi
olarak tanimlanabilir. Miibadillerin, Bor’a geldikten sonra, kendi kiiltiirlerini
ozellikle yemek kiiltiirii, giindelik yasam aliskanliklar1 ve birbiriyle yakin
iliskiler kurmak ve kendi iclerinde yardimlagsmak yoluyla siirdiirdiikleri
goriilmektedir. Baz1 geleneklerin siirdiiriilmek istense de, diigiin merasimi gibi,
zaman i¢inde sonmeye yiiz tuttugu da ifade edilmistir. Bor’a yerlesen 3. nesil
anadil olarak Tirk¢e konusmaya baslayip, 6dnceden konusulan Arnavutga ve
Rumca’y1 konusamamaya baglamustir.

Ikinci madde olarak miibadil grubun ev sahibi grupla iletisime
gecme ve iyi iliskiler gelistirme istegi dikkate alindi. Ilk gelen miibadillerin
onemli bir kismimin hep geri donme 6zlemi icinde oldugu, kiiltiirel kayip
yasadiklari i¢in yas tuttugu, durumu kabullenemedigi bilinmektedir. Yerlilerin
kendilerine olan tutumlar1 nedeniyle iyi iletisime ilk donemde gegcememislerdir.
Bhugra ve Becker (2005: 18), gbo¢ sonrasi yasananlari, konusulan dil, tutumlar,
degerler, sosyal yap1 ve destekleyici sosyal aglara dayali tanidikligin kaybini
Eisenbruch (1990)’dan aktararak kiiltiirel kayip (cultural bereavement) olarak
tamimhiyor. Kiiltiirel kayip, kisilerin psikolojik ve sosyal durumlarina etkide
bulunan ve giindelik hayati saglikli siirdiirmelerine engel bir yas durumu
yaratabiliyor. Calismamizda da bu durumda ilk miibadiller olduguna dair
anlatilar var. Buna 6rnek bir anlati:

“Tabii, acaba oralarda savas devam eder mi, oralar: yeniden alir miyiz,
oralara yeniden gocer miyiz, diye diigiinmiigler. Burayr hi¢ benimsememisler.
Hatta zarar bile vermigler burada bazi yerlere. Biz geri donmek istesek acaba
gidebilir miyiz, diye diisiinmiisler.” (Ersin, 59).

Ucgiincii madde olarak, ev sahibi grubun gdégmen grubu farkliliklariyla
kabul etmeye istekliligi belirlenmistir. Yerliler, miibadilleri, 6zellikle ilk basta
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kabullenememisler, kotli lakaplar takmiglar, mahallerine almamislar, ekonomik
ve sosyal iliskiler aginin disinda tutmusglardir. Bu disarda birakma pratiginin
toplumsal cinsiyet temeli de mevcuttur. Kadinlar, komsuluk iligkileri az da olsa
kurabilirken, erkekler sosyal ve ekonomik hayatta daha ¢ok dislanmis ve kotii
muamele gérmiistiir. Ozellikle ilk donemleri ¢ocukken yasayan kadinlar,
annelerinin Bor’un yerlisi baz1 kadinlarla dayanistiklarini ifade etmislerdir.

Bu durumda, Berry’in bahsettigi, miibadillerin iletisim kurmasma ve
genel toplumla biitiinlesmeye izin vermeme durumu baslangicta s6z konusu
olmustur. Ancak zamanla miibadillerin genel kiiltiiriin igine alimmmasi kabul
edilmistir.

Dérdiincii olarak, kiiltiirlesme ortaminin bir pargasi olarak devletin genel
ve yerel yonetimlerde go¢cmenlere karsi tutumu da degerlendirilmelidir. Bu
tutumun etkisi saglik, egitim gibi hizmetleri esit kosullarda saglamaya istekliligi
ve uyumlanma siirecinde destegi olarak goriiliir. Miibadillerin, ilk geldikleri
zaman Ozellikle dil sorunundan dolay: ilk yerlesimde ve daha sonra hizmetlere
ulagsmada, meslek edinmede, ekonomik ihtiyaglar1 karsilamada sorun yasadiklari
bilinmektedir. Buna ek olarak, ileriki donemlerde toplu halde yasadiklar
mahallelerin dagitildigini ifade etmislerdir. Ilk yerlesimlerinde Rumlardan kalan
bazi ev ve arazilere yerlestirilmislerdir. Devletin genel yaklagiminin, ayni dinin
mensubu olma temelli bir benzerlik politikas1 benimsemek oldugu sdylenebilir.
Cok Kkiiltiirlii (farkl1 kiiltiirel 6zelliklere sahip gruplarn olusturdugu) bir toplum
diisiincesi yerine benzerligi kabul eden bir uygulamasi oldugu goriilmektedir.
Bunun sebebi ise Cumhuriyetin kurulmasindan sonra ulus-devlet inga siiresince,
mevcut niifusu miimkiin oldugu kadar homojenize eden Tiirk kimligi insa
edilmistir. Bu calisma kapsaminda, kiiltiirlesme modellerinin bu belirleyici
eksenlerini dikkate alarak, Bor miibadillerinin kiiltiirlesme modeli, sosyo-
psikolojik, kiiltiirel ve ekonomik boyutlariyla analiz edilmistir.

4.1. Sosyo-Psikolojik Boyut
4.1.1. Kiiltiirlesme ve Kimlik

Gog siireci, kimliksel siireclerin doniigiimiine hem go6¢ siirecinin
oncesinden gelen kimligin sosyal hafizaya islenmesiyle, hem de go¢ sonrasinda
Bor’un yerli halkiyla karsilagmayla yasanan uyumlanma siireciyle etki etmistir.
Bor’a Yunan miibadelesiyle gelen Balkan miibadillerinin kendilerini 6ncelikli
olarak Balkan miibadili olarak tanimlamalari hem sosyal hafizadan hem de
yerlilerle karsilagsma sonrasindaki kiiltlirel etkilesim esnasinda ve sonrasinda
kendilerini onlardan “farkli kiiltiire sahip” veya “daha Avrupali” olarak

163



tanimlamalarinin bir tiriiniidiir. Bu tanimlamay1 yapan miibadillerden bazilariin
ifadeleri:

“Kuyafetleri sik, fotograflarda fotr sapkalar var. Aile biiyiiklerimiz
1924’te geldiklerinde televizyonu seyrettiklerini anlatiyorlardr. Televizyon
buraya 70°li yulardan sonra geldi. Harbi Avrupalynz” (Hilmi, 44).

“Bayanlar modern insanlar. Bor halkina gore daha ag¢ik giyinirler.
Kiyafetlerden dolayi zorluk ¢cekmisler. Yoz yobaz tipler burada oldugu igin nasil
alalim bunlart i¢imize?” (Murat, 42).

Dolayisiyla kimliksel siirec ile go¢ olgusunun iliskiselligi sadece simdiki
zamandaki g6¢ ve miibadil yasalar1 aksinda anlatilamamaktadir. Go¢ sonrasi
siireg tarihsel bagintililik diyalektigine baghidir. Kimliksel siire¢ stratejileri,
cevre-merkez dikotomisinde grubun sahip oldugu sosyal hafiza dolayiminda,
icerisinde yasadig1 toplumla farkl iligkilerin gelistirilmesine neden olmaktadir.
Kimliksel iiyelik, hizli ve keskin bir sekilde kimliksel aidiyetten ayrigmaktadir.

Bu ayrnisma da kimlik bilesenlerinin ¢ok farkli kaynaklardan
beslenmesini getirmektedir. Kimlik elbette sosyal etkilesimin bir iriinii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir ama sosyal etkilesimin bilesenlerine bakildiginda sosyal
hafizanin agirlikli bir 6neme sahip oldugu goriilir. Bunun igin, kimlik
bilegenlerinin referans kaynaklari ele alindiginda sadece igerisinde yasanilan
sosyal c¢evrenin degil, kurumsal ve tarihsel cercevelerin de Onemi gbz ardi
edilmemelidir. Kimliksel etkilesimin birinci diizeyi, bireylerin kendilerini
sunuguna bagl olarak gelisir. Dolayisiyla bu kapsamda kimlik bireylerin diger
bireylerle girmis oldugu sembolik etkilesimin islevidir. ikinci diizey ise bireyleri
kontrol altinda tutan sosyal kategorazisyonun birey tarafindan ne kadar
igsellestirildigine gore degismektedir.  Bu igsellestirme bireylerin kimlik
smirlarin olusturacaktir (Deaux, 1993; Simon, 2004).

Zira bireyler kimliklerini kendi kendilerini siireklilik halinde yeniden
tanimlayarak farkina varmadiklari bir igsellestirme ile olusturuyorlar. Farklh
kosullarda, farkli bilesenlere dayali olarak kendilerini tanimlayabiliyorlar
(Stryker ve Serpe, 1994). Kimliksel miizakere nosyonu, Swan’a gore bireyin
kendisine referansla yaptigi bir seyin sadece kendisi ile sinirli olmadigini
gosteriyor: bu kimin kiminle ne kadar ve hangi amaglarla etkilesim halinde
olacagi konusunda agik¢a konusulmayan sosyal bir uzlaginin etkin oldugu bir
miizakere alanidir. Sosyal grubun disindaki 6tekilerin varligi, bir baska grubun
kendilerini farklilastirarak tanimlamalarimin Oniinii agmakta boylece kolektif
kimlik ortaya ¢ikmaktadir (Jenkins, 2008). Kolektif kimlik dolayisiyla sadece
bireyin kabuli ile degil, digerlerinin onay1 ile miimkiin olmaktadir. Bu
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anlamiyla Bor’daki son kusak miibadillerin kendilerini farkli goérmeleri,
kimliksel olarak geldikleri yerle ozdeslesmelerinden daha ¢ok, icerisinde
yasadigi toplumun kiltiirel degerleriyle 6zdeslesemediklerinden ortaya
¢ikmaktadir. Yasanilan toplum ile iligki her zaman stirmekle birlikte bu iligkinin
icerigi toplumun egemen degerleri lizerinden tam olarak yiiriitilmemektedir.

Bir bagka deyisle, melez bir kiiltiirlesme s6z konusu olabilmektedir.
Bireyin kendisini algilamasi, kendisini sunmasi ve kimliksel olarak tanimlamasi,
etkilesimde bulundugu toplumdan farklilagsabilmektedir. Bor’daki miibadillerin,
yerliler tarafindan ilk geldiklerinde nasil degerlendirildiklerine dair sayisiz 6rnek
bulunmaktadir:

“Suf koyulmus, gavur tohumu Rum tohumu denmis. Sonra, ibadetlerine
bakmuiglar yerliler, fark yok. Giivenilir insanlar olduklarin fark ettikleri icin de
yavag yavas iglerine almaya baslamislar. Miibadiller icinde hirsizlik, dilencilik
gibi kotii aliskanliklar asla goriilmez. Burada goriip sasurmiglar. Miibadiller
adliyeye diismekten ve polisten ¢ok korkarlar. Araya ask girince kizlar kagmaya
oglanlar almaya baslamis.” (Ali, 54).

“Yerliler ve gocmenler (miibadiller) kahvehanelerde yan yana
oturmazlardi. Kadinlar daha cabuk uwyum saglamislardir. Ciinkii muhatap
olduklar kisiler sadece komsularindan ibarettir. Erkekler diger kisilerle de
muhatap olmak zorunda kaldiklarindan wyum siireci gecikmistir. Ayrica
yerlilerden fayda da gérememislerdir. Kiz alip vermeme olayt bugiin yikilmistir.
Kaynasmis  durumdalar fakat Bor’da dislanmislhik yok desek de hala
hissedilmektedir. Eskiye sakip ¢ikmaktan ¢ok hoslaniyoruz... Onceki jenerasyon
okulda arkadaslar: tarafindan konusmalart taklit edildigi i¢in konusmalarim
diizeltmek zorunda kalmiglar.” (Ahmet, 69).

Ornegimizdeki go¢ siirecinin dongiiselliginden dolayr Bor’da yasayan
son kusak miibadil torunlarinin kimliksel algilar1 akiskan ve ¢ok kiiltiirlii bir
yapt gostermektedir. Kimlik bu kusagin yasamsal siirecleri kadar sosyal
hafizadan beslenen sahip olduklar1 6zellikleri ile de ilintilidir.

4.2. Kiiltiirel Boyut

Sosyal hafizada yer bulan oOnceki kiiltiirlesmeler; inanislar, anadil
farkliliklart vb. bireyleri kurgusal olarak farkli kimlik insa pratiklerine
yoneltebilir (Schwartz ve digerleri, 2008). Icerisinde yasadiklar kiiltiirel
dinamiklerin sahip olunan sosyal hafiza ile iletisime girmemesi durumunda,
miibadiller kusak farki olmasina ragmen kendilerini boslukta hissedecekler ve
beklenilen referans noktalarindan beslenmemeye baslayacaklardir. Icerisinde
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yasadiklar1 toplumda deneyimledikleri hayal kirikligi nedeniyle idealize edilmis
ve hayal giliciinden ibaret bir belirleyiciden beslenerek kendilerini
tanimlayacaklardir. Kimligin arada kalmishigi ve belirsizligiyle sosyal hafizanin
i¢sellestirilmesine sebep olmustur. Dedelerden anlatilanlar igsellestirilmistir ve
benimsenmistir. Buna 6rnek olarak bazi miibadillerin ifadeleri:

“Arnavut degiliz Arnavut¢ayr bilen insanlariz. Aslvmiz Tiirk tiir ama
buraya gelince gavur muamelesi gormiigler. (Arnavut¢a) Konugsma dilini
biliyorlar fakat yazi yok. Arnavut kiiltiiriiniin - yansimalart  varmis. Gog
psikolojisinden dolay1, dil bilmedikleri icin 3 ayri haneye sahip olan kardesler
burada tek evde yasamay: tercih etmisler.” (Ayse, 56).

Miibadiller tarafindan kiiltiirel farkliliklar ve getirilen farkli kiiltiirel
pratikler olduk¢a uzun zaman siirdiiriilmiistiir. Bu farkliliklarin siirdiiriilmesinde,
kendi ifadeleriyle “birbirlerini tutmalari” 6nem kazanmaktadir. Siirdiiriilen
kiiltiirel farkliliklarin  ve ritiiellerin  izlerini, yemek kiiltiiriinde, diigiin
merasimlerinde, gilinimiiz dernek ve topluluk faaliyetlerinde gormek
miimkiindiir. Cuche (2013: 79-80) kiiltirlesme kavraminin, sosyal kapsama
alma, rekabet, catisma ve kiiltiirel etkilesimin Onceden Ongoriillemeyen
sonuclarin1 da igine alacak sekilde genisletilmesi taraftaridir. Kiiltiirlesme
siirecinin analizi, altyapt ve st yapi arasindaki reaksiyonu g6z Oniinde
tutmalidir. Ciinkii kiiltiirlesme olgular1 “biitiinsel bir sosyal fenomen™ olusturur
ve sosyal ve Kkiiltiirel gergekligin her diizeyine etki eder. Miibadiller iginde,
kamusal hayatta etkin olan bireylerin (6gretmen, muhtar gibi) kiiltiirlerini yeni
nesillere aktarmak igin c¢esitli faaliyetler icinde bulunduklart goriilmiistiir.
Miibadillerin kendi kiiltiirlerini, 6zellikle yemek kiiltiirii ve insan iligkileri olarak
daha medeni ve Avrupali bulduklarin1 sdylemek miimkiindiir. Bunun
sebeplerinden kendi tasidiklar kiiltiiriin 6zelliklerini su sekilde ifade etmislerdir:

“(Fotograflarda) desenli ¢oraplar ve kisa pantolon giyenler biiyiik
akrabalarim. 80 yillik resim. Hanmmn teyzesi diigiinlerde Rumca sarki
soylermis. Ozellikle damat tirasi swrasinda.” (Erol, 45).

“Bor’lularin, yemek kiiltiiriinii etkiledik. Bizimkiler, pizzaya pite derler.
Borlular bulgur pilavi ve etten baska yemek bilmezlerdi.” (Mehmet, 80).

“Bor’lular, bizim kadar iyi yemek yapamazlar, ozel giinlerde bizlerden

yardim isterler.” (Fatma, 92).

“En onemli kendimize has yemegimiz pulupetka ve ayrica c¢esitli
béreklerimiz var” (Birnur, 60).

Berry’e gore (2005:700), kiiltiirlesme siireci, iletisime gecen iki grubun
farkli bigimlerde uzun siirede gerceklesebilecek uyum siireglerini igerir. Buna
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ornek olarak, iki grubun birbirinin dilini 6grenmesi, birbirinin yemeklerini
tatmasi, farklilik gosteren sosyallesme bicimleri, kilik kiyafet bigimlerini
Ogrenmesi verilebilir. Bazen bu siire¢ goreceli olarak daha kolay gerceklesirken,
bazen de kiiltiirel catisma ve kiiltlirlesme stresine sebep olabilir. Yazara gore,
kiiltiirlesme, gruplarin kiiltiirlesme stratejileri ve uyum becerilerine gore hem
bireysel hem de grup olarak cesitlilik gosterir.

4.3. Ekonomik Boyut

Bor miibadillerinin, ilk geldikleri donemde yasadiklar1 sosyo-psikolojik
ve kiiltiirel problemler, yasadiklart ekonomik sikintilarin derinlesmesine sebep
olmustur. Bunun ilk asamasi, miibadele sonrasi yerlestirilme siirecinin
planlandig1 gibi gerceklestirilememesidir.

Nereye yerlesecekleri siire¢ icinde belli olmustur. Mersin’e
yerlestirilmeleri kararlastirilmisken, oray1 begenmeyip Nigde’ye gelmeleri gibi:

“Mersin tarafinda bizden sonra gelenlere demisler ki o taraf da
doludur, bu sefer onlar Ceyhan’a dénmiisler, Osmaniye’yve donmiisler,
Adana 'min igerisinde kalmislar, Kayseri’de de var tabii. Tabii akrabalar ile
geldik, yani herkes kendi siilalesiyle geldi. Mesela biz burada bir koyiin insan
degiliz ki Grenili (bugiinkii Yunanistan'da adi Chionato) var, Krestinali
(Bugtinkii Yunanistan’'da adi Avgi) var, Makedonyali var, Prapaskali (bugiinkii
Yunanistan’'da adi Pteria) var... 7-8 Koy var ama hepsi aym yerden gelince
burada birlik olusmus. Yoksa bir koyii getirsen buraya kéy olmamis. Bizim
siilalenin bir béliimii, Izmir de kalmis onlar. (...) Tiirkiye nin her yerinde var
suan 50.000 kisi var. Cogu dagildi. Nigde de kalanlardan suan 17 tane koyiimiiz
var.” (Sedat, 59).

Ikinci asamada ise dil sorunlariyla hem yerel halk ve resmi kurumlarda
iletisim sorunu yasamalaridir. Kendi i¢lerinde de, Tiirkce konusabilenlerin, iyi
evleri ve arazileri kendilerine ayirdiklari, haksizlik yapildigi sdylenmektedir.
Miibadeleden onceki kendi iglerindeki smiflagmanin da, Bor’a yerlestikten
sonraki ekonomik kosullarina etkide bulundugunu belirttiler. Burada bir
ekonomik altyapiya etkide bulunan iki énemli unsurdan ilki sozlii ve yazili dili
bilmek ve bununla iligkili olarak ikincisi yerli yoneticiler ve halkla iletisim
kurabilmektir. Buna ek olarak, geldikleri yerdeki mal varliklarinin ancak ¢ok
kiigiik bir kismin1 buraya tastyabilmislerdir. Bunun en 6nemli sebebi savas
sonrasi hizli ve zorunlu gog siireci yasanmasidir. Geride biraktiklari taginmaz
miilkiyetlerin benzerini Bor’da bulamamuslardir. Dil sorununa bagli olarak,
resmi yazili evrak takip etmekte zorlanildig: i¢in devlet kurumlarindan hizmet
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almakta sikintilar yasamuslardir. ilk dénemlerde, pek devlet kurumlarinda
calismadiklar1 goriilmektedir. Bunun muhtemel sebebinin yine konugma ve
yazmadaki problemler oldugu diisiiniilmektedir. Ugiincii asamada ise daha 6nce
sahip olunan meslek ve beceriler ve gift¢ilikte iiretilen iriinlerin farklilagmasi
yiiziinden geldikten sonra yeni meslekler ve meslek becerileri edinilmistir. Gog
edenlerin ikinci ve igiincii nesil ¢ocuklar1 ekonomik hayata esit kosullarda
katilabilmektedir.

Geldikten sonra uyum siireci ve ekonomik hayata katilimla ilgili
oncellikle tarimsal iiretim yapmaya c¢alistiklarini daha sonra ise buna ek olarak
cesitli zanaat ve ticaret iglerine girdiklerini ifade etmislerdir.

“Annemin babasi giimriik memuruymus. Selanik Kesriye’den gelmisler.
Karaman tarafindan Balkanlara gé¢miisler. Cificilik ve yapr isleriyle
ugragmislar.”(Serif, 73).

Miibadillerin kendi aralarindaki farkliliklart ekonomik hayata
katilim gii¢lerini ve bi¢imlerini de etkiledigini ifade ediyorlar.

“Mallarint satabilenlerden olduklar: icin yiikli parayla gelmisler.
Sonrasinda o parayr burada degerlendirmeye ¢alismuslar.” (Serife, 88).

“Dedemin ailesi c¢iftcilik ve ormancilik yapryorlardi. Geldiklerinde
calismayip kusaklarinda getirdikleri sari liralart yemisler (harcamislar).
Ellerinde para tiikendikten sonra insaatgiliga, tas ustaligina, odunculuga da
baslamuslar. Iyi iliskiler mevki bazinda kurulmus. Okumus ve iist tabakaya yakin
olanlar, daha iyi iliskiler ve isler kurmuslar.” (Ayse, 56).

Cuche’nin (2014: 74) aktardigina gore; Redfield, Linton ve Herskovitz
kavrami su sekilde izah etmislerdir: “Kiiltirlesme, farkli gruplardan birey
gruplari arasinda siirekli ve direkt temastan dogan ve bir ya da her iki grubun ilk
kiiltiir modellerinde (patterns) degisimlere yol acan fenomenlerin biitiiniidiir.”
Balkanlarda ve Bor’daki tarimsal iiretim kosullar1 ve {iriinler farklilastigi icin
cifteilikle ilgili yeni beceriler edinmeleri, kiiltiirel uyum saglamalar1 gerekmistir.

“Cift¢ilik ve hayvancilik ile ugrasmislar. Babam, kahvehane ¢alistirmus.
Balkanlarda ormanlik ve findiklik alanda yasiyorlarmis (...) Burada orman ve
findik yok. Ik zamanlar c¢ificilik yaparken zorlanmislar, yeni iiriinlerin nasil
yetistirildigini 6grenmek zorunda kalmiglar.” (Emine, 70).

Cogu goriismede, kadinlarin ekonomiye katilmalarinin, kadinlarin
ticretsiz hane iscisi olarak kirsal iiretime katilmalari seklinde oldugu ifade
edilmistir.
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“Bayanlar disarida ¢alismazlar, aile iginde ineklerle ve kendi isleri ile
kendi tarlalarinda mesgul olurlardi. Simdi de kadinlar dul kaldiginda tekrar
evlenemez, hala bu béoyle devam eder. 15-20 yildw memurluk yapmaya
basladilar.” (Yasar, 63).

“Hali  dokumasiyla ugraswdr kadinlar. Annem  oldiigii  igin
kaymvalidemden égrendim. Evde ¢ok ¢esitli ekmekler yapardr kadinlar kis igin.
Tatlh maya nohutlu ekmek, eksi mayali ekmek, mayasiz sert ekmek. Yufkay
buramin yerlilerinden égrendik.” (Seda, 71).

Cuche’nin (2014: 75) aktardigina gore; bazi Amerikali Antropologlar,
Sapir’in (1967) “egilim” kavramim kiiltiirlesme kavrami yerine kullanirlar.
Ciinkii kiltiirlesmenin birdenbire bagka bir kiiltiire katilmak olmadigini ve
kiiltiirlesmenin  karsidan alinacak kiiltiirel Ogelerin  segilmesi  yoluyla
gerceklestigini ve bu secimin kiiltirii paylasanlar tarafindan sahip olunan
“egilimler” araciligiyla kendiliginden oldugunu belirtirler (Herskovits, 1938;
Barnett, 1940).

5. SONUC VE DEGERLENDIRME

Bor’a gelen miibadillerin ilk zamanlarda ayrigsmaya dayali kiiltiirlesme
egilimi igerisinde olduklart sOylenebilir. Bu durum, Berry’in (2005)
kavramsallagtirmasina gore degerlendirildiginde beklenen bir tutum olarak
goriilebilir. Ilk zamanlarda bu tiirden bir Kkiiltiirlesme egiliminin ortaya
cikmasinda, miibadillerin Bor’un yerlileri ile iliskilerinin etkisi vardir. Fakat
kiiltiirlesme egilimlerinin niteliklerini uzun vadede, 1970’lerden &ncesi ve
sonrast olarak iki donem halinde degerlendirmek daha isabetli olacaktir.
Miibadillerin kiiltiirel miras1 aktarma ve kiiltiirel kimlik insalarinin tarihi stiregte
diiz bir ¢izgi seklinde ilerlemedigi zaman igerisinde farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Bunun goriinen belirtileri ilk zamanlarda, yerliler ile etkilesimden
miimkiin oldugunca sakinmak, kiz alip vermemek, is ortakligi yapmamak
sayilabilir. Miibadillerin, bir grup olarak kendi kiiltiirlerini siirdiirmeye deger
verip, digerleriyle etkilesime girmeyi en aza indirgemeye ¢aligtiklar
sOylenebilir.

Daha sonraki dénemlerde, 6zellikle 1970’lerden sonra ise, kiiltiirlesme
modelinin biitiinlesmeye dogru doniistigii ve degisen bir egilimin kendini
gosterdigi  diisiiniilmektedir. Bu tarihlerden sonra, aktarildigi kadariyla,
miibadillerin sosyo-ekonomik seviyelerinin, kiiltiirel ve sosyal sermayelerinin
yiikselmesiyle arttigr anlagilmaktadir. Hem miibadillerin statiilerinin bir grup
olarak yiikselmesinin, hem de yerli halkin onlara karsi dnyargilarinin en aza
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inmesinin, onlarm, toplumun geneliyle biitiinlesmesini kolaylastirmis oldugu
goriilmektedir. Miibadillerin belirttikleri {izere zaman iginde bazi kiiltiirel
faaliyetler kaybolmaya yiiz tutmustur. Bu durum, onlari rahatsiz ettigi i¢in ¢esitli
grupsal faaliyetler, dernekler ve sosyal iligkiler ag1 vasitasiyla kiiltiirel etkinlikler
yapilmaktadir. Kaybolmaya yiiz tutan kiiltiirel rittieller olsa da, sosyal hafizada
hem kimlik algisinin hem de genel kiiltiirel pratiklerin siirdiiriilmesi biitiinlesme
ihtimalinin ortaya ¢ikmasimi saglamaktadir. Zamanla grubun kiiltiirel
farkliliklarinin, biitiin  toplum tarafindan kabul edilmesiyle, biitiinlesme
gerceklesmis gibi gortilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

With 1923 Lausanne Treaty, muslim citizens of Greece and non-muslim
citizens of Turkey have been subjected to the forced migration of population
change. One of the places where the refugees from Greece were settled in 1924
is Bor district of Nigde in Turkey. It is seen that the inhabitants, who were
settled in various areas of the district, carry their cultural background from
different regions of Greece (such as Grleni, Papratsko settlements, where they
lived before being migrated)to Anatolia. The problems faced by the displaced
population (immigrants), during and after the immigration, cultural conflict and
social cohesion have also caused remarkable results. Since there were almost no
survivors of the 1924 population, the interviews and evaluations were conducted
with the children and even the grandchildren of these refugees. Therefore, the
information given during the interview, the memories of the old shared
memories are based on the recollection of the memories that are considered
important by this group.

The problems of integration, separation and discrimination will be
problematized in the meeting of the group of refugees and Bor local community
in relation with the cultural structure. We can specify some specific historical
and socio-economic characteristics of the meeting of these two populations : 1.
Most of the immigrants do not speak the same language, but belong to the same
religion. 2. The refugees were coming from a region where the Ottoman Empire
lived together until the collapse of the it and which is in conflict with the
Turkish Republic since the disintegration of the Ottoman Empire. 3. It was a
forced migration. 4. After a difficult months-long journey, their last stop was
Bor district of Nigde 5. Most of the emigrants had to leave many economic
assets because of forced migration after the war. 6. Even though they are given a
place to live and some employment opportunities (the houses of those who leave
the Bor for Greece), the conditions of living were quite inadequate. In order to
understand the cultural interaction and adaptation after migration, it is necessary
to consider the dynamic relationship between migrants and locals in historical
socio-economic conditions. Studies on this subject (such as; Berry 2005; Saygin
ve Hasta 2018; Robinson 2009; Mahmud ve Scholmerich 2011), while
explaining the strategies and models of migrants, take care of both the attitudes
of the immigrant community and the attitudes of the group that meets them. In
this model, the stories of the Balkan inhabitants of Bor'a were analyzed.

Findings

It is important that acculturation model for Lozan refugees in Bor has
changed over time. Especially after 1970s, the interaction with the local people
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of Bor were normalized. They have started to make marriage bonds and be
employed more in government offices and have gained socio-economic status in
society. After first arriving to Bor in 1924, the refugees have tried to continue
cultural habits and rituals especially with their food culture, everyday life habits
and with close relationships with each other with solidarity and kinship bonds.
Moreover, it is said that a significant part of the first generation who migrated
were always longing for a return, mourning for experiencing a cultural loss. The
negative attitudes and behaviors of the local people have also increased their
depression and hardened their adoptation to the life in Bor. The local people, at
first, failed to accept the refugees as equal citizens, give them bad nicknames,
keep them out of the network of economic and social relations. Moreover, the
relations with the government and its services were difficult because of not
speaking national language. Thus, they had difficulties in relation with economic
and social affairs especially in the first years.

Methodology

The study is a field study about refugees who migrated to Bor after the
1923 Lozan Treaty. In this study, in-depth interviews were conducted with the
children and grandchildren of the refugees since the refugees themselves were
not alive. In addition, historical data on the migration to bor was collected. By
examining the process of acculturation, the model of acculturation was discussed
and tried to be determined.

Conclusion and Discussion

If we analyze the acculturation strategy of the refugees in Bor in the first
twenty years, according to the conceptualization of Berry (2005), the
acculturation strategy of refugees can be defined as separation. As the visible
signs of this, the interaction with the local people were avoided as much as
possible, by avoiding marriage bonds between group and by not constituting
solidarity bonds. As a group, it is felt that the emigrants tried to minimize their
interaction with others by valuing their culture as a group. There is not enough
evidence to say whether this separation has turned into discrimination..
However, as far as the social memory is concerned, while the inhabitants are not
formally discriminated by the state, they had problems due to not being able to
speak the national language in accessing govermental services. In the later
periods, especially after the 1970s, it is thought that the model of culturalization
turned into integration. From this date onwards, it is understood that the socio-
economic situation of the inhabitants increased with the increase of their cultural
and social capital. Both the rise of the status of the inhabitants as a group and the
minimization of the prejudices of the indigenous people against them have
facilitated their integration with the general public. As culturalists have
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indicated, some cultural activities have faded over time. Cultural activities have
been carried out through a variety of group activities, associations and a network
of social relations. Although there are cultural rituals that are lost, the
continuation of both identity perception and general cultural practices in social
memory provides the possibility of integration. Over time, the cultural
differences of the group are accepted by the society as a whole.
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Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle birlikte biitiin diinyada ortaya ¢ikan
liberal gelismelerden Tiirkiye de etkilenmistir. Tiirkiye daha once deneyip basarisiz
oldugu c¢ok partili siyasal hayata ge¢is konusunu yeniden gilindemine almustir.
Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) egemenligindeki tek partili sistemden cok partili
demokratik sisteme gegilmesinde; Ikinci Diinya Savasi’mi demokrasi cephesinin
kazanmasimin 6nemli rolii olmustur.

TBMM’nin gayrimiislim milletvekillerinden biri olan Aleksandros Hacopulos,
1954-1960 yillar1 arasinda Demokrat Parti (DP) Istanbul milletvekili olarak iki dénem
gorev yapmistir. Gorev yaptig1 bu donemler siiresince TBMM genel kurulunda toplam 8
kez s6z alarak gesitli konularda goriislerini beyan etmistir. Milli Egitim Komisyonuna
secilen Hacopulos Bati Trakya’daki okullar1 ziyaret ederek sorunlariyla yakindan
ilgilenmistir. Hacopulos, milletvekili secildikten sonra Patrikhane ve Rum cemaatini
unutmamis ve firsat buldukga kilise ve yardim kuruluslarinin ihtiyaglarina destek olmaya
devam etmistir.

*.BU calisma 30 Ocak - 02 Subat 2019 tarihleri arasinda Nevsehir Hac1 Bektas Veli
Universitesi ev sahipliginde diizenlenen 2.Uluslararas1 Sosyal Bilimleri Kongresi’nde
sunulan bildirinin revize edilmis halidir.
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27 Mayis 1960 askeri miidahalesi sonrasinda biitiin DP milletvekilleriyle
birlikte tutuklanmig ve Yassiada’da Anayasa’yr ihlal etmekten yargilanmistir.
Iddianamede Hacopulos’un yargilanmasina gerekge olarak Anayasa’yi ihlal ve tagyir
yolu ile diktaya gidilmesine destek olmak, Atatiirk inkilaplarina saygi gostermemek ve
16.000 liralik déviz almak gosterilmistir. Hacopulos savunmasinda biitiin iddialara karsi
TBMM’de yaptigi konusmalardan ve bahse konu faaliyetlerden deliller sunarak
savunmasini yapmistir.

Hacopulos’a savunmasinda Istanbul Barosu avukatlarindan  Nusret
Kalyoncuoglu vekalet etmis, hakkinda agilan Anayasa’yi ihlal ve ardindan halki
silahlandirmaya tesvik ve gayri mesru servet edinmek davalarinin hepsi beraat karari ile
sonuglanmis ve 1961 yilinda hiirriyetine kavusmustur. Bu c¢aligma Bagbakanlik
Cumhuriyet Arsivi, Yassiada tutanaklari ve TBMM zabit tutanaklar1 cer¢evesinde
hazirlanmig olup, Demokrat Parti Istanbul milletvekili Aleksandros Hacopulos’un
Yassiada’daki yargilanma siirecini ele almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Aleksandros Hacopulos, 27 Mayis, Yassiada Mahkemesi,
Anayasa ihlali.

DEMOCRATIC PARTY ISTANBUL DEPUTY ALEKSANDROS
HACOPULOS’S TRIAL ON VIOLATION OF THE
CONSTITUTION

ABSTRACT

Turkey was also affected by the liberal developments in the whole world which
emerged after the end of World War 1. Turkey, which failed before about the migration
to the multiparty political life, took the issue to the agenda again. In the transition from
the single-party system under the Republican People's Party (CHP) to the multi-party
democratic system; the winning of the democracy side of the World War Il played an
important role.

Aleksandros Hacopulos was one of the non-Muslim MPs of the Turkish Grand
National Assembly during his two terms in office. He spoke eight times in the general
assembly of the Turkish Grand National Assembly and expressed his opinions on
various issues. Hacopulos, who was elected to the National Education Commission,
visited the schools in Western Thrace and took an interest in his problems. After being
elected as a deputy, Hacopulos did not forget the Patriarchate and the Greek community
and continued to support the needs of churches and charities as much as possible.

Following the military intervention of 27 May 1960, he was arrested along with
all DP deputies and charged with violating the Constitution in Yassiada. In the
indictment, the reasons shown for the prosecution of Hacopulos were supporting the
dictation of the Constitution and going to the dictatorship, not respecting the reforms of
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Atatiirk, and buying foreign exchange in the amount of 16,000 Turkish Liras. In his
defense, Hacopulos defended all the allegations made by the Turkish Grand National
Assembly by presenting evidence of his speeches and activities.

In his defense, Nusret Kalyoncuoglu, a lawyer practicing in Istanbul, was acting
as a member of the Istanbul Bar Association. All of the cases of violation of the
constitution that were opened against Hacopulos such as encouraging the people to arm
and obtaining illegitimate wealth resulted in acquittal. Then in 1961 he gained his
freedom. This study, which is prepared within the framework of the Prime Ministry
Republic Archive, the Yassiada Minutes and the minutes of the TGNA, deals with the
trial of Democratic Party Istanbul deputy Aleksandros Hacopulos in Yassiada.

Keywords: Aleksandros Hacopoulos, Democrat Party, May 27, Yassiada
Court, Constitutional Violation

1. GIRIS

Tiirkiye’nin demokrasi yolculugu II. Diinya Savasi’nin sona ermesiyle
birlikte hiz kazanmustir. Diinyadaki liberal gelismeler Tiirkiye’yi de etkilenmis,
daha 6nce basarisiz oldugu cok partili siyasal hayata gecis konusunu yeniden
giindemine almistir. Hatta demokrasi cephesinin yeni diizende otoriter rejimleri
dislamasi1 Tiirkiye’yi demokratiklesme konusunda harekete gegmek zorunda
birakmustir. Ciinkii Tiirkiye’nin Birlesmis Milletler Orgiitii'ne girebilmek icin
sistemini demokratiklestirmek zorunda oldugu da bir gercektir (Karpat,1996:
125). Sistemin demokratiklestirilmesi konusunda Cumhurbaskani Ismet Inénii
Mart 1939°da, Istanbul Universitesindeki bir konusmasinda Tiirkiye’de
demokratik sistemin tesis edilmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Inénii, o
konugmada milletin gergcek anlamda iktidari denetleyememesi halinde halk
idaresinden s6z edilemeyecegini vurgulamig ve demokrasi sistemini Tiirk halki
i¢in en ideal rejim olarak tammlamistir (Kop, 1945: 27-28). Inonii, bu dénemde
iilkeyi savastan uzak tutarak savasin etkilerinden korumaya ¢alismistir. Ancak
Tiirkiye, savasa katilan iilkeler kadar olmasa da bu siirecten etkilenmis ve savas
doneminde demokratik sisteme gegisi saglayamamustir.

Tiirk siyasi hayatinda 1946 yili déniim noktasi olmustur. I¢ ve dis
etkenler, tek partili sistemin artik yiiriitiilemeyecegini gostermis ve Cemiyetler
Kanunu’nda yapilan degisiklik ile bir ¢ok siyasal partinin kurulmasinin yolu
acilmigtir. 1924  Anayasasi’nin  88. maddesinde aynen su ifadeye yer
verilmektedir (Goziibiiyiik, 2005: 71): “Tirkiye ahalisine din ve ik farki
olmaksizin vatandaslik itibariyle (Tiirk) 1tlak olunur... Tlrkligii ihtiyar eden ve
yahut Vatandaglik Kanunu mucibince Tirkliige kabul olunan herkes Tiirk’tiir.”
Bu ¢er¢evede Gayrimiislim Tirk vatandaglart hem tek parti doneminde, hem de
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cok partili donemde Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisinde (TBMM) temsil
edilmislerdir. Tek parti doneminde hukuki bir engel olmamasina ragmen
Gayrimiislim vatandaslarin  siyasi bir partiye tiye olmalarina olumlu
bakilmamigtir. Hatta Gayrimiislimlerin uzun siire karar verici organlarda yer
almast da mimkiin olmamustir. 1945 yilindan itibaren Tirkiye’nin batili
iilkelerle olan iligkilerini gelistirmesi i¢ siyasette onemli gelismelere zemin
hazirlamisgtir.  Yeni partilerin kurulmasiyla baglayan liberal gelismeler
Gayrimiislim vatandaglarin statiilerinde de bazi olumlu gelismeler saglamistir.
Bu gelismelerden en Onemlisi Gayrimiislim vatandaslarin 21 Ekim 1945
tarihinde yaymlanan beyanname (BCA, 490.1.0. 178.710.1) ile siyasi partilere
ilye olmalar1 oniindeki engelin kaldirilmasidir. Boylece Gayrimiislimler siyasi
partilere liye olabilmis ve bu partilerin aday1 olarak TBMM’ye girmelerine
imkan tanmmustir.

Gayrimiislim vatandaglart TBMM’de temsil edenlerden birisi de
Aleksandros Hacopulos’tur. 1954-1960 yillarinda Demokrat Parti (DP) Istanbul
milletvekili olarak Meclise giren Aleksandros Hacopulos, niifus kayitlarina gore
21 Mayis 1911 (1327) tarihinde Istanbul Fatih’te, dogmustur. Annesi Eftimiya
Hanim, babas1 Kostantin Efendi’dir. Aleksandros, temel egitimine Fener Marash
Rum ilkokulunda baslamis, ortadgretim i¢in Fener Rum Erkek Lisesine devam
etmistir. Universite egitimi icin Istanbul Yiiksek iktisat ve Ticaret Okulunda
matematik, bankacilik ve sigortacilik alanlarini tamamlayarak mezun olmustur
(Oztiirk, 2000: 420).

Mezun olduktan sonra 1934’de Fener Rum Erkek Lisesinde
Ogretmenlige baslayan Hacopulos, daha sonra Zografyon Lisesi ve 1946°da
Zapyon Kiz Lisesinde iktisat ve finans dersleri vermistir. Ogretmenlik yaparken
aynt zamanda okulun idari isleriyle de mesgul olmus, calistigi okullarin
miidiirliik gorevini de ifa etmistir. Hacopulos bu arada askerlik gorevini 1936
yilinda Haydarpasa Askeri Hastanesinde er olarak tamamlamistir. Aleksandros,
II. Diinya Savasi doneminde gayrimiislimlerden olusturulan Yirmi Kur’a Nafia
Askerleri birliginde Mayis 1941°de ikinci kez askere alinarak Yirmi Kur’a Nafia
askeri olarak 4. Nafia Takimi’nda goérevlendirilmistir. 1942 yilinda bu hizmetini
de tamamlayarak terhis olmustur (TBMM, Sicil No: 2045). Rumca diginda
Fransizca dilini de konusan Hacoapulos Vasil-Marika ¢iftinin kiz1 Zoi (Zoyi) ile
evlenmistir. Bu evlilikten cocugu olmamustir.
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2. SIYASI FAALIYETLERI

Hacopulos, 1946 yilindan itibaren Zapyon Lisesi’nde miidiirlik gorevini
yuriitirken X. Donem (1954-1957) genel secimlerinde patrikhanenin de
destegini alarak DP’den Istanbul Milletvekili aday1 olmustur. Secimde 327.044
oy almis ve Meclise katilmaya hak kazanmistir. Hacopulos, 5 Mayis 1954’te
mazbatasini alarak 14 Mayis 1954’de TBMM’ye katilmisgtir (TBMM, Sicil No:
2045). Hacopulos milletvekilligi doneminde Mecliste Milli Egitim
Komisyonu’na se¢ilmistir. Ayrica korunmaya muhtag cocuklar, Turizm Genel
Miidiirliigii Teskilati, orman miihendis yardimcilari, eski eserlerin bulundugu
yerler konularinda kurulan gegici komisyonlara da katilmistir. TBMM’de X.
Donem milletvekilligi siiresince Meclis Genel Kurulunda toplamda 5 kez s6z
alarak goriislerini beyan etmistir (Oztiirk, 2000: 421).

Aleksandros Hacopulos’un Mecliste yaptigi konusmalardan birisi 6/7
Eyliil Olaylar1 hakkindadir. Hacopulos konusmasinda “Hadiselerin tarzi cereyani
tertip oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.” ifadelerini kullanmis, ancak sonra
kolluk kuvvetlerinin olaylar sirasinda gosterdigi kayitsizliga dikkat g¢ekmistir.
Olaylarin bizzat sahidi olarak olaylarin meydana gelisi hakkinda bilgi vermistir.
Gerek Cumhurbaskani Celal Bayar ve gerekse Bagbakan Adnan Menderes’in
konu hakkindaki ilgi ve alakasindan dolay1 her ikisine de tesekkiir etmistir
(TBMM ZC, 1955: 674-677).

Maarif Vekaleti kurulus kadrolar1 ile merkez kurulus ve gorevleri
hakkindaki 2287 sayili Kanun’da degisiklik yapilmasina dair olan 4926 sayil
Kanun’a ek kanun miinasebetiyle yapilan goriismelerde DP Istanbul milletvekili
Aleksandros Hacopulos soz isteyerek bir konusma yapmistir. Hacopulos
konugmasinda devletin egitim konusunda daha comert davranmasi gerektigine
dikkat g¢ekerek, bir milyonun iizerinde ¢ocugun Ggretmensiz kalmamasi igin
Ogretmenlerin kiigiikk paralarla da olsa tesvik edilmesi gerektigini, terfi ve
iicretlerinin aksatilmasinin dogru olmayacagini, aksi halde okullarda derse
sokacak 6gretmen bulunamayacagi uyarisinda bulunmustur (TBMM ZC, 1956:
244).

Aleksandros Hacopulos milletvekili olduktan sonra Patrikhane ve
cemaat islerine elinden geldigince yardim etmeye devam etmistir. Ozellikle
Kiliselerin ve yardim kuruluglarinin ihtiyaglarini temin konusunda emegini
esirgememistir. Rum Ortodoks cemaatine ait kilise ve hayir kurumlarinin tadilati
icin gerekli olan yardimin temini konusunda hiikiimet nezdinde girisimlerde
bulunmustur. Yardim talepleriyle Bagbakan Menderes bizzat ilgilenerek gerekli
yardimin yapilmasimi saglamistir. Patrik Athenagoras, yapilan bu yardimlar
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karsisinda Basbakan Adnan Menderes’e Rum Cemaati’nin tesekkiir ve minnet
duygularini ifade eden bir telgraf géndermistir ( BCA, 30.01.133.869.9).

TBMM XI. dénem (1957-1960) genel secimlerinde Rum cemaati
1955°teki 6-7 Eylill olaylarimin sebep oldugu olumsuzluga ragmen sec¢im
calismalarinda DP’den yana bir tavir gostermistir. Bu ddonemde Rum cemaatinin
aday1 Istanbul eski milletvekili Aleksandros Hacopulos ve Galata Rum Kilise ve
Okullar1 Merkez Miitevelli Heyeti Reisi ve Vilayet Meclisi Umumi Azasi
Hristaki Yoannidis DP’den aday gosterilmistir. Gayrimiislim adaylar DP ve
hiikiimete kars1 herhangi bir olumsuzluk igerisinde olmamus, hatta istanbul DP
milletvekili aday1 Hacopulos; “Varlik Vergisi’nden zarar gorenlere CHP iktidar1
kirk para vermemistir. Ayrica 1941 senesinde 25-45 yaglar1 arasindaki
gayrimiislimleri stiren CHP’yi asla unutmadik. Bunlar1 hatirlayarak CHP ye rey
vermeyiniz.” diyerek Rum cemaatini DP’ye oy vermeye ¢agirmistir (Bali,1997:
54-55).

Ayni se¢im bolgesinden aday gosterilen Hacopulos, bu secgimlerde
315572 oy alarak tekrar DP Istanbul milletvekili olarak Meclise girmistir.
(TBMM, Sicil No: 2045) XI. Donem’de de Milli Egitim Komisyonu’na segilen
Hacopulos, Gelir Vergisi Kanunu hakkinda bir teklif ve bu teklife bagh olarak
iiniversite biitgeleri hakkinda da {i¢ kez s6z alarak Mecliste konugma yapmustir.

1957 yili Maarif Vekaleti, Ankara Universitesi, Istanbul Universitesi,
Istanbul Teknik Universitesi ve Beden Terbiyesi Umum Miidiirliigii biitgeleri
miinasebetiyle yapilan Meclis goriismelerinde s6z alan Hacopulos; egitim
konusunda bazi hususlar iizerinde durmus, bazi sorulara cevap aramig ve
Hiikiimet’e de bazi sorular sormustur. Bunlardan birincisi; ilkogretimin bina
yetersizliginden dolay1r Ogrencilerin yasadigi magduriyete dikkat g¢ekmistir.
Hacopulos, Istanbul, Ankara ve Izmir gibi biiyiik sehirlerimizde &gretmen
ihtiyac1 olmamasia ragmen bina yetersizligi sebebiyle liyakatli bir sekilde
tedrisatin yapilamadigina isaret etmistir. ikinci mesele; 1943 yilindan beri bir
tiirli bitirilemeyen ansiklopedi meselesidir. 500 yillik {iniversite ge¢misimize
ragmen memleketimiz hakkinda derli toplu bilgilerin yer alacagi bir
ansiklopedinin ¢ok yavas ilerlemesinden duydugu rahatsizlig1 dile getirmistir.
Uciincii mesele ise ders kitaplarmin ¢ok kalitesiz olarak basilmasi meselesidir.
Giinliik gazetelerde ciplak kadin fotograflarinin basiminda kullanilan klisenin,
okul kitaplarinin basiminda neden bulunamadigini sorgulamistir. Dordiincii
mesele ise ulu 6nder Atatiirk hakkinda 3-5 ciltlik hayati ve eserlerine dair toplu
bir ¢aligmanin yapilmamis olmasin elestirmistir. Hacopulos konugmasini iilke
genelinde tarihi eserlere gereken titizligin gosterilmediginden yakinarak
tamamlamistir. Topkapt Miizesi’nin igler acis1 durumunun gozler Oniinde
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oldugunu ve diger daha bir¢ok eski eserin kendi kaderine terk edildigin, bir
kismmin ¢dkmek {iizere oldugunu ve hiikiimetin bu konuda acilen harekete
gecerek gerekli tedbirleri almasini talep etmistir (TBMM TD, 1957: 869-870).

Ote yandan Milli Egitim Komisyonu iiyeligine segilen Hacopulos, Bat
Trakya’ya bir ziyaret gergeklestirmistir. Bu ziyareti sirasinda bdlgeye
Tiirkiye’den 35 6gretmen geldigini ve bu sayinin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Ogretmen ihtiyacinin karsilanmas1 ve gerekli tedbirlerin alinmas: konusunda
Yunanistan Bagbakan1 Karamanlis ile goriisecegini sdylemistir. Gezi sirasinda
Bat1 Trakya ahalisi Hacopulos’un bu girisimlerini takdirle karsilamistir (Akin,
1958: 1). Hacopulos ayrica Bati Trakya’daki Celal Bayar Lisesi’nde gorev
yapan Ogretmenlerin maaslariyla ilgili yasadiklar1 sorunlarin ¢oziimiine dair 6
Ekim 1959°da donemin Milli Egitim Bakani Tevfik ileri’ye bir dilekce
gondermistir. ileri, bu dilekgeye verdigi cevapta meselenin ¢oziimii i¢in Disisleri
Bakanlig: ile birlikte durumun degerlendirilerek gerekli adimlarin atilacagini
ifade etmistir (BCA, 10.900.44.130.6).

1960 yili Milli Egitim Bakanlhigi’min biitgesi miinasebetiyle Meclis
Genel Kurulunda yapilan goriismelerde s6z alan Hacopulus; yeni agilan
iiniversitelerin hoca ihtiyacinin nasil karsilanacagi, bazi1 6gretmenlerin haksiz
sekilde profesor olmak istedikleri ve liselerden mezun olan ogrencilerin
iiniversiteye giriste yasadiklari sikintilar hakkinda bir konusma yapmustir.
Hacopulos konusmasinda; Ttniversitelerin hoca ihtiyacinin zaman iginde
¢oziimlenebilecegini belirtmistir. Ikinci olarak bazi 6gretmenlerin su veya bu
sekilde profesér unvami almak istemesinin etik olmadigina dikkat cekerek,
profesor olmak icin belli asamalardan gegilmesi gerektigini vurgulamistir.
Ayrica haksiz sekilde verilecek unvanlarin profesorliigii hakki ile almis olanlart
rencide edecegini, universitelerimizin kiymetinin de sahip oldugu akademik
kadrosu ile dlgiileceginden buna dikkat edilmesi uyarisinda bulunmustur.

Hacopulos, konugmasinda liselerden mezun olan genglerin {iniversitelere
yerlestirilmesinde yasanan sikintilarin ¢oziilmesi igin tniversiteler ile Milli
Egitim Bakanligi’nin ortak bir calisma yiiriitmesi Onerisinde bulunmustur.
Hacopulos, tniversitelerin siyasete dahil olup olmamasi hakkindaki soruya ise
bu kurumlarin kesinlikle siyasete dahil olmamasi yoniinde fikir beyan etmistir.
Ancak tiniversitelerin siyaset ilmi ile ugrasmasinin da gayet tabii olacagini ifade
ederek sozlerini tamamlamigtir (TBMM TD, 1960: 595-596).

Hacopulos’un bu beyanatindan yaklasik ii¢ ay kadar sonra 27 Mayis
1960 giinti askeri miidahale olmus ve Meclis feshedilmistir. Cumhurbaskani
Celal Bayar, Bagbakan Adnan Menderes, hiikiimet iiyeleri ve aralarinda Milli
Miicadele’nin 6nemli komutanlarindan Ali Fuat Cebesoy’un da bulundugu DP
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milletvekilleri ve parti yoneticileri tutuklanarak Yassiada’ya gotiiriilmiislerdir.
Aleksandros Hacopulos da bu gergevede 3 Haziran 1960’da nezaret altina
almmus (Cumhuriyet,1960: 1) ve bir ihbar mektubu ile hakkinda dava agilmustir.
Agcilan bu davaya gore iddianamede Hacopulos’a isnat edilen suglar sunlardir:
6/7 Eyliil olaylart sirasinda Patrik ile birlikte Tiirkiye aleyhinde faaliyetlerde
bulunmak, Rumlarin liderligini yaparak her se¢im doéneminde CHP ve onun
genel baskani aleyhinde propaganda yapmak, Tiirkiye ile Yunanistan arasindaki
iligkilerin diizeltilmesi konusunda Menderes’in kendisine goérev verdigini
sOylemek, kendisine ait Tarabya’daki arsasindan yiiksek kazang saglamak, 21
Mayis 1960 tarihinde yaptigi bir konusmada “Yakin zamanda bir takim hadiseler
olacak ve bu olaylardan CHP ve Inénii biiyiik zarar gorecek.” seklinde iddialarda
bulunmak, zengin Rumlarin pasaport ve doviz islerinde kendisine haksiz kazang
saglamak, evinde baz1 vesikalar1 saklamak ve yok etmek (BCA,
10.900.302.926.1).

10 Eylil 1960°da tutuklanan ve diger biitiin DP’li tutuklular gibi
Yassiada’ya gonderilen Hacopulos hakkinda hazirlanan iddianame ¢ercevesinde
Anayasa’yi ihlal etmek, haksiz servet edinmek ve halki silahlandirmaya tesvik
etmek suclarindan 3 ayr1 dava acilmigtir. Yassiada Yiiksek Adalet Divani
Baskanligi, yargilamalarin 14 Ekim 1960 tarihinde saat 09.30’da baslayacagini
kamuoyuna duyurmustur (Milliyet, 1960: 1).

3. SORUSTURMA SURECI VE YAZILI iFADESI

DP iktidar mensuplarinin suglarini arastirmak ic¢in Yiiksek Sorusturma
Kurulu ve yargilamalari yiiriitmek i¢in ise 9 kisiden olusan Yiiksek Adalet
Divan1 olusturulmustur (Erogul, 1992: 116). 2 Ekim 1960’da Divanin
baskanligina Salim Basol atanmistir. Mahkeme heyeti 15 yargi¢ ve 9 savcidan
olusturulmustur (Aydemir, 2011: 488). Burada goriilen davalar; cinayet, agir
ceza (ayaklanmaya azmettirme, bilerek mala ve cana zarar verme) ve
Anayasa’yr ihlal olmak tizere {i¢ grupta toplanabilir. Bunlar icerisinde
Anayasa’y: ihlal Davasi Yassiada yargilamalarmin en énemli davasidir (Yiicel,
2001: 163).

Yassiada Mahkemesi, Anayasa’y1 ihlal ettikleri iddiasiyla basta
Cumbhurbaskan1 Celal Bayar, Bagbakan Adnan Menderes ve Meclis Bagkani
Refik Koraltan olmak iizere biitiin DP’li milletvekillerinin yargilanmasina 14
Ekim 1960 tarihinde baslamistir. Milletvekillerinin sorgusunu yapmak {izere
Yargitay iiyelerinden Fazli Oztan baskanliginda 3 kisilik bir heyet olusturulmus
ve vekiller cumhuriyet esaslarindan ayrilmak, dikta gidisini desteklemek ve
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Anayasa’ya aykiri kanun ¢ikarmak suclamalariyla sorguya ¢ekilmislerdir
(Burgak,1976: 158).

Anayasa’yr Ihlal Davasi’nda Bassaver Altay Omer Egesel tarafindan
hapis istemi ile yargilanan Hacopulos, 9 Haziran 1961 tarihinde sorguya
alinmustir  (Milliyet,1961: 1). Anayasa’y: ihlal ve tagyir yolu ile diktaya
gidilmesine destek olmak, Atatiirk inkilaplarina saygi gostermemek, 16.000
liralikk doviz almak suglamalarina muhatap olan Hacopulos’un savunmasini
Istanbul Barosu avukatlarindan 2405 sicil numarali Nusret Kalyoncuoglu
yapmistir.

Hacopulos, sorgu sirasinda anlattiklarin1 daha sonra kendi el yazisiyla
kaleme alarak 4 sayfadan olusan yazili ifadesini 17 Haziran 1961°de Yiiksek
Adalet Divan1 Baskanligi’na vermistir. Ifadesinde kendisinin Anayasa’y1 ihlal ve
tagyir yoluyla diktaya gidildigi ve kendisinin de bu yolun yolcusu oldugu iddia
edildigini, ancak kendisinin cevresi ve cemaati tarafindan sevilen bir kisi
oldugunu, bu sebeple 1954 segimlerinde Istanbul milletvekilligine aday
gosterildigini belirtmistir. Milletvekili olmadan 6nce Zografyon Rum Lisesi’nde
matematik ve iktisat dersleri verdigini ve ayrica ayni okulun miidiirliik gérevini
de icra ettigini soylemistir (BCA, 10.90. 44.130.6: 11).

Devaminda 1960 yili Ocak ayinda egitim biitgesi goriisiiliirken hiikiimeti
sert bir sekilde elestirdigini ve bu sebeple Turhan Feyzioglu’nun kendisini tebrik
ettigini ayrica bu olaymn Meclis zabitlarinda mevcut oldugunu belirtmistir.
Suglamalara cevap olarak ikinci bir vaka, 1957 senesi imar ve istimlak Kanunu
gortigiilirken kanun maddesine “bono vermek suretiyle istimlak bedelleri
Odenir” seklindeki ifadenin Anayasa’nin 74’lincii maddesine aykir1 oldugunu
ileri siirerek maddenin reddini sagladigini belirtmistir. Hocapulos Mecliste oy
kullanirken Olgiistiniin daima vicdan1 ve memleketin ¢ikarlarini savunmak
seklinde oldugunu ifade etmistir. ifadesinin devaminda hi¢bir zaman partizan bir
sekilde hareket etmedigini, hiikiimeti kendi alaninda tenkit ve murakabe ettigini
belirterek bunun Meclis zabitlarindan rahatlikla kontrol edilebilecegini
sOylemistir (BCA, 10.90. 44.130.6:12).

Diktaya hi¢bir zaman taraftar olmadigini ve mebuslugu doneminde de
diktaya gidildigine dair bir gozleminin bulunmadigini ifade eden Hacopulos,
orta halli bir ailenin ferdi olarak yiliksek tahsilini demokratik bir rejimde
tamamladigini beyan etmistir. Rum cemaati iginde 6nemli bir mevkie ulastigini,
kendisi i¢in biiyiikk bir seref olan mebusluk gorevine geldiginde idare meclisi
azaligi gorevlerinde bulundugunu ve bu gorevlerden hicbir menfaat temin
etmedigini dile getirmistir. Memleketin siyasi havasimi sertlestirecegi
diistincesiyle son Salahiyet Kanununa Anayasa’ya aykiri olmamasina ragmen oy
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vermedigini, Universitedeki olaylara ¢ok tizildiigini, bu olaylar konusunda
Istanbul Milletvekilleri olarak Istanbul’da toplandiklarii ve Fahrettin Ulas ile
Necmi Nuri Yiicel’in ¢calismalarint destekledigini belirterek kendilerinden bunun
dogrulatabilecegini ifade etmistir (BCA, 10.90. 44.130.6: 13).

Son olarak kendisinin bir ekalliyet mensubu oldugunu ve dikta
rejimlerinde ekalliyetlerin inkisaf imkani bulunmadigini, Amerika ve Hitler
Almanya’sinin bu duruma en giizel 6rnek oldugunu, dikta rejimlerini memleket
ve vatanindan daha fazla sevmedigini belirterek yazili ifadesini tamamlamistir
(BCA, 10.90. 44.130.6: 14).

4. ALEKSANDROS HACOPULOS’UN SAVUNMASI

Yassiada davalar1 sadece durusmaya katilanlara degil, biitiin Tirk
milletine agik yapilmustir. 9 Ekim 1960 tarihli Milliyet gazetesinde “Radyolarda
Yassiada Saati Bagladi” bagligiyla verilen haberde Yassiada davalartyla ilgili
radyoda hukukgular tarafindan hazirlanan 15 dakikalik ““Yassiada Saati” adiyla
programlarin yapildigindan bahsedilmistir (Milliyet, 1960: 1-5).

Hacopulos, 17 Haziran 1961°de mahkemeye yazili ifadesini vermistir.
Hakkindaki suglamalarla ilgili olarak verdigi yazili ifadesinin ekinde sundugu
belgeler sunlardir: 2 Mayis 1956 tarihinde Meclis konusmasinin sureti, 26 Subat
1957 tarihindeki Meclis konusmasmin sureti, Maarif Vekili Tevfik Ileri’ye
sorulan sorunun sureti, Maarif Vekili Tevfik Ileri’nin kendisine yazdig1 cevabin
sureti, Giimiilcine’de ¢ikan Akin gazetesinin 26 Eylil 1958 tarihli niishasinda
hakkinda ¢ikan makalenin sureti (BCA, 10.90. 44.130.6: 17).

Anayasa’yi ihlal davasinda ifadeler alindiktan sonra 21 Temmuz 1961
tarihinden itibaren savunmalara baslanmistir. Oncelikle Celal Bayar iki
avukatiyla savunmasin1 yapmak i¢in cagrilmis ve ardindan 97 avukat adina
hazirlanan 127 sayfalik ortak savunmanin okunmasina geg¢ilmistir
(Milliyet,1961: 1-5). Hacopulos 15 Temmuz 1961 tarihli bir dilekge ile dava
dosyasini tetkik etmek iizere istemistir (BCA, 10.90. 44.130.6: 16).

Hacopulos, 7 Agustos 1961 tarihinde saat 16.15’te kirk dokuzuncu
oturumun tgiincii celsesinde savunmaya cikarilmigtir (Adalet Yiiksek Divani
Kararlari. (1960-1961). Hacopulosun avukati Kalyoncuoglu ii¢ sayfalik
savunmasini Ve eklerini mahkeme heyetine vermis, inceleme sirasinda goz
oniine alinmasini talep etmistir (BCA, 10.90. 44.130.6: 1-3). Ayrica Hacopulos
da savunmasinit mahkeme heyeti dniinde, hazirladig1 7 Agustos 1961 tarihli yedi
sayfalik yazili metni okuyarak yapmustir ( BCA, 10.90. 44.130.6: 4-10).
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Hacopulos, kendi el yazisi ile yaptig1 savunmasinda 6nce anayasalarin
her milletin kutsal kitab1 oldugunu, kendisinin de bu Anayasa’y: ihlal ettigi ve
Atatiirk inkilaplarma saygi gostermemek ve onlari ihlal etmek ile itham
edildigini s6ylemistir. Oysa kendisinin inkilaplara bagh oldugunu, bu konuda
1960 Ocak aymda Biitge Enclimeninde Egitim Bakanlig1 biitcesi goriisiiliirken
bir konusma yaptigini, konusmasinda “Hi¢ siiphe yok ki memleketimizde
inkilaplar en biiyiik rolii oynar ve oynayacaktir. Tiirk inkilab1 deyince akla, bir
siifin diisiip, bir diger sinifin gelmesi gelmiyor. Bu inkilaplar bir fikir, diisiince,
hiirriyet anlayisi, inang ve ¢alisma tarzi degismesidir.” ifadelerini kullandigini ve
bunlarin enciimen zaptinda yer aldigini belirtmistir (BCA, 10.90. 44.130.6: 4).

Hacopulos, savunmasinda Anayasa hakkindaki hassasiyetini gostermesi
ve inkilaplar konusundaki durumunu ve tutumunu ortaya koymasi agisindan bir
ka¢ Ornek vermistir. Bunlardan birincisi; 2 Mayis 1956 tarihinde Istimlak
Kanunu goriismelerinde hak sahiplerine bono verilmesi seklindeki diizenlemenin
Anayasa’ya aykiri oldugunu ifade etmistir. Anayasa’nin 74’tincii maddesine
gore “Menafii umumiye i¢in lizumu usulen tahakkuk etmedik¢e ve kanunu
mahsus mucibince deger pahasi pesin verilmedik¢e higbir kimsenin mal
istimval ve miilkii istimlak olunamaz.” hitkmii geregince maddenin bu sekliyle
reddedilmesi gerektigini belirtmistir. Yapilan bu uyar1 {izerine enciimen reisi
Aydin vekili Cevat Ulkii, Hacopulos’un uyarisinda hakli oldugunu ifade ederek
ilgili maddeyi geri ¢ektiklerini soylemistir (BCA, 10.90. 44.130.6: 5-6), (TBMM
TD, 1956: 240-241).

Ikinci 6rnek ilkdgretim kanunu vesilesiyle TBMM’de 26 Subat 1957’de
yapilan goriismelerde s6z alan Hacopulos, “Sozlerimi bitirmeden evvel
hepimizin yilireginde bir dert olan ilk tedrisat ddvasina donecegim. Cok rica
ederim, bu devreyi bitirmeden evvel muhterem Hiikiimetimiz, Muhterem
Basbakanimiz, tuttugunu koparan Bagbakanimiz, bu davayi ele alsinlar ve ilk
tedrisat kanununu bu devrede ¢ikaralim. Emin olsunlar, agtigi parklardan daha
¢ok goniillere ferahlik veren, yapilan fabrikalarin sekerinden daha tath sekerli,
yapilan barajlarin vereceginden daha fazla nuru memlekete vereceklerdir ve
memleket kendilerini siikranla karsilayacaktir” seklinde yaptigi konusmayla
basbakani elestirdigini, dikta rejimi olsa bdyle bir elestiriyi yapmasina imkan
olmayacagina dikkat ¢ekmistir (BCA,10.90.44.130.6: 7; TBMM TD, 1956:
870). Hacopulos ifadesinde, bu konusmasinin kendisinin dikta rejimini kabul
etmediginin ve partizan zihniyette olmadiginin bir delili oldugunu sdylemistir.

Ugiincii olarak; iiniversitelerde profesorlerin terfi ve profesér unvani
verilmesi hakkindaki kanun miinasebetiyle Mecliste yaptigi konusmadir. 25
Subat 1960 tarihinde TBMM’de yaptig1 konusmada “Profesér unvanini almak
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yolu bu yol degildir. Kariyer akademik ve hiyerarsi yoludur. Boyle olmadigi
takdirde higbir kiymet ifade etmez. Hatta bu unvani hakk: ile almis olanlar
rencide dahi eder. Universitelerimizin ana {iniversitesi olan Istanbul
Universitesinin uzun ve biiyiik bir tarihi vardir. Ve biitiin diinya {iniversiteleri
tarafindan saygi ile karsilanmaktadir. Memleketimiz profesorleri hakkinda bu iyi
kanaati sarsmayalim” sozleriyle goriisiinii ortaya koymustur (TBMM TD, 1956:
596).

Hacopulos mahkeme heyetine verdigi savunmasinda kendisinin yalniz
memleket dahilindeki kiiltiir isleriyle ugragsmadigini, memleket sinirlar1 disinda
Bati Trakya’daki Tiirklerin kiiltiir meseleleriyle de mesgul olduguna dair
Glimiilcine’de ¢ikan ve Atatiirk inkilaplarini destekleyen Akin gazetesindeki
haberi delil olarak sunmustur. 26 Eyliil 1958 tarihli Akin gazetesinde “Hem
Sevinelim Hem Yerinelim” baslikli yazida “Istanbul Mebusu Bay Aleksandros
Hacopulos gecen haftalar i¢cinde Bati Trakya’y1 ziyaret etti. Bay Hacopulos
TBMM’de Maarif komisyonu azasidir. Trakya’mizi birgok defa ziyaret etmis ve
azinligimzin maarif igleriyle yakindan ilgilenmistir. Son ziyaretinde de
maarifimizle ilgili olarak bazi kdylerimize gitmis bulunuyor. Bay Hacopulos bu
defa Tiirkiyeli 6gretmenler meselesine temas ederek, iki devlet arasindaki
mevcut maarif anlagsmasina gore ilkokullarimizda 35 Tirkiyeli 6gretmenin
vazife gormesi lazim geldigini, bu 35’in i¢inde Celal Bayar Lisesindeki
Tiirkiyeli 6gretmelerin yer almamasi icap ettigini belirtmis ve ilkokullarimizdaki
Tirkiyeli 6gretmen sayisinin geregince artirilmasi igini Bagvekilimiz Bay
Karamanlis’le goriisiip halledecegini belirtmistir. ..... Biz, Tiirkiye’den kalkip
kdy okullarimiza kadar giderek azinligimizin hizmetine kosan ve bu maksatla
Atina’da Basvekilimizle de goriismeyi dahi vazife bilen Sayin Hacopulos’a
azinlik adina tesekkiirii borg biliriz.” seklinde bir yazi yayinlanmistir (BCA,
10.90. 44.130.6: 27; Akin, 1958: 1).

Atatilirk inkilaplarimi ihlal ettigi hakkindaki suglamalara cevap olmasi
acisindan 26 Subat 1957°de Meclisteki konusmasina dikkat ¢ekmistir. TBMM
zabitlarinda yer alan bu konusmanin Atatiirk hakkindaki diisiince ve kanaatini
ortaya koymasi agisindan Onemli oldugunu soylemistir. Bu konugmasinda
Hacopulos,“Baska bir mesele daha vardir ki, hepiniz gibi sahsen beni de rencide
etmektedir. Bugiin arkadaglar, diinyanin en biiyiikk insam1 olan Atatiirk'iin
Olimiiniin 18’nci yilimi idrak etmis bulunuyoruz. Atatiirk hakkinda Hiikiimet
tarafindan veya ciddi miiesseseler tarafindan, 3-5 ciltlik kendisinin azametiyle
miitenasip hicbir eser yoktur. Bunu ne zaman yapacagiz? Ticari zihniyetle
hareket eden bir¢ok ticari miiesseselerce basilmis Atatiirk'iin eserlerini ve
hayatin1 belirten kitaplar1 gériiyoruz arkadaslar. Beni affedin, tabir caizse, bir
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polis romani vaziyetinde ufak tefek kitapgiklar nesrederek onu istismar
etmektedirler, Oyle kitaplar vardir ki i¢imizi titretmektedir. “Atatiirk’e Kafa
Tutanlar” diye bir polis romani seklinde ¢ikan kitap gibi. Maarif Vekaleti tarihle
ugrasmis olan arkadaslart derleyip toplayarak Atatiirk'iin azameti ve yaptigi
hizmetlerle miitenasip 3-5 ciltlik bir kitap ¢ikartmali ve her miinevverin ucuzca
kiitiiphanesine bu kitab1 almasini temin etmeliyiz” sozleriyle Atatiirk hakkindaki
diistincelerini ifade etmistir (BCA, 10.90. 44.130.6: 8-9; TBMM TD, 1956: 869-
870). Atatiirk hakkinda yazilan kitabin isminden dolayr yiireginin titredigini
ifade ederken, onun inkilaplarini ihlal etmesinin miimkiin olamayacagini boyle
bir su¢clamanin da yiiregini sizlattigini sdylemistir.

Hacopulos, memleketin gergin ortamindan dolay1r son Salahiyet
Kanunu’na oy vermedigini, savcilik makamimin 16.000 liralik doviz aldigi
yolundaki suglamalarina, milletvekili segildikten sonra parlamento heyeti olarak
[ran ve Bati Trakya’ya yaptig1 seyahat masraflari i¢in bu dovizi kullandigin
belirtmistir. Kendisinin ne mesru ne de gayri mesru servetinin bulunmadigini ve
yapilacak kii¢lik bir tetkik ile iddiasinin dogrulugunun ortaya cikarilabilecegini
mahkeme heyetine arz etmistir. Hacopulos yaptigi bu savunma ile ortaya
koydugu deliller dairesinde kendisinin vicdanen ve memleketin kanunlari
cercevesinde sugsuz oldugunu, buna ragmen 15 aydir evinden ve hiirriyetinden
mahrum birakildigini, yiice mahkemeden beraatina karar verilmesini talep
ederek savunmasini tamamlamustir (BCA, 10.90. 44.130.6: 10).

Hacopulos hakkinda Yassiada Mahkemesi tarafindan yapilan tahkikat
neticesinde Anayasa’y1 ihlal sugundan baska, halki silahlandirmaya tesvik etmek
suglamasiyla da dava agilmistir. Bu dava, yapilan tahkikat neticesinde 13 Eyliil
1960°da beraat karari ile sonuglanmistir (BCA, 10.900. 302.926.1.).

Hacopulos hakkinda ac¢ilmis diger davalarin diismesinden sonra
Anayasa’yi ihlal su¢undan agilan davada ise yaptig1 savunma ve ortaya koydugu
deliller neticesinde beraatina, oy birligi ile 15 Eylil 1961 tarihinde karar
verilmistir (Yiiksek Adalet Divan1 Kararlar1 1960-1961: 3172-3173).

Yassiada Mahkemesi Hacopulos hakkinda gayrimesru servet
iktisabindan dolay1 da dava agmustir. Hakkinda agilan dava ¢ergevesinde 14
Mayis 1950 ila 27 Mayis 1960 tarihleri arasinda gayri mesru servet edindigine
dair iddialar iizerine, bilirkisi heyetleri tarafindan varlik tespitleri yapilmistir.
Yapilan inceleme ve goriisiilen sahitlerin beyanatlar1 neticesinde Hacopulos’un
mal varhiginda anlamli bir degisiklik olmadig: tespit edilmistir. Mahkeme 14
Kasim 1961 tarihinde, iddia makaminin talep ettigi mallarinin miisadere
edilmesi isteginin reddine ve mallar lizerindeki ihtiyati tedbir ve haciz kararinin
kaldirilmasina karar vermistir (BCA, 10.900. 253.777.2).
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5. SONUC

Bu calismada Anayasay: ihlal etmek ve dikta rejimine taraftar olmak
iddiastyla  Yassiada’da  yargilanan  Istanbul  milletvekili ~ Aleksandros
Hacopulos’un yargilanma siireci ve savunmasina 1sik tutmaya calisilmistir.
Ancak bahse konu milletvekili hakkinda kaynaklarin oldukga sinirli oldugu
goriilmiistir. Calismada tetkik eserlerin yetersizligi sebebiyle kaynak olarak
Bagbakanlik Cumhuriyet Arsivindeki mahkeme tutanaklari, TBMM’deki
yasama faaliyetlerini gosteren Zabit Tutanaklari, basina yansiyan olaylarda
donemin gazeteleri ve savunasinda mahkeme heyetine yazmis oldugu savunma
dilekgeleri kullanilmigtir.

Hacopulos, 2 Haziran 1960’da hakkinda ¢ikarilan tutulama kararindan
sonra sorusturma baglatilmis ve bu siiregte Kayseri Cezaevine konulmustur.
Hacopulos, yargilanma siirecinde hakkindaki iddialara TBMM’de yaptigi
konugmalar1 ve siyasi faaliyetlerinden 6rnekleri delil olarak sunmustur.

Hacopulos’un milletvekili segilmesinden 27 Mayis 1960 Askeri
Miidahalesi’ne kadar Meclisteki ve komisyonlardaki gorevlerini araliksiz bir
sekilde siirdiirdiigi gortlmistiir. Alti yillik siyasi hayatinda parlamento
calismalarina aktif bir sekilde katilmis, kendi meslegiyle ilgili kanun tasarilar
hakkindaki gortislerini dile getirmistir. Savunmasinda Anayasa’ya aykir1 kanun
teklifi hakkinda soz isteyip kanun teklifinin geri g¢ekilmesini saglamistir.
Hacopulos, Meclisteki yaptigi her konusmasin1 Anayasa ve kanunlar
cercevesinde yaptigi goriilmiistiir. Meclis calismalarinda partizan bir anlayisa
sahip olmadigi, Ilkdgretim Kanunu goriismelerinde Basbakami ve Hiikiimeti
elestiren bir konugsma yapmasindan anlagilmaktadir.

Hacopulos, mahkemede sozlii bir savunma yapmamis, Sadece yedi
sayfalik yazili savunmasimi okuyarak savunmasini tamamlamistir. Miidafisi
Avukat Nusret Kalyoncuoglu ise hazirladigr iic sayfalik savunmasini,
Hacopulos’'un TBMM’de yaptigi konusma metinleri ve iddialara konu olan
faaliyetleri gosteren yazisma metinlerinden olusan eklerini mahkeme heyetine
sunarak iddia makaminin suglamalarini reddetmistir. Bagsavcinin Hacopulos
hakkindaki iddialara karsi sunulan deliller ¢er¢evesinde beraatini talep etmistir.

Istanbul Milletvekili Aleksandros Hacopulos, hakkinda acilan davalarin
hepsi beraat karari ile sonug¢lanmis ve 15 Eylil 1961 tarihinde hiirriyetine
kavusmustur. Tirkiye’deki Rum Cemaatinin 6nemli isimlerinden birisi olan
Hacopulos, serbest kaldiktan sonra is hayatina geri donmiis ise de istedigi ortami
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bulamadigi i¢in 1978 yilinda Yunanistan’a go¢ ederek Atina’ya yerlesmistir. 27
Mart 1980°de vefat eden Hacopulos, Atina’da defnedilmistir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose and Methodology

This study, which has been prepared within the framework of the Prime
Ministry Republic Archive, the Yassiada Minutes and the minutes of the TGNA,
deals with the trial of Democratic Party Istanbul deputy Aleksandros Hacopulos
in Yassiada.

Avrticle 88 of the 1924 Constitution is as follows: The population of
Turkey without religious and racial differences in terms of citizenship is called
(Turks) Turkish population. Everyone who accepts to be a Turk or who is
accepted to Turkishness under the Citizenship Law is Turkish. In this context,
the Turkish-Muslim citizens of both single-party era, as well as multi-party era
in Turkey Grand National Assembly (TGNA) were represented. Although there
was no legal obstacle during the one-party period, non-Muslim citizens were not
favored to be a member of the political party. In fact, it was not possible for non-
Muslims to take part in decision-making institutions for a long time.

The developments of Turkey's relations with Western countries have
paved the way for important developments in domestic politics since 1945. The
liberal developments, which started with the establishment of new parties, have
provided some positive developments in the status of non-Muslim citizens. The
most important of these developments is the removal of the obstacle against
non-Muslim citizens to become members of political parties with the declaration
issued on October 21, 1945. In this way, non-Muslims were able to join political
parties and they were allowed to enter the TGNA as a candidate.

Aleksandros Hacopulos is one of the representatives of non-Muslim
citizens in the Turkish Grand National Assembly. Aleksandros Hacopoulos, who
was elected to parliament as a deputy of the Democrat Party (DP) in 1954-1960,
was born on May 21, 1911 (1327) in Fatih, Istanbul. Her mother was Mrs.
Eftimiya and her father was Mr. Kostantin. Aleksandros started his primary
education in Fener Marashi Greek Primary School and attended Fener Greek
Boys High School for secondary education. For his university education, he
graduated from Istanbul High School of Economics and Commerce with a
Bachelor of Arts in Mathematics, Banking and Insurance.

Aleksandros Hacopulos was one of the non-Muslim MPs of the Turkish
Grand National Assembly during his two terms in office. He spoke eight times
in the general assembly of the Turkish Grand National Assembly and expressed
his opinions on various issues. Hacopulos, who was elected to the National
Education Commission, visited the schools in Western Thrace and took an
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interest in their problems. After being elected as a deputy, Hacopulos did not
forget the Patriarchate and the Greek community and continued to support the
needs of churches and charities as much as possible.

On May 5, 1954 Hacopulos received his election certificate then he
joined the Turkish Grand National Assembly on 14 May 1954 with the election
certificate. Hacopulos was elected to the National Education Commission in
Parliament during his parliamentary period. In addition he participated in the
temporary commission places such as children in need of protection, the General
Directorate of Tourism, forest engineer assistants, places of the ancient pieces.
During the X. term parliament; he expressed his opinions 5 different times in the
General Assembly of the Assembly.

XI. period (1957-1960) in the general elections, the Greek community
despite the negative events caused by the events of September 6-7 in 1955,
showed their DP-side attitude while the election campaign were going on.
During this period, the candidate of the Greek community, the former deputy of
Istanbul Aleksandros Hacopulos and the head of the Board of Trustees of the
Galata Greek Church and Schools and the General Assembly of the Provincial
Council of Ministers Hristaki Yoannidis were nominated by DP.

Non-Muslim candidates were not negatively affected by DP and the
government. Hacopulos, who was even a member of the Istanbul DP once said:
“CHP did not give forty liras to those who suffered from the for those affected
by the wealth tax. In addition, in 1941, we have never forgotten CHP, which
exiled non-muslims between 25-45 years of age. Don't vote for CHP by
remembering them.” He called on the Greek community to vote for DP.

In the process of military intervention on 27 May 1960, the Parliament
was terminated. DP MPs and party leaders, including President Celal Bayar,
Prime Minister Adnan Menderes, members of the government, and Ali Fuat
Cebesoy, one of the important commanders of the National Struggle, were
arrested and taken to Yassiada. Within this framework, Aleksandros Hacopulos
was taken into custody on 3 June 1960 and a letter of complaint was filed
against Hacopulos. According to the present case, the charges against Hacopulos
in the indictment are: During the events of September 6/7 with Patriarch
engaging in activities against Turkey. Leading the Greek Cypriots and making
propaganda against the CHP and its leader during each election period. About
the improvement in relations between Turkey and Greece his saying that
Menderes gave him the task. In a speech he made on May 21, 1960, his stating
that there will be a number of events in the near future and the CHP and Inonii
will be greatly affected. Gaining unfair profit for the rich Greeks' passport and
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foreign exchange business and saving and destroying some documents in his
house.

Finding and Conclusion

In his defense of his handwriting, Hacopulos stated that the constitutions
were first of all the holy book of every nation, and that he was also accused of
violating this constitution and of not respecting and violating the reforms of
Atatiirk.

In his defense of the Hacopulos tribunal, he submitted that he did not
deal with cultural affairs in his country alone, and also he was busy with cultural
affairs of the Turks in Western Thrace, outside the borders of his country.
Moreover, he presented the news in the newspaper Akin which was published in
Komotini and supported the Atatiirk reforms.

In his defense, Nusret Kalyoncuoglu, a lawyer practicing in Istanbul,
was acting as a member of the Istanbul Bar Association. All of the cases of
violation of the constitution that were opened against Hacopulos such as
encouraging the people to arm and obtaining illegitimate wealth resulted in
acquittal. Then in 1961 he gained his freedom.
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Bu arastirmanin amaci ortaokul diizeyinde egitimlerine devam etmekte olan
ogrencilerin fen-teknoloji-miihendislik-matematik (STEM) alanlar1 ile bu alanlarda
kariyer yapmaya olan ilgilerini c¢esitli degiskenler agisindan incelenmek ve
aralarindaki iliskileri ortaya c¢ikarmaktir. Calismada genel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin aragtirma grubu olasilik disit (amagli) olarak uygun
durum Orneklemesi ile belirlenmistir. Arastirmanin arastirma grubunu 2017-2018
egitim-dgretim yilinda Nigde Il merkezinde yer alan farkli okullarda grenim goren
toplam 363 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak, her ikisi de Tyler-Wood, Knezek, ve Christensen (2010) tarafindan
gelistirilen “STEM Anlambilim Anketi” ile “Kariyer ilgi Anketi” kullanilmstir.

" Bu caligma 23-25 Mart 2018 tarihlerinde gerceklestirilen Uluslararas: Bilim ve Egitim
Kongresi’nde sozel bildiri olarak sunulmus ve 6zeti kongre 6zet kitapgiginda yaymlanmustir.
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Arastirmanin  sonunda, &grencilerin  STEM alanlarmma iliskin ilgilerinin orta
seviyenin lzerinde, bu alanlarda kariyer yapmaya iligkin ilgilerinin ise
“kararsizzim”dan “katiliyorum”a dogru egilim gosterdigi sonucuna ulasilmuistir.
Bagimsiz degiskenlere yonelik yapilan ¢oziimlemelerde, grencilerin STEM ilgileri
ve kariyer ilgileri cinsiyetlerine, kisisel bilgisayara ve internet baglantisina sahip
olma durumlarina bagl olarak istatistiksel agidan anlamli diizeyde farklilasmazken,
sif diizeylerine gore farklhilastigi belirlenmistir. Ogrencilerin fen basarilar ile
STEM ve Kkariyer ilgileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, STEM, Kariyer, {lgi.

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
INTERESTS TOWARDS SCIENCE-TECHNOLOGY-
ENGINEERING-MATHEMATICS (STEM) FIELDS AND
THEIR INTEREST IN MAKING A CAREER IN THESE
FIELDS

ABSTRACT

The present study aims to examine secondary school students’ interests
towards science-technology-engineering-mathematics (STEM) fields and their
interest in making a career in these fields in terms of various variables and to reveal
the relationship between them. General survey model was used in the study. The
study group was determined through convenience sampling method among non-
probability (purposive) sampling methods. The study group consisted of 363
secondary school students attending different schools located in the city center of
Nigde in 2017-2018 academic year. “The STEM Semantics Survey” and “The
Career Interest Questionnaire” developed by Tyler-Wood, Knezek, and Christensen
(2010) were used to collect data. At the end of the research, it was concluded that
students’ interest in STEM fields was above average and that their interest in
making a career in these fields showed a tendency from “Undecided” to “Agree”. In
the analysis of the independent variables, it was determined that the students’ STEM
interests and career interests did not show significant differences according to their
gender, having a personal computer and having internet connection, but according to
their class levels. A significant and positive relationship was revealed between the
students’ science achievement and their STEM and career interests.

Keywords: Science Education, STEM, Career, Interest.

1. GIRIS

Ogrencilere nasil bir egitim ortami sunulmasinin gerektigi ve egitim
araciligiyla kazandirilmast amaglanan o6zellikler, yasanilan donemin
ihtiyaglarina gore gesitlilikler gostermektedir. Giiniimiizde kisilerden kendi
o6grenme sorumluluklarini alma, sorgulama, diisiinme, 06grendiklerini
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yetenege doniistiiriip giinlik yasam durumlarima adapte etme, olaylar
¢Oziimleme, orijinal baglantilar kurma, sonuglart bilimsel veriler 1s1ginda
yorumlama, is birligi yapma, teknolojinin imkanlarini belirlenen hedefe
uygun ve etkin olarak kullanma gibi etkilesimli yeteneklere sahip olmalari
beklenmektedir. Bununla birlikte, bilimsel ve teknolojik rekabette Onde
olmak isteyen iilkelerin 6zellikle fen ve matematik egitimine biiyiikk 6nem
verdikleri bilinmektedir. Bu ylizden gelismek isteyen tiim iilkeler fen
bilimleri ve matematik programlarm siirekli olarak gelistirmekte ve
uygulamaya koymaktadir. Gelistirilen bu programlarin benimsemis oldugu
temel anlayis ise, teknolojik yarista geri kalmamak i¢in fen bilimleri ile
matematik kavramlarin1 iyi anlayan, bu kavramlari giinlik olaylarla
iligkilendiren ve okulda 6grendiklerini giindelik hayat problemlerini ¢ozmek
icin kullanabilen bireyler yetistirmektir. Ancak 6grencilerin &zellikle fen
bilimleri ve matematik kavramlarin1 derinlemesine anlayamamalari, okulda
elde edecekleri fen ve matematik becerilerinin giindelik hayatlarinda ne
iglerine yarayacagina iliskin olumsuz tutum igerisinde olmalari, fen bilimleri
ve matematik derslerinin 6gretimi noktasinda degisime gidilmesine neden
olmugstur. Son donemlerde bu olumsuz durumu pozitife ¢evirmek igin STEM
egitimi literatiirde sikca ele alimmaktadir (Cepni, 2017: iii).

STEM egitimi, son on yilda uluslararasi bir tartisma konusu haline
gelmistir. Degisen kiiresel ekonomi ve isgiicii ihtiyaglari, bu egitimi almis
iscilerin ve egitimcilerin gerekliligini ortaya c¢ikarmistir. Bu yiizden
Uluslararas1 Fen Egitimi Dernekleri Konseyi (ICASE), 2013 yilinda, 34
iilkeyi temsil eden katilimcilarin katilimu ile, aragtirma, politika gelistirme ve
STEM disiplinlerinin 6gretiminin, 6grencilerin gelecekteki yasamlarina daha
iyi bir sekilde hazirlanarak kiiresel vatandaslar olmalar1 gerekliligini kabul
etmeleri agisindan dnemini ifade eden Kuching Fen ve Teknoloji Egitimi
Deklarasyonu’nu yayinlamistir. Bu deklarasyonda, kaliteli egitime erisimin
herkes icin temel bir hak oldugu, kiiresel kirginlik doénemlerinde
stirdiiriilebilirlik, saglik, baris, yoksullugun azaltilmasi, cinsiyet esitligi ve
biyolojik c¢esitliligin  korunmast gibi konularin STEM egitimini
giiclendirmeye yonelik diisiinme, planlama ve eylemlerde 6n planda olmasi
gerektigi, bu disiplinleri arasinda kurulacak olan iligkinin ilerlemeyi
saglayacag ifade edilmistir (Kennedy ve Odell, 2014: 247).

STEM egitimi terimi; fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
alanlarindaki 6gretmen ve 6grenmeyi ifade etmektedir. Genel itibari ile hem
formal hem de informal 6grenme ortamlarinda, okul Oncesi egitimden
doktora sonrasi egitime kadar tiim sinif seviyelerindeki egitim faaliyetlerini
icermektedir. STEM egitimi belirli bir disiplin ¢izgilerini agsan ve belirli bir
tiirden bilgi ve 6grenmenin ortaya ¢iktigi bir uygulama ve stirecler toplulugu
olarak betimlenmektedir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012: 1-2; Kennedy ve Odell,
2014: 246-247).
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STEM egitimi 6gretim programi entegrasyonu teorilerini iki bakis
acisiyla gelistirmektedir. Birinci bakis agisina gére STEM egitimi
Ogretmenlere ana disiplinin benzersiz 6zelliklerini, derinligini ve titizligini
goz ardi etmeden derslerine iligkili konular biitlinlestirme olanag:
tanmimaktadir. Bu durumda STEM 06gretmenlerinin boliimlendirilmis 6gretim
modelinden, biitiinlesik bir 6gretim modeline gecis yapma konusunda uzman
olmalar1 gerekmektedir. Bu modelde Ogretmenler sadece bir konunun
uzman degil, ayn1 zamanda Ogrencilerine diger STEM konularinda da
rehberlik etme sorumluluguna sahip kisilerdir. Ikinci bakis acis1 ise
Ogretmenlere rehberlik eden STEM o6gretim programi Onemine vurgu
yapmaktadir. STEM disiplinleri arasinda kati sinirlara sahip yiliksek
yapilandirilmig bir 6gretim programi dgretmenlerin etkililigini azaltacaktir.
Bunun aksine esnek olarak hazirlanmis bir 6gretim programi 6gretmenlerin
STEM konularin1 kendi dogal baglamlarinda O6gretmelerine olanak
tantyacaktir (Corlu, Capraro ve Capraro, 2014: 75-76).

Cepni (2017: v)’nin bildirdigine gore, her seviyede sadece tek bir
disiplini bilmek (salt matematik, salt fizik, vb.), onlarla ilgili olan teknolojiyi
anlamada ve ona katki saglamada yeterli degildir ve bundan dolay:
biitiinlesik bir yapinin olusmasinin zorunludur. Bu yap1 ise ancak STEM
egitimi ile basarilabilecektir. Bununla birlikte, STEM egitimi elestirel
diisiinme, yaraticilik, analitik diisiinme, problem ¢dzme, tasarim, tiretim,
Ozgiinliik, girisimcilik gibi ileri diisiince becerilerini gelistiren kavramlari
savunmaktadir. Dolayisiyla STEM egitimi, Ogrencilerin bu becerilerinin
gelismesini saglamaktadir (Baenninger ve Newcombe, 1989; Morrison,
2006; Wai, Lubinski, Benbow, ve Steiger, 2010).

STEM konusunda belirli bir yeterlilik seviyesine sahip olan bireyler,
O0grenmis olduklar1 bilgileri, bilim ve bilimin dogasini, kendisinde mevcut
olan semalarin siizgecinden gecirerek kullanmaktadir. Bu sekilde giindelik
hayatta karsilasmis oldugu problemleri ¢6zme siirecinde kendi diigiincesi
iizerinden planlama, elestiri ve degerlendirme yapmaktadir. Ogrenciler
STEM uygulamalart ile cesaretlenmekte, mantiksal diisiinebilmekte,
kendilerine giiven duymakta, hayallerine ulagsmakta, teknolojinin dogasini
anlayabilmekte  ve  6grenmis  olduklarmi  giindelik  yasaminda
kullanabilmektedir (Yildirnrm ve Altun, 2015: 29-30). Bununla birlikte,
STEM egitiminin okul siirecinde 6grencilerin derslere kargi olumlu tutum
gelistirmelerini sagladigina iliskin ¢alismalar s6z konusudur (Furner ve
Kumar, 2007; Stinson, Harkness, Meyer, ve Stallworth, 2009; Tseng, Chang,
Lou ve Chen, 2013).

Ogrencilerin  STEM  konularma karst  yiiksek tutumlarim
sirdirmelerine yardimc1 olan egitim reformlari, basar1 diizeyine
bakilmaksizin, STEM ile ilgili kariyer yapan yiiksek tutumlu 6grencilerin
olasiligimi artirabilir. Bir 6grencinin, Ozellikle STEM disiplinleri olmak
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tizere okul konularimi yeniden gozden gecgirme ve anlamlandirma istegi ile
STEM alaninda kariyer yapma konusundaki ilgisi, egitimciler tarafindan
olumlu ve 6zgiin deneyimlerin saglanip saglanmadigina baglidir (Michael ve
Alsup, 2016).

STEM disiplinlerinin entegrasyonunun iilkemizde heniiz yaygin
olmadig1 goriilmektedir. Ancak yurt disinda yapilan bircok arastirmada
isgiicli yetistirme hedefiyle hiikiimet siyasetinin gelistirildigi, okullarda
STEM egitimi verilmeye baslandigi, STEM egitiminin eyalet, federal ve 6zel
ilgi alanlarina yonelik 6gretim programlar1 standartlarina dahil edildigi
goriilmektedir (Giilhan ve Sahin, 2016: 605). Bizim okullarimizda ise STEM
disiplinleri kati1 sinirlara sahip yiiksek yapilandirilmig 6gretim programlari
ile ayr1 dersler seklinde yiiriitilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin
STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya karsi ilgileri de ortaokul
seviyesinden daha iist 6grenim seviyelerine ilerledik¢e giderek azalmaktadir.
Sosyal alanlara gore bu alanlarda lisans ve lisansiistli egitim alan 6grenci
sayist oldukca diigiiktiir. STEM Kkariyeri boyutunda pek ¢ok akademik
program 6grenci bulma sikintis1 gekmektedir.

Bu baglamda STEM alanlarindaki akademik ve kariyer potansiyeline
sahip Ogrencilerin belirlenmesi ve Ogrencilerin bu alanlardaki tutum ve
ilgilerinin saptanmasit Onemli goriilmektedir. Buradan yola c¢ikisla, bu
calismada ortaokul diizeyinde egitimlerine devam etmekte olan 6grencilerin
STEM alanlar1 ile bu alanda kariyer yapmaya olan ilgilerini g¢esitli
degiskenler acgisindan incelenmek ve aralarindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak
amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir;

Alt Problemler

1. Ortaokul Ogrencilerinin STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer
yapmaya yonelik ilgileri ne diizeydedir?

2. Ortaokul O&grencilerinin STEM alanlarma ve bu alanlarda kariyer
yapmaya yonelik ilgilerinde cinsiyetlerine gore farkliliklar var midir?

3. Ortaokul o&grencilerinin STEM alanlarma ve bu alanlarda kariyer
yapmaya yonelik ilgilerinde sinif diizeylerine gore farkliliklar var midir?

4. Ortaokul ogrencilerinin STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer
yapmaya yonelik ilgilerinde kisisel bilgisayara sahip olma durumlarina
gore farkliliklar var midir?

5. Ortaokul &grencilerinin STEM alanlarma ve bu alanlarda kariyer
yapmaya yonelik ilgilerinde internet baglantisina sahip olma
durumlarina gore farkliliklar var midir?

6. Ortaokul &grencilerinin STEM alanlarmma ve bu alanlarda kariyer
yapmaya yonelik ilgilerinde internet kullanim sikliklarina gore
farkliliklar var midir?
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7. Ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri Dersi akademik basarilart ile
STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgileri
arasinda anlaml bir iliski var midir?

8. Ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarina yonelik ilgileri ile bu alanlarda
kariyer yapmaya yonelik ilgileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli ve Grubu

Ortaokul diizeyinde egitimlerine devam etmekte olan Ogrencilerin
STEM alanlar1 ile bu alanda kariyer yapmaya olan ilgilerini ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmeyi ve aralarindaki iliskileri ortaya ¢ikarmay1
amaglayan bu arastirmada genel tarama modelinde karsilastirma tiirii
iligkisel tarama yontemi kullanilmigtir. Bu sekilde ortaokul &grencilerinin
STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgileri ve basari,
ilgi iliskileri var oldugu sekli ile betimlenmeye c¢alisilmustir.

Arastirma grubu olasilik digi (amagli)) olarak uygun durum
orneklemesi (convenience sampling) yontemi ile belirlenmistir. Bilindigi
iizere uygun Ornekleme, yakin c¢evrede bulunan, ulasilmasi kolay ve
arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen bireyler iizerinde yapilan
ornekleme olarak tanimlanmaktadir (Erkus, 2009: 98). Buna bagh olarak
orneklem kavrami yerine arastirma grubu kavraminin kullanilmasi daha
uygun gorilmistiir. Aragtirma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
Nigde Il merkezinde yer alan farkli okullarda &grenim goren toplam 398
ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Bu 0grencilerden Olgme araglarini
eksiksiz yanitlayan 363 Ogrenci arastirma grubuna dahil edilmistir.
Aragtirma grubunda yer alan Ogrencilerin bazi demografik &zelliklerine
iliskin dagilimlar1 Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1: Arastirma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Bazi Demografik

Ozellikleri
Ozellik f %
Cinsiyet Kiz 172 47,4
Erkek 191 52,6
5. simf 74 20,6
.. 6. siif 128 35,6
Siuf Diizeyi 7. smif 100 27,8
8. simif 58 16,1
0-44 11 3,2
- . . . 45-54 80 23,2
Eignlfl’;;lrllmlerl Dersi Akademik Basar1 55-69 250 725
70-84 3 0,9
85-100 1 0,3
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Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Var 169 46,8

Durumu Yok 192 53,2
Internet Baglantisina Sahip Olma Var 241 66,9
Durumu Yok 110 30,6
Hig 36 10
Nadiren 71 19,8
Internet Kullanim Siklig1 Orta 135 37,6
Sik 61 17
Cok Sik 56 15,6
Toplam 351 ile 363 100

arasi

2.2. Veri Toplama Araglart

Arastirmada veri toplama araci olarak, Cetin, Caligkan, ve Menzi
(2012) tarafindan gelistirilmis “Kisisel Bilgi Formu” ile her ikisi de Tyler-
Wood, Knezek, ve Christensen (2010) tarafindan gelistirilen ve Kizilay
(2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “STEM Anlambilim Anketi” ve
“Kariyer 1Ilgi Anketi” kullanilmistir. STEM Anlambilim Anketi fen,
teknoloji, miihendislik, matematik ve STEM Kariyeri olmak iizere bes
boyutu (her biri ayr1) bulunan 7°1i likert seklinde (1 puan degerinden 7 puan
degerine dogru), Kariyer ilgi Anketi ise 13 maddeden olusan 5li likert (1 =
“Hi¢ Katilmiyorum”dan 5 = “Tamamiyla Katiliyorum”a dogru) seklinde
hazirlanmustir.

STEM Anlambilim Anketi’nde alt boyutlarin her biri igin 5 sifat ve
bunlarin zit anlamlist olan sifatlar yer almaktadir. Iki zit kutup arasinda 7
adet secenek bulunmaktadir. Ogrencilerin bir cetvelin derecelendirmesi gibi
kendilerine yakin olan segenedi isaretlemeleri istenmektedir. Olgegin
degerlendirmesinde olumlu sifatlarin puani 7, olumsuz sifatlarin puani 1
olarak belirlenmistir. Ogrencinin puaninin fazla olmasinm, STEM’e kars
olumlu alg tagidigin1 gosterdigi kabul edilmistir.

Gelistiricileri tarafindan yapilan ¢aligmada STEM Anlambilim
Anketi’nin giivenirlik degerlerinin ,84 ile ,93 arasinda oldugu bulunmustur.
Kariyer Ilgi Anketi’nin giivenirlik degeri ise yine gelistiricileri tarafindan ,94
olarak hesaplanmigtir. Uyarlama sonrasinda uygulamasi yapilan her iki
Olcege ait elde edilen giivenirlik degerleri Tablo 2°de verilmektedir.

Tablo 2: STEM Anlambilim Anketi ve Kariyer ilgi Anketi Giivenirlik
Degerleri

STEM Anlambilim Anketi

Olcek Alt Boyutlart Giivenirlik Degerleri

Fen , 792
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Teknoloji 744

Miihendislik ,745
Matematik 827
STEM Kariyeri 796
Tiim Olcek ,908

Kariyer ilgi Anketi
Tiim Olcek ,918

Tablodan da anlasilacagi ftizere ilgili Olgeklerden elde edilen
giivenirlik degerleri alan yazinca kabul elen degerin (,70) {istiinde
hesaplanmustir. Dolayisiyla 6lgeklerin giivenilir oldugu s6ylenebilir (Simsek,
2007: 70).

2.3. Verilerin Analizi

Uygulama sonunda 6l¢gme araglarina verilmis olan 6grenci yanitlart
olumlu ve olumsuz maddelerin durumlarina gore puanlanarak IBM SPSS
24.0 programinda analiz edilmistir. Verilerin analizi igin aritmetik
ortalamalar, toplam puanlar, frekans ve yiizdeler Dbelirlenmis,
karsilagtirmalarda yapilan Levene ve Kolmogorov-Simirnov testi analizleri
ile verilerin normal dagilim gostermesinden dolay1 parametrik testlerden
olan bagimsiz gruplarda t-testi, tek yonlii varyans (ANOVA) ve Scheffe
¢Oziimlemelerinden yararlanilmigtir. Bununla birlikte iligkilerin ortaya
cikarilmast amaciyla da Pearson momentler c¢arpimi korelasyonu
uygulanmustir.

3. BULGULAR

Arastirmadan elde edilen veriler sekiz alt problem cergevesinde
analiz edilerek bulgulara ulagilmis, elde edilen bulgular ise alt problemlerin
verilis siras1 dikkate alinarak bu boliimde sunulmustur.

3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin STEM
alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgileri ne diizeydedir?”
seklinde belirlenmistir. Bu noktada 6grencilerin her iki 6l¢ekten aldiklar

puanlar ve standart sapmalar1 hesaplanmis, puanlarin dagilimi Tablo 3 ve
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3: STEM Alanlarna iliskin Ilgi Puanlariin Dagilimi

Alt Boyutlar n En En X SS Olasi
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diigsiikk  yiiksek Puanlar*

Fen 363 5 35 26,79 7,366
Matematik 363 5 35 24,98 8,499

Miihendislik 363 5 35 23,48 7,525 5-35
Teknoloji 363 5 35 26,35 7,438
Kariyer 363 5 35 25,40 7,915

Tiim 6lgek 363 6 35 25,40 5,912 5-35

Tablo 4: Kariyer Ilgisine iliskin ilgi Puanlarin Dagilimi

En En — Olas1
X SS
diisiik  yiiksek Puanlar*
Tiim 6lgek 363 13 65 46,75 11,537 13-65

*QOlgeklerden almabilecek olan en diisiik ve en yiiksek puan degerlerini ifade etmektedir.

Tablo 3’te ve Tablo 4’te alinan en yiiksek ve en diisiik puanlara
bakildiginda, bu degerler STEM Anlambilim Anketi’nde 5 ile 35 arasinda ve
Kariyer ilgi Anketi’nde ise 13 ile 65 arasinda degismektedir. Ogrencilerin
tamaminin STEM Anlambilim Anketi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ortalama seviyesinden (>20; 6 puan seviyesinde) yiiksektir. Bu
sonug Ogrencilerin kendilerini STEM alanlarina kars1 ilgili olarak kabul
ettiklerini gostermektedir. Ogrencilerin Kariyer Ilgi Anketi’nden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalari ise kararsizim ifadesinde alinabilecek olan
toplam puandan biyiik (>39), katiliyorum ifadesinde alinabilecek toplam
puandan kiigiiktiir (<52). Bu durumda ise ogrencilerin kariyer ilgilerinin
olumlu yonde (kararsizimdan katiltyoruma dogru) oldugu sdylenebilir.

3.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul &grencilerinin STEM
alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgilerinde cinsiyetlerine
gore farkliliklar var midir?” seklinde belirlenmistir. Bu noktada 6grencilerin
her iki olgekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 hesaplanmis ve t-
testi ile cinsiyetler bazinda karsilastirmalar yapilmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 5 ve Tablo 6°da verilmektedir.

Tablo 5: STEM Alanlarina iliskin ilgi Puanlarinin Cinsiyetlere Gore
Yapilan t-Testi Coziimlemesi Sonuglari

Alt-Boyutlar  Cinsiyet n X ss t sd p

Fen Kiz 172 27,16 7,320 0,899 361 0,369
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Erkek 191 26,46 7,411

Kiz 172 25,45 8,547

Matematik k191 sisi sass 018 361 0310

Miihendislik Iérlliek gi 225‘ ;:gj 0690 361 0490
. K 172 26,44 7,319

Teknoloji Er‘iek o1 2627 7sey 0223 1 0823

Kariyer I;Eek gi ;i;i 3;2? 1,749 361 0,081

Tiim 6lgek Kiz 1712 2508 5908 000 361 0388

Erkek 191 25,14 5,919

Tablo 6: Kariyer Ilgisine liskin ilgi Puanlarinin Cinsiyetlere Gére Yapilan
t-Testi Coziimlemesi Sonuglari

Cinsiyet n X SS t sd p

Tim Kiz 172 47,61 10,771

dlgek 1,342 361 0,180

Erkek 191 45,98 12,163

Tablo 5 ve 6 incelendiginde, &grencilerin STEM alanlarina ve
kariyer yapmaya iligkin ilgilerinin dl¢eklerin tamaminda ve alt boyutlarinda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmektedir.
Ortalamalar agisindan bakildiginda ise, miihendislik alt boyutu haricinde kiz
ogrencilerin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin {iglincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin STEM
alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgilerinde sinif
diizeylerine goére farkliliklar var mudir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt
problemin ¢oziimlemesinde; 6grencilerin her iki 6l¢ekten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 hesaplanmis ve tek yonlii varyans coziimlemesi
(ANOVA) ile smuf diizeylerine gore Kkarsilagtirmalar yapilmisgtir,
Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun tespitinde ise Scheffe
¢oziimlenmesinden yararlanilmistir. Olgeklerden elde edilen ortalama puan,
standart sapma, en kii¢iik ve en biiyiik puan degerleri Tablo 7 ve Tablo 8’de
verilmektedir.

Tablo 7: STEM Alanlarma iliskin flgi Puanlarmin Sinif Diizeylerine Gore
Dagilim
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Alt- En En

boyutlar Sumf n X 55 diisiik yiitksek
5 74 26,30 8,848 5 35
6 128 26,57 6,555 7 35
Fen 7 100 26,06 6,878 5 35
8 58 29,03 7,618 5 35
Toplam 360 26,77 7,376 5 35
5 74 26,07 9,672 5 35
6 128 26,33 7,039 11 35
Matematik 7 100 23,78 8,353 5 35
8 58 22,17 9,302 5 35
Toplam 360 24,90 8,490 5 35
5 74 23,03 8,591 5 35
6 128 23,31 6,411 5 35
Miihendislik 7 100 22,74 7,418 5 35
8 58 25,43 8,384 5 35
Toplam 360 23,44 7,530 5 35
5 74 27,34 8,038 5 35
6 128 25,80 6,733 5 35
Teknoloji 7 100 25,12 7,440 5 35
8 58 28,21 7,871 11 35
Toplam 360 26,32 7,454 5 35
5 74 25,19 9,148 5 35
6 128 24,88 7,358 5 35
Kariyer 7 100 24,73 7,720 5 35
8 58 27,67 7,564 11 35
Toplam 360 25,35 7,921 5 35
5 74 25,58 6,937 6 35
6 128 25,38 5,012 8 35
Tiim dlgek 7 100 24,49 5,829 11 35
8 58 26,50 6,366 9 35
Toplam 360 25,35 5,909 6 35
Tablo 8: Kariyer Ilgisine iliskin ilgi Puanlarimin Simif Diizeylerine Gore
Dagilimi
Alt-boyutlar Simif n X SS dili:_s?ik yiiIlE(:ek
5 74 46,43 11,766 15 65
6 128 48,03 10,505 13 65
Tiim dlgek 7 100 43,51 12,712 13 65
8 58 49,66 10,290 22 65
Toplam 360 46,71 11,553 13 65

Ortalamalar arasinda goriilen farkin anlamhilik diizeyleri ise Tablo 9
ve Tablo 10°da verilmektedir.
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Tablo 9: STEM Alanlarina Iliskin Ilgi Puanlarinin Sinif Diizeylerine Gére
Yapilan Varyans Coziimlemesi Sonuglari

Olcek Varyansin Kareler Kareler Anlamh
¢ kaynagi toplamu ortalamasi P Fark
Gruplar 369,466 3 123,155
Fen = 2,288 078 -
Gruplarici  19164,398 356 53,833 ' ’
Toplam 19533864 359
G;‘rfs'fr 918,880 3 306,293 6 s
- * . =
Matematik  —c - larici 24960317 356 70413 909 005% g i
Toplam _ 25879,197 359
G:rjfs'f“ 203620 3 97,873
Miihendislik —& T i 20060010 356 56351 /o 199 -
Toplam 20354,531 359
G:rjfs'fr 461,152 3 153,717
Teknoloji - —& lrici 19486748 356 54738 2908 /040 -
Toplam 19947,900 359
G;ffs'fr 381,118 3 127,039
Kariyer & plarici 22145079 356 62205 2042 108 -
Toplam 22526,197 359
G;fi’s'fr 155,965 3 51,088
Tiim 6lgek 1,495 216 -

Gruplarigi  12377,047 356 34,767
Toplam 12533,013 359

Tablo 10: Kariyer Ilgisine iliskin ilgi Puanlarimin Sinif Diizeylerine Gore
Yapilan Varyans Coziimlemesi Sonuglari

Oleek Varyansin Kareler s Kareler Anlamh
§ kaynagi toplam ortalamasi P Fark
Gruplar 756244 3 585415 7. simif
e N .
Kariyer llgl =& larici 46156131 356 120,652 o0 004" 7 gt
Toplam 47912,375 359 8. simf

Ogrencilerin STEM alanlarina iliskin ilgileri sinif diizeylerine gére
karsilastirildiginda, sadece matematik alt boyutunda anlamli farklilig
olustugu goriilmektedir. 6. Smif Ogrencilerinin STEM ilgileri 8. Simf
ogrencilerininkine gore anlamli derecede daha yiiksektir. Kariyer yapmaya
kars1 ilgi boyutunda ise 7. Sinif 6grencileri 6. ve 8. Smif 6grencilerine gore
anlaml1 derecede daha diisiik ilgi seviyesine sahiptir.
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3.4. Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin STEM
alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgilerinde kisisel
bilgisayara sahip olma durumlarina gore farkliliklar var midir?” seklinde
belirlenmistir. Bu noktada 6grencilerin her iki 6lgekten aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 hesaplanmig ve t-testi ile karsilastirmalar yapilmusgtir.
Elde edilen bulgular Tablo 11 ve Tablo 12°de verilmektedir.

Tablo 11: STEM Alanlarina iliskin ilgi Puanlarmin Kisisel Bilgisayara
Sahip Olma Durumlarina Gore Yapilan t-Testi Coziimlemesi Sonuglart

Alt-Boyutlar Bi};iii:;;n X SS t sd p
V. 169 2 7387 -

Fen Y;r( 122 2223 7:220 302 309 6%
P S LTI T R
Miihendislik \\(/SL 122 2223 ;;23 e 39 63

Y, 169 2624 7 ]

Teknoloji Yc?li 122 22240 75?? 195 399 846
Kariyer \\(/SL 122 ;22(15 ;gg: 304 359 761
-,

Tablo 12: Kariyer Ilgisine Iliskin ilgi Puanlarimn Kisisel Bilgisayara Sahip
Olma Durumlaria Gore Yapilan t-Testi Coziimlemesi Sonuglari

Alt- Kisisel _ s i o
Boyutlar Bilgisayari X P

Tim Var 169 46,50 11,382 -

. 359 740

olgek Yok 192 46,90 11,699 332

Tablo 11 ve 12 incelendiginde &grencilerin STEM alanlarina ve
Kariyer yapmaya iligkin ilgilerinin kisisel bilgisayara sahip olma durumlarina
gore Olgeklerin  tamaminda ve alt boyutlarinda farklilasmadig
goriilmektedir.

3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
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Aragtirmanin besinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin STEM
alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgilerinde internet
baglantisina sahip olma durumlarina gore farkliliklar var midir?” seklinde
belirlenmistir. Bu noktada 6grencilerin her iki dlgekten aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalar1 hesaplanmis ve t-testi ile karsilastirmalar yapilmstir.
Elde edilen bulgular Tablo 13 ve Tablo 14’te verilmektedir.

Tablo 13: STEM Alanlarina Iliskin Ilgi Puanlarmin Internet Baglantisina
Sahip Olma Durumlarina Gore Yapilan t-Testi Coziimlemesi Sonuglari

internet _
Alt-Boyutlar Baglantisi n X SS t sd p
Var 241 2680 7,601
F 166 34
e Yok 110 2695 6767 106 349 868
. Var 241 25,29 8,488
Matematik o M0 2420 a5 L7 %49 265
Y, 241 2348 7,604
Mithendislik al 348 7604 - 6 349 979
Yok 110 2350 7,338
Var 241 2626 7,682
Teknoloji ' ! 166 34
eknolol Yok 110 2640 6928 106 349 868
. Var 241 2548 8145
Kariyer Yok 110 2519 7314 320 349 749
Var 241 25,46 5,984
Tiim oleek 316 349 752
Yok 110 2525 5825

Tablo 14: Kariyer Ilgisine Iliskin ilgi Puanlarmin Internet Baglantisina
Sahip Olma Durumlarina Gore Yapilan t-Testi Coziimlemesi Sonuclari

Alt- internet

Boyutlar Baglantisi n X 5 t sd P
Var 241 4740 11,288

Tiim 6lcek 11 49 2

i olee Yok 110 4585 11461 183 349 238

Tablo 13 ve 14 incelendiginde &6grencilerin STEM alanlarina ve
Kariyer yapmaya iligkin ilgilerinin internet baglantisina sahip olma
durumlarina gore dlgeklerin tamaminda ve alt boyutlarinda farklilagsmadig
goriilmektedir.

3.6. Altnci Alt Probleme Iliskin Bulgular
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Aragtirmanin altinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin STEM
alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgilerinde internet
kullanim sikliklarina gore farkliliklar var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt problemin ¢6ziimlenmesinde 6grencilerin Ol¢eklerden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 hesaplanmigs ve tek yonlii varyans
coziimlemesi (ANOVA) ile internet kullanim sikliklarina  gore
karsilastirmalar yapilmistir. Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespitinde ise Scheffe ¢dziimlenmesinden yararlanilmistir. Ogrencilerin
internet kullanim sikliklarina gore Olgekten elde edilen ortalama puan,
standart sapma, en kiigiik ve en biiyiik puan degerleri Tablo 15 ve 16°da,
varyans ¢6ziimleme sonuglari ise Tablo 17 ve Tablo 18°de verilmektedir.

Tablo 15: STEM Alanlarina Iliskin Ilgi Puanlarmin Internet Kullanim
Sikligina Gore Dagilimi

Internet B En En
Alt-boyutlar  kullanim n X SS - .
< diisiik yiiksek
sikligi
Hig 36 23,33 6,551 7 35
Nadiren 71 27,94 6,210 5 35
Fen Orta 135 28,28 6,901 6 35
Sik 61 26,18 6,927 7 35
Cok sik 56 24,71 9,069 5 35
Toplam 359 26,81 7,299 5 35
Hig 36 22,19 7,490 5 35
Matematik Nadiren 71 26,01 7,658 5 35
Orta 135 26,61 8,353 5 35
Sik 61 24,13 8,480 5 35
Cok sik 56 22,54 9,274 5 35
Toplam 359 24,99 8,449 5 35
Miihendislik Hig 36 22,00 6,799 10 35
Nadiren 71 24,23 7,807 5 35
Orta 135 24,36 7,053 5 35
Sik 61 22,62 8,323 5 35
Cok sik 56 22,34 7,364 5 35
Teknoloji Toplam 359 23,49 7,480 5 35
Hig 36 23,94 7,187 10 35
Nadiren 71 26,83 6,744 10 35
Orta 135 27,10 7,165 5 35
Sik 61 25,61 7,716 5 35
Kariyer Cok sik 56 26,57 8,213 5 35
Toplam 359 26,40 7,378 5 35
Hig 36 22,19 6,611 9 35
Tiim dlek Nadiren 71 26,52 7,063 5 35
Orta 135 27,36 7,270 7 35
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Sik 61 23,92 9,074 5 35

Cok sik 56 23,04 8,251 5 35

Toplam 359 25,42 7,877 5 35

Tablo 16: Kariyer Ilgisine Iliskin ilgi Puanlarimin Internet Kullanim
Sikligina Gore Dagilimi

internet

Alt- kullanim n X SS En ..En
boyutlar sikhi diisiik yiiksek

Hig 36 22,73 4,988 9 33

Nadiren 71 26,31 4,856 17 35

Tim olgek Orta 135 26,74 5,730 8 35

Sik 61 24,49 6,242 8 35

Cok sik 56 23,84 6,248 9 35

Tablo 17: STEM Alanlarma iliskin lgi Puanlarinin internet Kullanim

Sikligina Gore Yapilan Varyans Coziimlemesi Sonuglari

- Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Olgek kaynagi toplanm sd ortalamasi F P Fark
Gruplar 1088,828 4 1088,828
arasi qu-
Nadiren
Fen Gruplarici 17985523 354 17985523 5358  ,000 Hi¢-Orta
Orta-
Cok sik
Toplam 19074351 358  19074,351
Gruplar 1094,514 4 1094,514
arasi Hig-Orta
Matematik  Gruplarici ~ 24463475 354 24463475 3960 004  Orta-
Cok sik
Toplam 25557,989 358  25557,989
G;‘fs'fr 341,203 4 341,203
Mihendislik —=0 1 ei 10688491 354  1oessder | o4 192 -
Toplam 20029,694 358 20029,694
G;ffs'fr 337,152 4 337,152
Teknoloji - —& Clarici 19152681 354 19152681 o8 185 -
Toplam 10489,833 358 19489,833
Hig-
G;ffs'f‘r 1422,350 4 1422,350 Nadiren
. Hi¢-Orta
Kariyer 6,055 ,000 Orta-Sik
Gruplarici ~ 20788,809 354  20788,809 Orta-
Cok sik
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Toplam 22211,159 358 22211,159

Gruplar 744,745 4 744,745
arasi ch_
nadiren
Timolgek  Gruplarici 11405638 354 11405638 5779 000  Hig-Orta
Orta-
Cok sik
Toplam 12150384 358 12150384

Tablo 18: Kariyer lgisine iliskin Ilgi Puanlarinin internet Kullanim
Sikligina Gore Yapilan Varyans Coziimlemesi Sonuglari

- Varyansin Kareler Kareler Anlamh
Olgek kaynagi toplam sd ortalamasi F P Fark
Gruplar 2691,493 4 2691,493 )
arast Hic-
Kariyer ilgi  Gruplarigi ~ 45374,853 354 45374853 5250 000 C(fl’(”sk_
orta

Toplam 48066,345 358 48066,345

Tablolar incelendiginde, 6grencilerin internet kullanim sikliklarina
gore STEM alanlarina ve Kariyer yapmaya iligkin ilgilerinin anlamli farklilik
gosterdigi, ancak bu farkliliklarin sistematik olmadigi goriilmektedir.

3.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin Fen
Bilimleri Dersi akademik basarilar1 ile STEM alanlarina ve bu alanlarda
kariyer yapmaya yonelik ilgileri arasinda anlamli bir iligki var midir?”
seklinde belirlenmistir. Bu alt problem kapsaminda bagar1-STEM alanlarina
olan ilgi, basari-kariyer yapma ilgisi iligkilerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla
Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu uygulanmigtir. Elde edilen
korelasyon ¢oziimlemelerinin  sonuglari Tablo 19 ve Tablo 20°de
verilmektedir.

Tablo 19: Basar1 Notu-STEM Alanlarina iliskin ilgi Puanlarinin
Korelasyonu

X = —_ =
= z = P S
S £ E S 2 =
L o = X &
] "s D v L
> S = by
Basari 198" 261" 073 104 218" 230"
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p ,000 ,000 ,176 ,053 ,000 ,000

n 345 345 345 345 345 345

** Korelasyon p< .01 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 20: Basar1 Notu-Kariyer Ilgisine Iliskin Ilgi Puanlarmin Korelasyonu

Kariyer ilgi Olcegi Puam

r 1747
Basan p ,001
n 345

** Korelasyon p< .01 diizeyinde anlamlidir.

Biiylikoztirk (2009: 32) korelasyon katsayilarmin mutlak deger
olarak; 0.70-1.00 arasinda olmasin yiiksek, 0.70-0.30 arasinda olmasini orta
ve 0.30- 0.00 arasinda olmasmi ise diisiik diizeyde iliski olarak
tammmlamaktadir. Bu durumda; Tablo 18 wve 19°da verilen bulgular
ogrencilerin Fen Bilimleri Dersi akademik bagarilar1 ile hem STEM
alanlarma olan ilgileri, hem de bu alanlarda kariyer yapmaya iliskin ilgileri
acisindan pozitif yonlii ve anlami bir iliski oldugunu gostermektedir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin STEM
alanlarina yonelik ilgileri ile bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgileri
arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde belirlenmistir. Elde edilen
korelasyon ¢6ziimlemesi bulgular1 Tablo 21°de verilmektedir.

Tablo 21: STEM Alanlarina Iliskin Ilgi Puanlari ile Kariyer ilgisine Iligkin
Ilgi Puanlarinin Korelasyonu

X = - =

c < 5 ° Q RE)

¢ 5 5 g E >

o -g ] > L

> = = n
Kari R ,380" 196" 3707 2407 3160 390"
*}:'3{” P ,000 000 1000 1000 1000 1000
g N 363 363 363 363 363 363

** Korelasyon p< .01 diizeyinde anlamlidir.
Tablo 21 incelendiginde, O6grencilerin STEM alanlarina iliskin

ilgileri ile bu alanlarda kariyer yapmaya iligkin ilgileri arasinda pozitif yonde
anlaml bir iliski s6z konusudur. Fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
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alanlarina ilgi duyan 6grenciler, bu alanda kariyer yapma noktasinda da
ilgilidirler.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada toplanan veriler, ortaokul Ogrencilerinin STEM
alanlarinin tiim alt boyutlarda olumlu egilimlere sahip oldugunu gostermistir.
flgi diizeylerinin alt alanlara gore dagilim incelendiginde (kayda deger bir
farklilik olmamakla birlikte) en diisiik diizeyin miithendislik, en yiiksek ilgi
diizeyinin ise fen boyutunda oldugu goriilmektedir. Bu durum iilkemiz sinav
sisteminin bir yansimasi olarak kabul edilebilir. Ulusal sinavlarda siklikla
yoklanan alanlar ilgi diizeylerinde kaymalara neden olmus olabilir. Benzer
bir durum kariyer ilgilerinde de gozlemlenmistir. Anketi cevaplayan
ogrencilerin %47 ile %69 arasinda degisen oranlarda “katiliyorum” ve
“kesinlikle katiltyorum” seceneklerini igaretledikleri goriilmiistiir. Bu durum;
onlarin kariyer planlar1 yaparken fen bilimleri ile ilgili alanlara egilimli
olmalar1 ve fen bilimlerini 6nemsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya
yonelik ilgilerinde, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Bununla birlikte miihendislik hari¢ diger tim STEM alt
alanlarinda kiz 6grencilerin ilgilerin daha yiiksek olmasi literatiirdeki bazi
caligmalarla benzerlik gostermektedir. Uzun yillar erkek meslegi olarak
goriilen mithendislik meslegi ile ilgili yapilan tutum ve ilgi arastirmalarda
genellikle erkekler lehine farklar elde edildigi goriilmektedir (Chachra,
Kilgore, Loshbaugh, McCain, ve Chen, 2008; Mahoney, 2009; Nosek,
Banaji, ve Greenwald, 2002). Cocukluklarindan itibaren miihendislik temali
oyun ve oyuncaklarla oynayan erkeklerde bu alandaki ilgi diizeyinin yiiksek
¢tkmasi beklenen bir durum olabilir. Ancak Xie, Fang, ve Shauman (2015)
ile Belden, Lien, ve Nelson-Dusek (2010)‘un ¢alismalarinda vurguladigi gibi
kadinlarin erken yasta STEM egitimi almaya baslamalar1 bu farkin
kapanmasini saglayabilir. Nitekim son yillarda yapilan daha giincel
caligmalar bu farkin kapandigini veya kizlar Ilehine degistigini
gostermektedir. Ornegin Karakaya ve Avgin (2016)‘nin yaptig1 calisma, kiz
ogrencilerin  erkeklerden daha fazla olumlu tutum gelistirdigini
gostermektedir. Yolagiden ve Bektas (2018) ile Aydin, Saka, ve Guzey
(2017)nin yaptig1 ¢alismalar ise 6grencilerin STEM’e yo6nelik tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore degismedigini gostermistir. Yine de literatiirdeki
calismalar yorumlanirken katilimcilarin yas gruplarinin  ve  kiiltiirel
farkliliklarinin ilgi ve yatkinliklarini etkileyebilecegi de unutulmamalidir.

Ogrencilerin STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya
yonelik ilgilerinde simif diizeylerine gore, sistematik bir degisim
gozlemlenmemistir. Literatiirdeki benzer c¢aligmalarda ise farkli sonuclar
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elde edilmistir. Bir¢ok ¢aligmada (Aydin vd., 2017; Lamb, Akmal, ve Petrie,
2015; Mahoney, 2009; Unfried, Faber, Stanhope, ve Wiebe, 2015) kiiciik yas
gruplarindan biiyiige dogru gittikce azalan STEM tutumlari tespit edilmis, bu
durum kiigiik yaglardaki ilginin fen dersinde yasanan olumsuz deneyimler
nedeniyle torpiilenerek azaldigi seklinde yorumlanmistir.

Siif diizeyinin yani sira, kisisel bilgisayara sahip olmak, internet
baglantisina sahip olmak ve interneti kullanim siklig1 gibi degiskenler de
STEM alanlarina olan ilgiyi ve kariyer ilgisini farklilastirmamaktadir.
Kisisel bilgisayar sahibi olmak, internet olanaklarindan yararlanabilir olmak
ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin bir gostergesi olabilecegi, ayrica bu
olanaklarin ¢ocuklarin bilgiye ulasabilmedeki kaynak zenginligi saglayacagi
diisiiniildiigiinde, bu degiskenlerin STEM alanlarina olan ilgiyi ve kariyer
ilgisini etkilememesi oldukga ilging bir bulgudur.

Ortaokul 6grencilerinin Fen Bilimleri Dersi akademik basarilari ile
STEM alanlarina ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgileri arasinda
pozitif yonlii ve anlam bir iligki oldugu tespit edilmistir. Bu tespit STEM
alanlarmi tercih etme ile yiiksek akademik basari arasinda iliski oldugu
gbsteren diger calismalarla uyumludur (Ayik, Ozdemir, ve Yavuz, 2007;
Chen ve Weko, 2009; Cole ve Espinoza, 2008). Ayrica Tai, Liu, Maltese, ve
Fan (2006)‘nin ve Wang (2013)‘lin yaptig1 arastirmalarda elde ettikleri fen
bilimleri ve matematik basarisinin STEM alanina yonelmedeki giiclii etkileri
oldugu bulgular1 bu calismada ortaya ¢ikan tabloyu desteklemektedir.
Bunula birlikte {ilkemizde son yillarda akademik basaris1 yiiksek
ogrencilerin STEM alanlartyla ilgili iiniversite programlarina yerlesme
oranlarinda &nemli azalislar tespit edilmistir. Ornegin Akgiindiiz (2016)
tarafindan yapilan arastirmaya gore iilkemizde tiniversite smavinda ilk
1000’e giren ogrencilerin STEM alanlarina yerlestirme oranlarinda 2000-
2014 yillar1 arasinda bir diisiis s6z konusudur. TUSIAD (2017) tarafindan
yayinlanan “2023’¢ Dogru Tiirkiye’de STEM Gereksinimi” raporunda,
iilkemizde 2023 yilina kadar STEM alanlarinda yaklasik bir milyon kisiye
gereksinim duyulacak olmasina ragmen, bunun ancak % 31’inin
karsilanabilecegi Ongoriilmektedir. Bu baglamda arastirma grubunda yer
alan fen bilimleri dersi akademik basarisi yiiksek cocuklarin STEM
alanlarma ve bu alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgilerinin de yiiksek
olmas1 umut vericidir.

Ortaokul ogrencilerinin STEM alanlarina yonelik ilgileri ile bu
alanlarda kariyer yapmaya yonelik ilgileri arasinda pozitif yonde anlamli bir
iligki s6z konusudur. Fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alanlarina
ilgi duyan Ogrenciler, bu alanda kariyer yapma konusunda da istekli
gortinmektedir. Holmquist (2014), STEM tutumlarinin gelismesiyle bu
alanlardaki meslek ilgilerin de arttigini, Yolagiden ve Bektas (2018) ise
ortaokul Ogrencilerinin STEM tutumlan ile bu alanlarla ilgili mesleklere
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yonelik ilgiler arasinda yliksek diizeyde, dogrusal ve pozitif yonde anlamli
bir iligki oldugunu tespit edilmistir. Ayrica Aydin vd. (2017) tarafindan
yapilan ¢alismada ise Ogrencilerin STEM’e yonelik olumlu tutumlarimnin,
onlarin gelecekte fen ve matematigin agirlikta oldugu meslekleri
secmelerinde etkili oldugunu gostermistir. Bu arastirmalardan elde edilen
sonuglar bu ¢alismada elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular literatiirdeki ¢esitli aragtirmalarin
sonuglart ile birlikte yorumlandiginda, STEM alanlarinin tiim alt
boyutlartyla birlikte 6grencilerin kariyer planlamasinda yapacaklar tercihleri
etkileme potansiyeli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Fen Bilimleri dersi
icin STEM alanlarindaki meslekleri 6grencilere tanitmak ve bu konuda
yonlendirme yapma misyonunu da yiiklenmektedir. Bu nedenle &zellikle
“teknoloji” ve “mithendislik” boyutlarin1 kapsayan STEM etkinliklerine fen
bilimleri derslerde daha fazla yer verilmesi gerekmektedir. Ogretmenler;
ogrettikleri konular1 farkli disiplinlerle baglantilarim1 kurmali, verdikleri
ddevlerde modeller ve elle yapilan 6rnekler énemli olmalidir. Ogrencilerin
STEM alanlan ile ilgili kariyer algilarimi gelistirmek igin farkli alanlarla
ilgili mesleklerin tanitimi1 yeri geldik¢e yapilmalidir. Program hazirlayanlar
acisindan ise; glinden giine onem kazanan STEM entegrasyonunun
disiplinler aras1 6nemi de arttirilmalidir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

Students’ STEM dispositions and career interests in these fields
gradually decrease as they progress to higher education levels from
secondary school level. The number of students receiving undergraduate and
graduate education in these fields is very low compared to social areas.
Many academic programs have difficulty in finding students for STEM
career. In this context, it is considered important to determine the students
who have academic and career potential in STEM and to identify their
attitudes and interests in these fields. From this point of view, this study
aimed to examine secondary school students’ interests in STEM disciplines
and their interest in making a career in this field in terms of various variables
and to reveal the relationship between them.

Methodology

General survey model was used in the study. The study group was
determined through convenience sampling method among non-probability
(purposive) sampling methods. The study group consisted of 398 secondary
school students attending different schools located in the city center of Nigde
in 2017-2018 academic year. A total of 363 students who entirely completed
the assessment tools were included in the study group. In the study, “The
Personal Information Form” developed by Cetin, Caligkan, and Menzi
(2012) and “The STEM Semantics Survey” and “The Career Interest
Questionnaire” developed by Tyler-Wood, Knezek, and Christensen (2010)
were used to collect data. STEM Semantics Survey is a 7-point likert type
(from 1 to 7) instrument composed of five dimensions (each of which is
separate) including science, technology, engineering, mathematics and
STEM career. The Career Interest Questionnaire is a 5-point likert type (1=
“Strongly disagree” to 5= “Strongly agree”) scale composed of 13 items.
The Cronbach’s Alpha reliability coefficients obtained for the STEM
Semantics Survey were .792 for the “science” scale, .744 for the
“technology” scale, .745 for the “engineering” scale, .827 for the
“mathematics” scale, .796 for the “career” scale, and .908 for the overall
scale. The Cronbach’s Alpha reliability coefficient for the Career Interest
Questionnaire was calculated to be .918. Because date showed a normal
distribution, independent samples t-test and one-way analysis of variance
(ANOVA), which are parametric tests, were used to make comparisons. In
addition, Pearson correlation coefficients were calculated to analyze the
relationships.

Findings (Results)

At the end of the research, it was concluded that students’ interest in
STEM fields was above average and that their interest in making a career in
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these fields showed a tendency from “Undecided” to “Agree”. In the
analysis of the independent variables, it was determined that the students’
STEM interests and career interests did not show significant differences
according to their gender, having a personal computer, and having internet
connection, but according to their class levels. In addition, it was found out
that students’ STEM and career interests showed a significant difference
based on their frequency of internet use, but these differences were not
systematic. A significant and positive relationship was revealed between
students’ science achievement and their STEM and career interests.
Similarly, a significant and positive relationship was found between the
findings of the two scales. However, no significant relationship was detected
between students’ science achievement and “engineering” and “technology”
scales, which were the subscales of STEM.

Discussion and Conclusion

Research results can be interpreted in a way that the science
education that students receive has a positive effect on their attitudes towards
STEM and their career interests as they approach the end of secondary
education process. This can also be related to the field selection process that
they will be undergoing at high school. It is an interesting finding that there
is no significant relationship between students’ science achievement and
“engineering” and “technology” scales, which were the subscales of STEM.
Although the subject of STEM has been frequently addressed in science
education research in recent years, by looking at this finding it can be stated
that students’ attitudes towards this subject have not reached the desired
level yet. In particular, STEM activities that embrace the “technology” and
“engineering” scales, which represent the connection between the science
field and daily life, should be included in the courses more. Teachers should
establish connections between the subjects they teach and different
disciplines, and models and hand-made samples should be important in
assignments. It is possible to talk about occupations related to different fields
in order to improve students’ perceptions of career related to STEM fields.
In terms of curriculum developers, the interdisciplinary importance of STEM
integration, which is gaining importance day by day, should also be raised.
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Tirkiye niifusu igerisindeki yaslilarin orami hizla artmaktadir. Nifusun
hizla yaslanmasi aile ve toplumda ¢esitli sorunlara yol agmaktadir. Bu sorunlar en
¢ok saglik hizmetlerini finanse ve organize etmede karsimiza ¢ikmaktadir. Yash
bireylerin karsilastigi bu sorunlar beraberinde yasli ayrimciligini ortaya
cikarmaktadir. Bu arastirma tniversite Ogrencilerinin yasli ayrimciligina iliskin
tutumlarint ve bu tutumlart etkileyen faktorleri belirleme amaci ile yapilmistir.
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesinde Subat-Mart 2019 tarihlerinde, 811
Ogrencinin katilimi ile gergeklestirilen bu ¢alismada nicel arastirma deseni
kullanilmustir. Bu betimsel ve kesitsel arastirmanin anket formu, arastirmaci
tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ile Vefikulucay (2008) tarafindan
gelistirilen “Yash Ayrimciligia iliskin Tutum Olgegi”’nden (YATO) olusmaktadir.
Veriler SPSS 21.0 programi yardimi ile analiz edilmistir.

Calismada iiniversite genclerinin yaslt ayrimciligina iliskin pozitif bir
tutum igerisinde olduklar tespit edilmistir. Genglerin yash ayrimciligma iligkin
olumlu tutumun kadmlarda erkeklerden; yash ile birlikte yasayanlarda
yasamayanlardan yiiksek oldugu tespit edilmistir (P<0,05). Ayrica evlenince
ebeveynleri ile birlikte yasamay: isteyenler ile meslek hayatinda yashilar ile
caligmay isteyenlerin, istemeyenlere oranla daha olumlu yaslh ayrimeiligi tutumuna
sahip olduklar1 saptanmustir (p<0,01). Universite dgrencilerinin yashlara yonelik
olumlu tutumlarimi desteklemek igin lisans miifredatinda yash ayrimciligi konusuna
daha fazla yer verilmesi Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yaglilik Sosyolojisi, Yashi Ayrimciligi, Niifusun
Yaglanmast.
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ATTITUDES OF YOUNG PEOPLE TOWARDS ELDERLY
DISCRIMINATION: THE CASE OF NEVSEHIR

ABSTRACT

Rapid aging of the population in Turkey leads to various problems in the
family and society. These problems faced by elderly individuals reveal the old
discrimination. This research is carried out to determine the attitudes of university
students towards age discrimination and the factors affecting these attitudes. In this
study, which was conducted with 811 students in February-March 2019 at Nevsehir
Haci1 Bektas Veli University, quantitative research design is used. The questionnaire
of this descriptive and cross-sectional survey consists of the personal information
form developed by the researcher and the elderly discrimination attitude scales. An
attitude scale related to elderly discrimination developed by Vefikulugay (2008) is
used. Data are analyzed with the help of SPSS 21.0 program. In the study, it is
determined that university students have a positive attitude towards elderly
discrimination (P<0,05). The positive attitude of young people towards older
discrimination is higher in women than men, and in people who live together with
the elderly than those who do not (p<0,01). In order to support the formation of
positive attitudes towards elderly individuals, it is recommended that the issues of
older discrimination be included in the undergraduate curriculum.

Keywords: Sociology of Aging, Aged Discrimination, Aging of
Population.

1. GIRIS

Diinya Saghk Orgiitii raporlarina gore 21. yiizyiln iki &nemli
trendinden biri niifusun yaslanmasidir (WHO, 2007; Kurtkapan, 2018).
Tiirkiye’de de yasl niifusun genel niifus igerisindeki orani artmakta, yasanan
demografik doniisim bu iddiay1r desteklemektedir. Resmi istatistik
kurumunun verilerine gore Tirkiye’de yaslilarin niifusu (65 ve iizeri yas)
2012 yilinda 5 milyon 682 bin 3 kisi iken takip eden bes yilda %17’in
iizerinde artarak 2016 yilinda 6 milyon 651 bin 503 kisi olmustur (TUIK,
2016). 2000 yilinda %7°nin altinda olan yash niifus oranimin 2018’de
%9’lara ulastig1 goriilmektedir. Ayrica bu oranin 2040°ta %16,3’e ulasacag
ongoriilmektedir (TUIK, 2018). Tiirkiye niifusu icerisinde, yashlarin
sayisinin hizla artmasindan dolayi, yaglilik her gecen giin daha da 6nem
kazanmaktadir.

Ulkemizde bu hizli niifus yaslanmasi aile ve toplumda cesitli
sorunlara yol agmaktadir. Bu sorunlar en ¢ok saglik hizmetlerini finanse ve
organize etmede karsimiza ¢ikmaktadir (Kurtkapan, 2018). Bunun yaninda
yaslanma siirecine uyum, barmma ve gelir gibi alanlarda sorunlarla
karsilasilmaktadir. Kentlesme ile birlikte aile yapisinda degisim ve niifus
icerisinde yaglilarin oraninin artmasi yashilara yonelik algi ve tutumlan
olumsuz etkilemektedir (Canatan, 2008; Kalinkara, 2012; Sentiirk ve
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Ceylan, 2015). Yagh bireylerin karsilagtigi bu sorunlar beraberinde yash
ayrimciligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Niifusun hizla yaslanmasi genglerin yaslilara karsi tutum ve
algilarmi da etkilemektedir. Yasllar tiretken olmamalar1 ve ¢esitli saglik
sorunlari nedenleriyle bazen topluma yiikk olarak goriilebilmektedirler.
Yaglilarin 6nemli bir bélimiiniin yiizlestigi gelir yetersizligi, aile ve akraba
cevresi tarafindan saglanan yetersiz sosyal destekler bu algiy1
pekistirmektedir (Olak ve Tiimer, 2017: 55). Yaslhlar1 bagimli ve sosyal yiik
olarak gérme toplumda yaslilara karsi olumsuz ayrimciligi arttirmaktadir.

Yaslilik sosyolojisinde yer alan konular arasinda yaslt ayrimciligy,
yash istismar1 gibi konular giderek daha fazla caligilmaya baglamigtir
(Kurtkapan, 2018). Butler’in (1969) gelistirdigi “yash ayrimciligi” (ageism)
kavramu, bireylerin sirf ileri yaglarindan dolay1 sistematik bir bi¢imde sosyal
diglanmayla  kargilagsmalar1  anlamini  tasimaktadir.  Palmore  yash
ayrimciligin1  tarihte en son ortaya c¢ikan ayrimceilik tirli  olarak
tanimlamaktadir (1990: 3-5). Yash ayrimciligi, insanlarin tipki deri rengi ya
da cinsiyetinden dolayr olumsuz ayrimciliga maruz birakildiklari gibi,
yaglarinin ilerlemesinden dolay1 sistematik olarak kotii soz ve tutumlarla
karsilasmalarini ifade etmektedir (Bond ve Cabrero, 2007: 117) Bu kavram
yaglilarin  toplumda karsilastiklart olumsuz ayrimciligi  belirtmek igin
kullanilmaktadir. Yaglilart engelli, ¢irkin, huysuz, giligsiiz veya zihinsel
olarak yetersiz gibi kalip yargilarla nitelendirme bu ayrimciliga Ornektir
(Powell, 2006: 75).

Modern dénemde yash ayrimeiligini destekleyen politikalarin
izlerine hayatin her alaninda rastlamak miimkiindiir. Sosyal hayatin
icerisinde olumlu degerlendirmelerin genglikle, olumsuz degerlendirmelerin
ise yaglilikla iligkilendirilmesi de bu ayrimciliga isaret etmektedir. Zira
tiketim kiiltiiriiniin egemen oldugu giiniimiizde geng¢ ve enerjik olmak
yuceltilirken yashi bedene sahip olmak olumsuzlugu, bozulmuslugu ve
kayiplar1 temsil etmektedir. Yash ayrimciligina giindelik yasamin pek ¢ok
boyutunda da rastlamak miimkiindiir (Powell, 2006: 75). Bunlarin yansimasi
olarak giindelik yasamda “burusuk”, “kirisik ytz”, “bunak”, “inatg1 kegi”
gibi ifadelerin yaglilar1 nitelemede kullanilmasi da yashlara karsi bir
etiketlemeye isaret etmektedir. Bu yolla onlarin sosyal izolasyonu ile
sonuglanacak bir séylem olugsmaktadir (Palmore, 1990: 5; Bond ve Cabrero,
2007: 117).

Tirkiye’de yaslh ayrimciligt calismalart genellikle {iniversiteli
gengler ile yapilmaktadir. Bu c¢alismalarin tamaminda {iniversite
ogrencilerinin  yasli  bireylere kargt tutumlarmm olumlu  oldugu
belirtilmektedir (Vefikulucay, 2008; Ozdemir, 2009; Yilmaz ve Ozkan,
2010). Genglerin yashlara iliskin ayrimecilik vb. konularda olumlu
tutumlarinin daha da gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Universite
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egitimi aktif is yasamindaki yagli ayrimciligini ortadan kaldirmada kritik bir
oneme sahiptir. Bu agidan {iiniversitede ders, seminer ve atdlyeler
diizenlenmelidir. Genglerde yaslilik donemine iliskin olumlu yargilarin
gelistirilebilmesi icin bunlardan 6nce yapilmasi gereken is onlarin yash
ayrimciligl tutumlarinin belirlenmesidir (Vefikulucay, 2008). Tiim bunlardan
hareketle bu caligmada tniversiteli genglerin yash ayrimciligina iliskin
tutumlariin ve bu tutumlar1 etkileyen etkenlerin ortaya c¢ikarilmasi
amaclanmaktadir. Arastirma Nevsehir’de lisans diizeyinde egitim goren
kayith tiniversiteli gengleri kapsamaktadir.

2. YONTEM

Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmaktadir. Genglerin
yasli ayrimciligina iligkin tutumlarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu
betimsel ve kesitsel caligmada, yasli ayrimciligini etkileyen faktorler de
degerlendirilmektedir. Bu arastirmanin evreni Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesinde lisans dgrenimi goren 17-40 yas araligindaki bireylerden
olugmaktadir. Arastirma orneklemini olusturacak bolim ve 6grenciler basit
rastgele 6rneklem yontemi ile se¢ilmistir. Arastirma 819 lisans 6grencisi ile
yapilmigtir. Katilimeilarin 559’1 (%69,3) kadm; 260’°s1 (%31,7) erkekten
olusmaktadir.

Astirmada kullanilan anket formu iki boliimden olusmaktadir. Ilk
bolimde arastirmact tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu yer
almaktadir. Ikinci béliimde ise “Yashh Ayrimcihigi Tutum Olgegi”
bulunmaktadir. Anket formunun ilk bélimiinde katilimcilarin ve ailelerinin
demografik 6zellikleri ve genglerin yaslilarla yasama siireleri yer almaktadir.
Simif ortaminda anket formunu doldurmalari istenmistir.

2.1. Yash Ayrimcilig Tutum Olgegi (YATO)

Vefikulugay’in gelistirdigi 23 maddelik 5°1i likert tipi bir olgektir.
Olgegin Cronbach Alfa giivenirlilik katsayis1 0,80 olarak hesaplanmustir.
Katilimcilarin YATO’den alabilecekleri en yiiksek puan 115 iken en diisiik
puan 23’diir. Katilimcinin aldigi puan yiikseldik¢e yasl ayrimeiligina iligkin
tutumu olumlu olmaktadir. Puan azaldik¢a yash ayrimciligina iliskin
olumsuz tutuma sahip oldugunu gostermektedir. Yashi Ayrimciligi Tutum
Olgeginin (YATO) ii¢ boyutu bulunmaktadir. Bunlardan ilki “yaslinin
yagamini sinirlama”, ikincisi “yaghiya yonelik olumlu ayrimcilik” ve
sonuncusu “yasliya yonelik olumsuz ayrimecilik”tir. YATO’ de yer alan alt
boyutlardan “yaslinin yagamimi siirlama” boyutunda toplam 9 madde yer
almaktadir. Burada 9 ila 45 arasinda degisen aralikta puan alinabilmektedir.
Puanlar arttikca olumlu tutum da artmaktadir. “Yasliya yonelik olumlu ve
olumsuz ayrimcilik” boyutlarinda sirasi ile 8 ve 6 madde yer almaktadir.
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Yasliya yonelik olumlu ayrimcilikta en yiiksek 40 ve en diisiik 8 puan
alinabiliyorken; olumsuz ayrimcilikta ise en yiiksek 30 ve en diisiik 6 puan
alinabilmektedir (Vefikulugay, 2008).

2.2. Anket Formunun Uygulanmasi:

Arastirma Oncesi Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesinden
16.01.2019/1 karar tarihli Etik Kurul Raporunun yani sira Fakiilte
yonetimleri ve katilimecilardan gerekli izinler alinmistir. Anketin islerligini
test etmek iizere 20 goniilliiye pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama
sonrasi ankette gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, anket Subat-Mart 2019
tarihleri arasinda uygulanmigtir. Verilerin analizinde SPSS 21.0 programi
kullanilmigtir. Verilerin degerlendirilme asamasinda tanimlayici istatistik
metotlarindan yararlamlmustir. Istatistiksel veriler degerlendirilirken t-testi
ve tek yonlii (One way) ANOVA testlerine bagvurulmustur. Bulgular %95
giiven araliginda degerlendirilmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesine kayitli 17 yas
ve iizeri 819 geng katilimciya uygulanan Yash Ayrimciligina Iliskin Tutum
Olgegi (YATO) ve kisisel bilgi formundan elde edilen verilerden hareketle
yapilan analizlere yer verilmektedir. Oncelikle katilimcilarm demografik
ozellikleri ve Olcekten aldiklari puanlar analiz edilmistir. Sonrasinda
katilimeilarin yash ayrimciligina iliskin tutumlarinmi etkileyen cinsiyet, aile
tipi, yash ile birlikte yasama ve ¢alisma, huzurevinde kalmayi isteme
durumlar t-testi ile gelir ve yas grubu gibi degiskenler ise tek yonlii varyans
analizi ANOVA ile analiz edilmistir.

Arastirmada katilimeilarin yagli ayrimeilign tutumlarina etki eden
bagimsiz degiskenler olarak, cinsiyet, yas, ailenin ortalama geliri, dogdugu
yer, aile tipi, yash bireyle yasama durumu, aile kurduktan sonra yash
ebeveynler ile aynm1 evde yasama istegi, bakima ihtiyag duyacak kadar
yaslaninca huzurevinde kalma ve yasl bireyle ¢alisma istegi belirlenmistir.
Bagimsiz degiskenlere iligkin frekans ve yiizde bilgileri Tablo 1’de
gosterilmektedir.

224



3.1 Frekans Analizi

Tablo 1: Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
Erkek 260 31,7
Kadin 559 68,3

Yas
17-19 129 15,7
20-24 611 77,8
25-40 50 3
Cevap yok 29 3,5

Ailenin ortalama geliri
0-1700 TL 176 21,5
1701- 2200TL 164 20,0
2201-3250 TL 170 20,8
3250-+ TL 167 20,4
Cevap yok 142 17,3

Dogdugu Yer
Kir 274 33,5
Kent 529 64,5
Cevap yok 16 2

Aile Tipi
Cekirdek Aile 711 86,8
Genis Aile 94 11,5
Cevap yok 14 1,7

Aile kurduktan sonra ebeveynler ile birlikte
yasama istegi

Evet 571 69,7

Hay1r 231 28,2

Cevap yok 17 2,1
Huzurevinde kalmay tercih etme

Evet 168 20,5

Hayir 643 78,5

Cevap yok 8 1

Calisma yasaminda 60 yas ve iizeri c¢alisma
arkadasi isteme

Evet 411 50,2

Hay1r 400 48,8

Cevap yok 8 1
Toplam 819 100

Tablo 1°de goriilecegi tizere arastirmaya katilanlarin %68,3’1 kadin,
%77,8’1 20-24 yas grubundadir. Katilimcilarin %41,5°i ailenin ortalama
gelirini asgari tcretin altinda belirmistir. Genglerin %64,5’i kentte dogup
biliylidiglinii, %386’s1 ise g¢ekirdek ailede yetistigini ifade etmistir.
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Katilimeilarin %69,7’si evlenip aile kurduktan sonra da anne ve/veya babasi
ile birlikte yasamak istedigini, %78,5’1 yaslaninca huzurevinde kalmak
istemedigini belirtmistir. Ayrica genglerin yaris1 (%50,2) calisma yagsaminda
60 yas ve lizeri caligma arkadasi istedigini belirtmistir.

Tablo 2: Katilimcilarin YATO’ den ve Alt Boyutlarinda Aldiklar1 Puan

Ortalamalari
Yash Ayrimcihgina iliskin Tutum N Ort Ss  Min Max
Olcegi (YAT(")) Alt Boyutlar:
Yaglilarin Yasamini Sinirlama 819 33,31 480 11 45
Yasliya Yonelik Olumlu Ayrimceilik 819 30,88 542 8 40
Yasliya Yonelik Olumsuz Ayrimcilik 819 16,94 3,70 6 30
YATO Toplam 819 81,13 8,83 48 112

Katilimcir genglerin yaslh ayrimciligia iligkin toplamda ortalama
81,13+8,83 puan aldiklar1 saptanmistir. Katilimeilarin Yaghi Ayrimciligina
lliskin Tutum Olgeginin “yashlarin yasanuni smirlama” alt boyutundaki
diizeyi 33,31+4,80 iken, bu diizey “yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik” alt
boyutunda 16,94+3,70, “yasliya yonelik olumlu ayrimcilik” boyutunda ise
30,88+5,42 dir.

Bu arastirmada iiniversiteli genglerin yaslh ayrimciliga iliskin
olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Bu sonuglar literatiirdeki
diger ¢alismalarla ortiismektedir. Tiirkiye’de ¢esitli tiniversite 6grencileri ile
yapilan calismalarda da benzer sonuglara ulasilmistir (Vefikulugay, 2008;
Ozdemir, 2009; Yilmaz ve Ozkan, 2010). Ogrencilerin yashlara yénelik
olumlu tutum gelistirmelerinde Tiirk aile ve toplum yapisi ile gelenek ve
goreneklerindeki yaslilara saygi ve yaslilart degerli géormenin etkili oldugu
sOylenebilir.

3.2. Katthmcdarin Yash Ayrimciliginag  Iliskin - Tutumlarim
Etkileyen Faktorler

3.2.1. Analiz 1. Katimcilarin Cinsiyet, Yagsam Yeri, 65 Yas Ustii

Bireyle Yasama, Aile Tipi Degiskenlerine Gore Yash Ayrimciligina Iliskin
Tutumlar: (YATO)
Universite gengliginin YATO durumlan cinsiyet, dogdugu ve biiyiidiigii
yerlesim yeri (kir/kent), 65 yas iistii akrabalari ile birlikte yasama durumu ve
aile tipi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaci
ile bagimsiz gruplar t testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. Yashh Ayrimciligina Iliskin Tutum Olgeginin (YATO)
Katilimeilarin Cinsiyet, Dogdugu Ve Biiylidiigii Yerlesim Yeri (Kir/Kent),
65 Yas Ustii Akrabalar1 Ile Birlikte Yasama Durumu ve Aile Tipi
Degiskenlerine Gore Farklilagip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan
Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglart

- t Testi
Puan Degiskenler N X Ss Shx
t Sd p
Kadin 559 356 0,36 0,01 3455 817 0,001*
Yasli Erkek 260 346 041 0,03

Aynm- Koydogumlu 529 3,53 0372 0016 0,759 518 0,448
cligima _Kentdogumlu 274 3,51 0,400 0,002

Iliskin ~ Cekirdek Aile 711 353 0,38 0,014 0,649 124 0,518

Tutum  Genis Aile 94 350 0,53 0,036

Olgegi._ 65 yas Ustii aile bireyleri ile birlikte yasama durumu

(YATO) ~Evet 392 355 0,36 0,018 1,968 811 0,049*
Hayir 421 3,50 0,40 0,019

Tablo 3’te goriilecegi iizere katilimeilarin Yash Ayrimeiligr Tutum
Olgegi (YATO) puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
bagimsiz gruplar t-testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar
arasindaki fark anlamli bulunmustur (t=3,455; p>0,001). S6z konusu
farklilik kadinlar lehine gelismistir. Diger taraftan kir/kdy ya da kent
dogumlu katilimcilarin yaslt ayrimciligi tutum 6lgegi puan ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (t=3,455; p>0,05).
Benzer sekilde katilimcilarin genis ailede ya da ¢ekirdek ailede yasamalari
onlarin yash ayrimciligi tutumlarimi etkilememektedir. (t=0,649; p>0,05)
Aile tipi yasgh ayrimciligini etkilememisken, ailede yasl bireyler ile birlikte
belirli bir siire yasayip/yasamama katilimcilarin yagl ayrimeiligr tutumlarin
etkilemektedir. Soyle ki katilimcilarin YATO puan ortalamalari ile biiyiik
ebeveynleri ile birlikte yasama degiskeni arasinda bagimsiz gruplar t-testi
sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (t=1,968; p<0,05). Fark biiyilk ebeveynleri ile birlikte
yasayanlar lehine geligmistir. Baka bir deyisle arastirmaya katilan genclerin
yasamlarin bir bolimiinde biiyiik ebeveynleri ile yasamalar1 onlarin yash
ayrimciligi tutumlarina olumlu yansimistir.

3.22. Analiz 2: Kathmclarin Yash Aynimciligina Iliskin
Tutumlarimin Ailenin Gelir Durumu ve Yag Gruplarina Iligkin ANOVA
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Katilimeilarin -~ YATO’lerinin  aile  gelirine gore farklilasma
durumunu ortaya koymak amaci ile tek yonli varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Yapilan analize iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Yash Ayrimciligina iliskin Tutumlarin Katilimeilarin Ailesinin
Aylik Ortalama Geliri Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

f, X, ve ss degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Ailenin N X Ss VarK KT Sd KO F p
Ort. Geliri

Yash 0-1700 TL 176 3,53 0,38 GrAra 0.538 3 0,17 1,22 0,299
ﬁgyﬁ?‘“' 1701-2200 164 3,48 0,39 Grici 9821 6730,14

iliskin ~ 2201-3250 170 356 0,37 Toplam 98,74 676

Tutum 3251 TL+ 167 3,53 0,37

(YATO) Toplam 677 3,53 0,38

Tabloda goriilecegi lizere yash ayrimciligina iligkin tutum olcegi
aritmetik ortalamasinin ailenin ortalama gelir degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan tek yonlii
varyans (ANOVA) sonucunda gelir gruplar1 arasinda istatistiksel anlamda
anlamlt bir fark bulunmamistir (F=1,22; 0,299; p>,05). Ayrica katilimcilarin
YATO’lerinin yas gruplarina gore farklilasma durumunu ortaya koymak
amaci ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analize
iliskin bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Yash Ayrimciligina iliskin Tutumlarim Katilimeilarin Yas Grubu
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

f, X, ve ss degerleri ANOVA Sonuglari

Puan YasGr. N X Ss VarK KT Sd KO F p
Yasl 17-19 Yas 129 3,53 0,38 Gr. Ara 0,38 2 001 0,13 0,87
l’?gylﬁz’c" 20-24 Yas 611 352 0,38 Gr.ici 1149 7870,14

Tliskin 25-40 Yas 50 3,53 0,36 Toplam 1149 789

(T;Ej;no) Toplam 790 3,52 0,38
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Tabloda goriilecegi iizere yashi ayrimciligina iliskin tutum oSlgegi
aritmetik ortalamasinin yas grubu degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amact ile yapilan tek yonlii varyans
(ANOVA) sonucunda yas gruplart arasinda istatistiksel anlamda anlamli bir
fark bulunmamustir (F=0,13; 0,87; p>,05).

3.2.3. Analiz 3. Katthmcuarin Yash Ile Calisma Istegi, Evienince
Ebeveynleri Ile Birlikte Yasama Istegi ve Bakima Ihtiyac Duydugunda
Huzurevinde Kalabilme Degiskenlerine Gore Yash Ayrimciligina Iliskin
Tutumlari (YATO)

Universite gengliginin YATO durumlarinin meslek yasaminda 65
yas Ustii bireyler ile calismay:1 isteyip istemedikleri, evlenince biiyiik
ebeveynleri ile birlikte yagamak isteyip itemedikleri, bakima ihtiya¢ duyacak
kadar yaslaninca huzurevinde kalmay1 isteyip istemediklerine degiskenlerine
gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaci ile bagimsiz gruplar t
testi yapilmustir. Analiz sonuglart Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Yashh Ayrimciligma iliskin Tutum Olgeginin (YATO)
Katilimeilarin Meslek Yasaminda 65 Yas Ustii Bireyler ile Calismayi Isteyip
Istemedikleri, Evlenince Biiyiik Ebeveynleri ile Birlikte Yasamak Isteyip
Itemedikleri, Bakima Ihtiyag Duyacak Kadar Yaslaninca Huzurevinde
Kalmayr Isteyip Istemediklerine Degiskenlerine Gore Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz t-Testi Sonuglari

Puan Degiskenler N X Ss  Shx ¢ Testi
t Sd p
Aile kurduktan sonra ebeveynler ile birlikte ayni evde yagama istegi
Yash Evet 571 3,56 0,37 0,01 3,45 409,320 0,01
Ayrime- Hayir 231 3,45 0,39 0,02
higina 60 yas tistii bireyler ile birlikte ¢aligma istegi
fliskin Evet 411 3,57 0,39 0,01 3,33 806,7 0,001
Tutum Hayir 400 3,48 0,36 0,01
Olgegi Bakima ihtiya¢ duyacak kadar yaslaninca huzurevinde kalma istegi
(YATO) Evet 168 3,45 0,39 0,03 -2,897 809 0,04
Hayir 643 354 0,37 0,01

Tablo 6’da goriilecegi lizere Orneklemi olusturan genclerin Yash
Ayrimciligina iliskin Tutum Olgegi (YATO) puan ortalamalarmin meslek
yasaminda 60 yas iistii bireyler ile ¢aligmay1 isteyip istememe degiskenine
gore anlamli bir farkliik gosterdigi analiz edilmistir. Bu amagcla
gergeklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonucunda gruplarin aritmetik
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ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=3,33;
p<0,001). S6z konusu fark melek yasaminda 60 yas istii bireyler ile
calismak isterim diyenler lehinedir. Benzer sekilde katilimcilarin YATO
puan ortalamalarmnin ileride evlenip aile kurduktan sonra anne ve/veya
babalar ile birlikte ayn1 evde yasamay1 isteyip istememe degiskenine gore
de istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir (t=3,45; p<0,01). S6z
konusu fark ebeveynleri ile birlikte yasamaya evet cevabi verenler lehinedir.

Arastirma  kapsaminda  genglerin  ileride  bakima  ihtiyag
duyduklarinda huzurevinde kalmayi isteyip istemedikleri sorulmustur. Bu
soruya cevap veren 811 katihmcinin biiyiik bir bolimii (%79,3) hayir
secenegini isaretlemistir. Tablo 6’da goriilecegi iizere katilimcilarin YATO
puan ortalamalart onlarin huzurevinde kalmay: isteyip istememe durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmaktadir (t=-2,897;
p<0,05).

4. SONUC

Calismanin  bu  boliimiinde Nevsehir Haci  Bektas Veli
Universitesinde 2019-2019 Egitim ve Ogretim yilinda kayitli lisans dgrencisi
yas ortalamasi 21 olan gen¢ bireylerin yash ayrimciligi diizeyleri bazi
degiskenlere gore incelenmis ve elde edilen bulgular literatiirdeki diger
bulgular ile karsilastirilmigtir. Katilimeilarmm yashh  ayrimeilign  puan
ortalamalari, cinsiyet, dogup biiyiiyen yer (kir/kent), biiyilk ebeveynle
birlikte yasama, aile tipi, yas, gelir gruplarma gore farklilagip
farklilagsmadigina dair bir dizi sonuca ulasilmistir. Elde edilen bulgular
ikincil veriler 1s18inda tartisilmus, gelecek uygulama ve c¢alismalar igin
oOneriler gelistirilmistir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde katilimcilarin olumlu bir
diizeyde yasli ayrimciligr tutumuna sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Literatiirdeki diger ¢aligmalarda da benzer sonuglara ulasilmistir. Ulkemizde
iiniversite 6grencileriyle yapilan ¢alismalarda benzer bir sonu¢ bulunmustur
(Soyuer vd., 2010; Dinger vd., 2016; Giiven vd., 2012; Yildirim-Usta vd.,
2012). 2010 ve 2017 yillar1 arasinda Yashi Ayrimcihigma iliskin Tutum
Olgegi kullanilarak (YATO) yapilan galigmalarda YATO niin cinsiyet, aile
tipi, yash bireyle yasama ve calisma, dogulan ve yasanilan yer, egitim
durumu ve ebeveynlerin egitim durumlart degiskenleri ile etkiledigi
goriilmektedir (Tekin-Kaya ve Orsal, 2018: 549).

Bu calismada katilimeilarin yagh ayrimeilik tutumlar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Kadin katilimcilarin erkeklere oranla
daha olumlu bir tutuma sahip olduklari tespit edilmistir. Literatiirde benzer
bigimde kadinlarin erkeklere oranla daha olumlu tutuma sahip oldugunu
belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Giiven vd., 2012: 104; Unsar vd., 2015:
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66; Boz vd., 2017; Altay ve Aydin, 2015: 17; Dinger vd., 2016: 35). Diger
taraftan erkeklerin yashlara karsti daha olumlu tutuma sahip oldugunu
belirten c¢alismalar da bulunmaktadir (Ceylan ve Oksiiz, 2015: 465).
Literatiirde yagh ayrimciliginin cinsiyetler arasinda farklilik gosterdigini
belirten c¢aligmalar oldugu gibi bunun cinsiyetler arasinda farklilik
gostermedigini belirten ¢alismalar da vardir (Soyuer vd., 2010: 24; Yazici,
vd., 2015: 84; Cilingir vd., 2017: 139).

Bu durum iizerinde cesitli faktorler etkili olmaktadir. Oncelikle
Tiirkiye’de yasam beklenti siiresi erkeklere oranla kadinlarda daha yiiksektir.
Kadm katilimcilarin, kendilerinin yaslanacagim diisiindiiklerinden yashlik
dénemine dair daha olumlu diistlincelere sahip olduklari sdylenebilir. Yaglilik
doneminde karsilasabilecegi sorunlar1 tek basima asamayacagini
diisiindiigiinden bu dénemde kendisine yasli ayrimciligi yapilmamasi igin
kendisi bu anlamda yash ayrimciligina kars1 bir tutum igerisinde oldugu
sOylenebilir. Yaglilik doneminde yasanilan fiziksel, zihinsel ve bedensel
gerilemeler ile yalniz basina miicadele edebilme bilincinin zayifligi da bu
durumda etkendir. Ayrica toplumsal cinsiyet rollerinde yasliya bakim verme
roliiniin, kiz ve erkek ¢ocuklarinin yetistirilmelerinin bu durumu etkiledigi
sOylenebilir.

Calismada katilimcilarin dogup biiyiidiikleri kir ya da kent olmasinin
onlarin yash ayrimciligina iligkin tutumlar iizerinde etkili olmadig tespit
edilmistir. Literatiirde bu ¢alismaya benzer sekilde bireylerin dogduklar1 ve
yasadiklar1 yerin onlarin yasli ayrimciliginda etkili olmadigini belirten
calismalar (Soyuer, 2010; Kose, 2015; Cilingir vd., 2017: 140; Ozbek-Yazici
vd., 2015: 84; Dinger vd., 2016: 36; Boz vd., 2017: 14) yer almaktadir. Bu
durum toplumda ana kiiltiiriin tiim yerlesim bdlgelerinde etkin oldugu ve kir
ve kent kiiltiiriiniin bu anlamda benzerlik tasidigin1 gostermektedir. Diger
taraftan koy kasaba gibi kii¢iik yerlesim yerlerinde dogan katilimeilarin yash
ayrimciligi puanlarinin yiiksek yani yagli ayrimeiligr olumlu olan ¢aligmalar
da bulunmaktadir.

Caligmada katilmcilarin  sahip olduklar1 aile yapisinin yash
ayrimcilign lizerinde etkili olmadig tespit edilmistir. Baska bir ifade ile
ilenin gelencksel/genis aile ya da modern/gekirdek aile olusu yash
ayrimeciliginda etkili olmadig: tespit edilmistir. Literatiirde benzer sekilde
aile tipinin yaslilara yonelik tutumlan etkilemedigini belirten ¢aligmalar yer
almaktadir (Soyuer vd., 2010; Kése vd., 2015: 149; Altay ve Aydin, 2015).
Aile tiplerinin yash ayrimcilifina etkisinin olmamasinin 6grencilerin farkl
aile tiplerinde yetigseler de benzer sosyalizasyon siireclerinden gegmelerine
baglanabilir. Diger taraftan baz1 ¢caligmalarda c¢ekirdek aileye sahip olmanin
yaglinin yagamini sinirlama puanlart daha yiiksek oldugunu belirten
arastirmalara rastlamlmstir (Tekin Kaya ve Orsal, 2018: 553).
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Calismada katilimcilarm yash bireyle yasama durumlarimin yash
ayrimciligini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. Yaglilarla daha fazla zaman
gecirme onlarin duygu durumlarint ve yasadiklari sorunlari anlayabilme
imkan1 saglamaktadir. Bu da yash ayrimeciligina olumlu yansimaktadir.
Benzer sonuglara gore yash ile birlikte yasamanin yasli ayrimciligi tizerinde
olumlu yansimasi oldugunu belirten ¢alismalardir. (Cilingir vd., 2017: 142;
Yilmaz ve Ozkan, 2010: 50; Dinger vd., 2016: 31; Unsar vd., 2015: 66).
Diger taraftan literatlirde yash ile birlikte yasamamanin yash ayrimciligina
etkili olmadigin1 belirten calismalara da rastlanilmaktadir (Ozbek-Yazici vd.,
2015: 85; Ceylan ve Oksiiz, 2015: 464; Kose vd., 2015: 147-148).

Calismada katilimcilarin gelir ve yas degiskenlerine gore yash
ayrimecih@  degismedigi tespit edilmistir. Universite &grencilerinin yas
araliginin yakin olmasi yas degiskenine gore farkliligin ortaya ¢ikmasini
engellemektedir. Ancak yas araligimin ¢ok oldugu caligsmalarla yasa baglh
olarak yash ayrimciliginin degisiminin test edilmesi gerekmektedir.
Literatiire bakildiginda Dinger ve arkadaslarinin (2016: 35) yapmis olduklar
calismada yas ortalamasi ile yagli ayrimciliglr Glgeginin yasami sinirlama
boyutu ile negatif yonde, olumsuz ayrimeilik boyutu ile de pozitif yonde bir
iligki tespit edilmistir.

Calismada katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu evlenince ebeveynleri ile
birlikte ayn1 evde yasamay: istediklerini belirtmektedirler (N: 571; %69,7).
Cilingir ve arkadaglarmin (2017) c¢alismasinda da genglerin ¢ogunlugu
ileride ebeveynleri ile birlikte yasamak istediklerini belirtmislerdir.

Bu c¢alismada evlenince ebeveynleri ile ayni evde yasamay1
istemeyenlerin isteyenlere oranla yash ayrimciligi yiiksek ¢ikmustir.
Literatiirde benzer bulgulara rastlamilmustir (Yilmaz ve Ozkan, 2010: 42;
Giiven vd., 2012: 103). Diger taraftan ileride ebeveynleri ile birlikte yasama
istemenin yaslt ayrimciligina etkisinin olmadigin1 saptayan calismalar da
bulunmaktadir (K6se vd., 2015: 148).

Arastirma sonucunda Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinde
2019 yilinda lisans 6grenimi goren genglerin yash ayrimciligina iligkin
olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Genglerin yash ayrimciligina
iligkin tutumlar cesitli degiskenlerden etkilenmektedir. Genglerde yaglilik
donemine iliskin olumlu yargilar1 gelistirebilmek i¢in, 6ncelikle onlarin yasl
ayrimeciligi tutumlarimin belirlenmesi gerekmektedir (Vefikulugay, 2008).
Bundan dolay1 diger illerdeki genglerin yasli ayrimciligini da olgecek ve
farklt degiskenlerin bu illerdeki genclerin yash ayrimciligina etkilerini
ortaya ¢ikaracak karsilastirmali ¢alismalara ihtiyag vardir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

With the urbanization in developed and developing countries, the
change in the family structure and the increase in the proportion of the
elderly in the population due to various reasons, negatively affect the
perception and attitudes towards the elderly (Canatan, 2008; Kalinkara,
2012; Sentiirk and Ceylan, 2015). The rate in the general population of the
elderly population is increasing in Turkey, and this leads to various problems
in society. These problems faced by elderly individuals reveal the old
discrimination. In this study, it is aimed to determine the attitudes of the
university youth towards the elderly discrimination and the factors that affect
these attitudes.

Methodology

Quantitative research method is used in the research. The
questionnaire used in the study consists of two parts. The first part contains
the personal information form developed by the researcher. In the second
part, Vefikulucay developed a 23-item 5-point Likert-type Discrimination
Attitude Scale (DAS). The highest score that the participants can get from
YAC is 115 while the lowest score is 23. As the score of the participant
increases, the attitude towards older discrimination is positive.

The population of this study consists of individuals aged between 17
and 40 who are studying at Nevsehir Hact Bektas Veli University. The
research sample was chosen by simple random sampling method. The
research was conducted with 819 undergraduate students. 559 (69,3%)
women; 260 (31,7%) male.

Prior to the study, Ethics Committee Approval was obtained from
the Hac1 Bektas Veli University of Nevsehir and necessary permissions were
obtained from the faculty and participants. The questionnaire was
implemented between February and March 2019 after the pilot
implementation. SPSS 21.0 program was used for data analysis.

Findings (Results)

Based on the data obtained from the Attitude Scale on Elder
Discrimination and the personal information form, the demographic
characteristics of the participants and their scores were analyzed.
Afterwards, subjects such as gender, family type, living and working
together with the elderly, asking to stay in a nursing home were analyzed
with t-test and subjects such as age and one-way variance analysis were
analyzed with ANOVA.

68,3% of the participants were female and 77,8% were 20-24 age
group. 41,5% of the participants stated that the average income of the family
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was below the minimum wage. 64,5% of the youth stated that they were
born and raised in the city and 86% of them were raised in the nuclear
family. 69,7% of the participants stated that they wanted to live with their
mother and / or father after they got married and family and 78.5% did not
want to stay in a nursing home when they got older. In addition, half of the
youth (50,2%) stated that they wanted a colleague over 60 years of age in
their working life.

It was determined that the participants had approximately 81,13 +
8,83 score about the elderly discrimination. In this study, it has been
determined that university students have a positive attitude towards elderly
discrimination.

In order to determine whether there was a significant difference
between the scores of the Elder Discrimination Attitudes Scale (EDAS)
according to the gender variable, Independent Samples T Test was used and
the difference between the arithmetic mean of the groups was found
significant (t=3,455; p>0,001). This difference developed in favor of
women. On the other hand, there was no statistically significant difference
between the mean scores of the elderly discrimination attitude scale scores
of participants born in rural / village or city (t=3,455; p>0,05). Similarly,
there was no significant difference in the Attitudes of Elderly Discrimination
Attitude Scale (EDAS) scores according to the family type variable. In other
words, the participants living in the extended family or the nuclear family
did not affect their elderly discrimination attitudes. While the family type did
not affect the elderly discrimination, living / living with the elderly in the
family affected the discrimination of the participants (t=1,968; p<0,05). The
difference developed in favor of those living together with their
grandparents. In other words, the participation of young people living with
their grandparents in a part of their lives reflected their attitudes positively
towards elderly discrimination.

When examining the young people’s mean scores of the Elderly
Discrimination Attitude Scale, it has been determined that there is a
significant difference according to whether or not to want to work with
individuals over 60 years of age (t=3,33; p<0,001). This difference is in
favor of those who say they would like to work with individuals over 60
years of age in their professional life. Similarly, there was a statistically
significant difference between the participants who wanted to live in the
same house with their parents and / or fathers after they get married and have
a family, according to mean scores of the EDAS (t=3,45;p<0,01). This
difference is in favor of those who answered yes to living with their parents.

Within the scope of the research, they were asked whether they want
to stay in a nursing home when they need care in the future. Most of the 811
respondents (79.3%) answered this question as no. The EDAS mean scores
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of the participants were statistically significant between their status of living
in a nursing home or not (t=-2,897; p<0,05). This difference is in favor of
those who say | do not want to stay in a nursing home.

Conclusion and Discussion

When the results of the study are evaluated, it is determined that
young people who have undergraduate degree in 2019 at Nevsehir Haci
Bektas Veli University have a positive attitude towards elderly
discrimination. In addition, the attitudes of young people towards old
discrimination are affected by various variables. Turkey where there is a the
demographic change, rapid aging of the population is one of these variables.

Elderly discrimination has some negative social and economic
results. In order to prevent this, it is necessary to raise awareness of young
people about elderly discrimination. Within this framework, it is
recommended that various social, cultural and educational activities are
organized in the course curriculum in universities.
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Var olabilmesi i¢in belirli bir niifus yogunluguna, teknolojik ve ekonomik
geligkinlik diizeyine ihtiya¢ duyan kentler, dogalar1 geregi cesitli iktidar iliskileri ve
yonetimsel Orgiitlenme bigimleri {iretmislerdir. Sehirlerin siyasi ve yonetsel bir birim
olarak orgiitlenmesinin tarihi neolitik ¢aga kadar uzanmaktadir. Misir, Mezopotamya ve
Hindistan’in tam gelismis kentleri ve bagimsiz kiigiik birer yonetim birimi olarak son
derece geliskin bir drgiitlenme ihtiva eden Yunan ve Roma Siteleri buna 6rnektir. Islam
kiiltiirti de Medine’yi bir devlet gibi yonetmis, 6zgiin bir site devleti modeli insa etmistir.
Kentlerin siyasetle olan iliskisinin en net sekilde gézlemlendigi birimlerden birisi de
Ortagag komiinleridir. Sanayii devriminin ardindan kentler biiyiikk bir doniisiim
gecirmigtir. Aydinlanma ve modernlesmenin bir sonucu olarak yiikselise gecen
uluslagma modeli, kentleri domine ederek, dzerk bir birim olarak orgiitlenme siireclerini
yikima ugratmistir. Ancak 1970’lerden itibaren yiikselise gecen kiiresellesme siirecinin
ve onun yeniden kullanima soktugu, yerellik, parcalilik, karsilikli bagimlilik, kentsel
katilim, yonetisim gibi kavramlarin popiilarite kazanmasi ile birlikte kentler yeniden
siyasi birimler olarak varlik gosterebilmistir. Kentin siyasi bir birim olarak varlik
kazanabilmesinin en 6nemli dayanaklarindan bir tanesi kentsel katilimin saglanmasi
vesilesi ile kentlilerin siyasallagtirilmasidir. Tirkiye’de ise merkezin yerel iizerindeki
geleneksel vesayeti 2002 sonrasinda gergeklestirilen kamu yonetim reformlari ile nemli
oOlgtide torpiilenmistir. Boylelikle kentliler, halk meclisleri, kent konseyleri gibi kentsel
katilim mekanizmalari ile karar alma siireglerine daha aktif katilabilmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Sehir, Siyaset, Uluslasma, Kiiresellesme, Kamu Y 6netimi
Reformlari, Kentsel Katilim, Kent Konseyleri.
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AN EVALUATION ON THE TRANSFORMATION OF THE
RELATIONSHIP BETWEEN CITY AND POLITICS

ABSTRACT

In order to exist, cities need a certain level of population density, technological
and economic development, and thus have produced various forms of power relations
and administrative organization. The organization of cities as a political and
administrative unit dates back to the neolithic age. The highly developed cities in Egypt,
Mesopotamia and India, as well as the Greek and Roman city-states, which include a
highly developed organization and an independent small administration unit, are
examples for this case. Islamic culture also ruled Medina as a state, and built an original
city-state model. One of the units in which the relations of cities with politics can be
observed most clearly is the medieval communes. After the industrial revolution, cities
have undergone a great transformation. The model of nationalization as a result of
enlightenment and modernization dominated cities, and destroyed the processes of
organization in the city as an autonomous unit. However, as the concepts of localization,
fragmentation, interdependence, urban participation and governance gained popularity
with the globalization process that had been on the rise since the 1970s, the cities were
able to re-exist as political units. One of the most significant foundations for the city to
re-exist as a political unit is the politicization of the city population by urban
participation. The domination of central political bodies over local administrative units
in Turkey was considerably diminished as a result of public administration reforms
carried out after 2002. In this way, citizens can participate more actively in decision-
making processes through urban participation mechanisms such as public assemblies and
city councils.

Keywords: City, Politics, Nation Building, Globalization, Public
Administration Reforms, Urban Participation, City Councils.

1. GIRiS

Sehir ve siyaset kavramlar1 varolugssal olarak birbiri ile iligkilidir.
Kelimeler arasindaki etimolojik ge¢islili§in yan1 sira, temel parametrelerinden
birisini niifus yogunlugunun olusturdugu sehirlesme olgusu dogal siireci iginde
birakildiginda “yo6netsel yeterlilik” tagimasi gerekmektedir. Kentlerin siyasi bir
birim olarak 6ne ¢ikmasinin 6nemli bir sac ayagimi ise kentlilerin degisen
oranlarda da olsa yonetim siirecinin bir pargasi olmasi olusturmaktadir. Tarihin
belirli donemlerinde Kkentler siyasi birimler olarak varlik kazanirken, belirli
dénemlerde bu bigim kesintiye ugramus, kentler kimliksizlestirilmis ve
siyasetsizlestirilmistir. Kentin ne olduguna dair sosyolojik tartismalar modern
kentlerin ortaya ¢ikmasi ile yogunluk kazanmustir. Ciinkii kentler sosyal ve
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ekonomik hayat bigimlerini devrimci bir sekilde degistiren komplike yapilardir.
Dolayisiyla da sosyal bilimlerin 6zel bir inceleme alanidir. Buna ragmen sehir
arastirmalarinin biiyiik teorilerden koparak bagimsizlagsmasi ancak 1920’lerden
sontra mimkiin olmustur. Ulusalct paradigmanin egemenligi altinda
kudretsizlestirilen kent ve kentli olgusu, 1970’lerden sonra -80’ler bu baglamda
cok onemli bir esiktir- yeni kavramlar ekseninde yeniden tanimlanmustir.

Tarihsel olarak bakildiginda ilk sehirlerin ¢ogunlukla siyasetle i¢ ice
yapilar oldugunu gézlemliyoruz. Sehirler M.O. 6000 ve 5000 yillarindan bu
yana iktidarin, yonetimin, siyasetin ve kentsel katilimin merkezi olmuslardir.
Mezopotamya ve Misir'da modern anlamda devlet olgusu kent devletler
biciminde ortaya ¢ikmustir. Kentler dinin iktidarin ana 6gesini olusturdugu
donem kosullart i¢inde degerlendirildiginde son derece geliskin bir yonetim
bigimi ihtiva eden yapilar olmustur. Ayni sekilde Yunan ve Roma siteleri sinif
ayrimina dayali, toplumsal tabakalasmanin/kastlagsmanin ¢ok belirgin oldugu bir
siyasi sistem kurmuslardir. Oyle ki bir kentler federasyonu olan Roma
Imparatorlugu'nda, kentler geliskin ve cok boyutlu yénetim bicimleri ile modern
ulus devletlerle karsilastirilabilecek  bir  Orgiitlenme  bigcimi  meydana
getirmiglerdir. Kentlerin siyasetle olan iliskisinin en acik sekilde tezahiir ettigi
birimler sliphesiz Ortacag komiinleridir. Tiiccar sinifinin toplumsal ve ekonomik
iligkiler i¢indeki basat konumu nedeniyle Ortagag komiinleri, feodaliteye
yonelik bir g¢esit baskaldirinin ve ozgirliik, esitlik, demokrasi gibi burjuva
degerlerinin merkezi olmuslardir. Sehirlesme ve siyaset iligkisi acisindan 6zgiin
bir &rnegi Islam sehircilik yaklasimi olusturmaktadir. Islam sehirciliginin model
sehri olan Medine’de kurulan ideal sehir devleti bigimi tarihte esi gdriilmemis
bir derecede politik, istisare ve katilim odakli, vatandaglik haklar1 tizerine
kurulu, ¢cogulcu, yasalarla garanti altina alinmis, tarihsel olarak 6zgiin bir yapi
kurmustur. Ancak Islam medeniyetinin iktidar1 gelistikce, kok saldikca kendi
ozsel ilkelerinden belirli 6l¢lide uzaklagarak merkezilesme egilimi gostermis ve
bu yaklasimla birlikte sehirler siyasi kimliklerini yitirmistir. Biitiin bu tarihsel
deneyimlerin 6nemli bir boyutu kent meclisleri ve istisare mekanizmalari
yoluyla kentlilerin yonetim siirecinin bir par¢ast olmasidir.

Kentlerin gegirdigi en koktenci doniisiim sanayii devrimi ile olmustur.
Aydinlanma ¢ag1 ile birlikte tarihsel ivmenin uluslasmadan yana kaymasi,
ardindan sanayi devriminin ortaya ¢ikmasi, modern ve Kkapitalist kentlerin
kurulmasi kentlerin derin bir doniisim gegirmesini saglamustir. Niifus
yogunlugunun, isbirliginin, siniflasmanin, parasal iligkilerin eskisinden ¢ok daha
farkli ve yogun bir bi¢imde var oldugu modern kentler ayristirilmis, katmanlara
ayrilmig yeni bir model iiretmistir. Ancak bu ¢ok boyutlu pargalanma ile birlikte
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kentler ayricalikli konumlarindan feragat ederek, siyasetin merkezi olarak
yiiceltilen yeni ulus devlet fenomeninin catisi altinda siyasi kimliklerini
yitirmiglerdir. Bu yap1 “kentsel katilim” gibi alternatif temsil modellerine
kapalidir. Siyasal katilim sadece segimden se¢ime oy vermeye indirgenmektedir.

Kentlerin siyasi igerikleriyle yeniden bulugmasi ve bir anlamda iade-i
itibara kavugmalar1 ancak kiiresellesme siireci ile miimkiin olmustur. Bu yeni
donemde ulus devlet merkezli egemenlik sorunsallastirilmis; pargalanmis,
boliinmiis, cesitli aktorlerle esgiidiimlii bir sekilde ilerleyen yatay bir egemenlik
tanimina gecilmistir. Kent yonetimi baglaminda en 6ne ¢ikan aktor ise kentliler
olmustur. Ozellikle 1980'lerden itibaren yiikselise gegen bu yeniden yapilanma
stirecinde yerel yonetimler eski kent devletlerini andiran diizeyde ekonomik ve
siyasal 6zellikler kazanmustir.

Kent ve siyaset iliskinin en 6nemli sac ayaklarindan birisi kentsel
katilimdir. Kentlerin siyasi bir birim olarak 6rgiitlendigi ¢ogu tarihsel modelde
kentlilerin yonetime katilim boyutu 6nemli bir olgu olarak varlik gostermistir.
Kiiresellesme siirecinin yeniden {ireterek kullanima soktugu bir diger kavram da
kentsel katilim ve kent meclisleridir.

Kiiresellesme siireci ile birlikte Tiirkiye'de yonetim gelenegini olusturan
monolitik, miitecanis yapiya yonelik cok yavas ilerleyen ¢6ziilme 2002'den
itibaren hiz ve boyut kazanmistir. Yerel yonetimler alaninda yapilan
degisiklikler sayesinde kiiresellesmenin yeniden giin yiiziine ¢ikardigi; kentli
hukuku, katilimcilik, 6zerklik, kentlerin demokratik birimler olarak yeniden
orgiitlenmesi gibi kavramlar kent paradigmasina dahil edilmistir. Bu yeni
kavramlarin pratik olarak islerliginin goriiniirliik kazandig1 baglica birimler ise
kent konseyleri olmustur.

2. KENT SIYASET ILiSKiSi UZERINE ETIMOLOJIK BiR
TAHLIL

Kent demek uygarlik demektir, ozgiirlilk, yurttashk, katilim ve
demokrasi kent kavrami ile simbiyotik bir iliski icinde degerlendirilir. Kent ve
uygarlik arasindaki baglantinin izi etimolojik olarak da siiriilebilir. Ornegin
Latin dilinde uygarlik civilization, kent ise city, civitas’dir. Arapga’da
medeniyet, medeni ve medine yani kent sozciikleri arasindaki benzerlik dikkat
cekmektedir (Keles, 2005: 10). Davis'e gore (1955: 429) sehirlesme biitiin sosyal
hayat bigimlerinin bastan asagi doniismesine sebebiyet vermistir. Kentler ayni
zamanda iktidarin, yonetimin, diplomasinin, demokrasinin ve siyasetin merkezi
olmuslardir.
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Siyaset kavramu ise en genel anlamu ile “devlet islerini diizenleme ve
yiirlitme sanatiyla ilgili 6zel goriis veya anlayig”dir (tdk.gov.tr). Siyaset ve
kentin varligi arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. Siyaset (Politika)
kelimesi Yunanca'da kent devleti anlamina gelen “Polis”den tiretilmistir (Tagkin,
2014: 25). Bu kavram Aristoteles'in zo molitikd. (hitkiimet isleri) kavramiyla
benzesim gosterir. On Hint Avrupa dilinde politika kelimesi “etrafi cevrelenmis
yer” anlamima gelen p(olh) sbzcligline yakin c¢agrisimlar icermektedir.
Sanskritge'de siyaset gene kent ile iligkilendirilmistir. “Pur” kent, “puram” hisar
anlamina gelmektedir (Bagce, 2009: 11).

Ingilizce'de siyasetin [politics] temel olarak dért anlamui vardir:
“hiikiimeti, organizasyonu ya da hareketi yonetmekle iliskili metodoloji ve

LT3

faaliyetler”, “siyasi meselelerle ilgilenme ugrasi”, “bir 6znenin siyasi durusu ve
goriisleri”, “iktidar, niifuz ya da ihtilaf iceren konularda kisiler, topluluklar ya da
organizasyonlar arasindaki diplomatik iligkilerin diizenlenmesi’ni ifade eder.
Dolayisiyla siyaset bir ¢esit “yapma” eylemidir. Ancak bu eyleme gecme edimi
salt bireysel (ya da grup halinde) harekete gecmeyi ifade etmez. Siyaset,
toplumlarin 6niine ¢ikan firsatlar ve kisitlamalar karsisinda belirli bir yapisal
baglam icinde, biitiinlikle ve mevcut tiim kurumlariyla harekete ge¢cme
kapasitesidir. Siyasetin ne oldugunu kavrayabilmek icin bu baglam icindeki
iligkileri iyi analiz etmek gerekmektedir (Leftwich, 2004: 7). Siyaset kavraminin
yani yoOnetebilme eyleminin olusabilmesi belirli bir egemenlige, o otoritenin
glictinii mesru kabul eden ve buna tabii olan bir topluluga, toplulugu ilgilendiren
genel ¢ikara ulasabilmek i¢in diplomasi kullanabilme kabiliyetine, belirlenen
politikay1 uygulayacak biirokratik bir katmanin varligina ve paydaslar arasindaki
uyuma ihtiya¢ duyulmaktadir. Siyasete dair olan biitiin bu kavramlar ilk olarak
kent devletlerde varlik bulmuslardir.

Kentler tarih boyunca demokratik siyasetin niivelerini tagiyan, bugiiniin
cagdas tartigmalarina da yon veren siyasal sistemleri hayata gegirmislerdir. Her
biri Ozgiin bir siyasal yap1 olusturan pek ¢ok kent deneyimi Kkatilim
mekanizmasini merkez koymustur. Siyasal katilim vatandaslarm-kentlilerin
dogrudan ya da dolayli olarak karar mercilerini etkilemeye yonelik otonom ya
da toplu eylemleri anlamina gelmektedir (Akinci, 2014: 37). Kentlerin siyasi
birimler olarak varlik kazandigi pek ¢ok tarihsel ornekte kent siyasetini
belirleme ve etkileme eylemi kent meclisleri yolu ile gerceklestirilmektedir.

3. SEHIRLESMENIN TARIHI
Sehirlerin var olabilmesi igin belirli bir niifus yogunluguna, teknolojik
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ve ekonomik anlamda geliskinlige, is boliimiinde gesitlilige, fiziksel kosullarin,
sosyal iligkilerin genisleyip, boyut kazanmasina ve yonetimsel oOrgiitlenmeye
ihtiya¢ vardir. Devletlerin kiigiiltiilmiis ve mikro 6lcekteki hali gibi islev goren
site devletleri karmasik bir sisteme ve buna mukabil gelismis bir toplumsal
orgiitlenmeye ihtiya¢ duymustur.

Kentlerin siyasi ve yonetsel bir birim olarak drgiitlenmesinin tarihi ¢ok
eskilere gitmektedir. Ilk kez neolitik cagda ortaya cikan kentlerde niifusun artis1,
teknolojik gelismeler, tarima bagli iiretimle birlikte bu iiretim iizerinden dolayl
ve dolaysiz faydalar saglayan hem dini hem yonetsel tabakalar olusturmustur.
Bu tabakalar tarimsal artigin olanaklarin1 kullanarak kent i¢inde var olup gii¢ ve
iktidar kazanabildiler. ilk kentler M.O. 6000 ve 5000 yillar1 arasinda ortaya
cikmistir (Davis, 1955: 430). Bu siirecten sonra yazi, muhasebecilik, bronz,
giines takvimi, biirokrasinin olusmasi gibi gelismeleri takiben 6zellikle Misir,
Mezopotamya ve Hindistan’da tam anlamiyla gelismis kentlerin varligindan
bahsedilebilir. Ancak bu siirecin ardindan 2000 yillik bir durgunluk
gergeklesmistir. Kentlerin yeniden canlanmasi ise ancak Greko-Roman donemde
gergeklesmistir (Davis, 1955: 430).

Mezopotamya ve Misir'da modern anlamda devlet olgusu kent devletler
bi¢iminde olusturulmus, yonetim ve kent i¢ ice gecmis iki bilesen olmustur
(Ates ve Unal, 2004: 21). Bu dénemde Ortadogu ve Mezopotamya idari
birimlere boliinmiis, kent devletlerinden olusan bir toplum ve yonetim modeli
hayata gegirilmistir (Ates ve Unal, 2004: 22). Siyasi bir birim olarak orgiitlenen
kentlerin en temel unsurlarindan birisi kent meclisleri yoluyla kentlilerin degisen
oranlarda da olsa yonetime katilmalar1 olmustur. Ornegin Mezopotamya kent
devletlerine baktigimizda demokratik bir deneyim olarak meclislerin varliginin
on plana ¢iktig1 goriilmektedir. Yaslilardan olusan ve genglerden olusan iki ayr
meclis danigma organi olarak varlik gostermektedir. Uruk krali Gilgams (M.O.
2500), Kis kral1 Agga ile yapacagi miicadeleden dnce kentteki iki ayri1 meclise
de damigmustir (Kilig ve Ay, 2013: 393).

Kent Devletleri Donemi’nde kentler bagimsiz kiigiik birer yonetim
birimi olarak orgiitlendigi ve kentlerle siyasetin i¢ ige gectigi yapilara en temel
orneklerden bir digeri Yunan ve Roma Siteleri’dir. Antik Yunan toplumu pek
¢ok bagimsiz siteden olusmaktadir. Bu siteler siyasal agidan tiimiiyle birbirinden
bagimsiz ancak kiiltiirel olarak bir biitiinliik i¢cindedir. Mezopotamya kentlerinde
heniliz niive olarak varlik gosteren siyasi etkinlik, antik Yunan sitelerinde
gelismis bir sistem olarak islemistir (Kislali, 1984: 63). Sinifsal ve toplumsal
celiskilerin modern ulus devlet kadar keskin olmadigi bdylesi mikro, insanlarin
yiiz ylize iletisimine olanak tantyan bir yap1 i¢inde dogrudan demokrasiyi isler
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kilmak olanakhidir. Katilim sadece yurttaglarla siirh tutulsa bile kentlilerin
yasama faaliyeti igin Halk Meclisine, yargilama faaliyeti i¢in de Halk
Mahkemesine katilimi saglanmustir.

Bir kentler federasyonu olan Roma Imparatorlugu'na Yunan siyasi
tecriibesi tevariis etmistir. Her kent kiigiik bir iilke gibi orgiitlenmistir. Roma
kentleri modern kentlerin atas1 ve Oncii niivesi olarak tanimlanmaktadir (Kiigiik,
2011: 128). Buna ragmen ayni antik Yunan’daki gibi siyasete katilim, 6zgiirliik,
haklarin kullanim1 gibi meseleler toplumsal tabakalasmaya siki sikiya baglidir.
Roma kentlerinin en temel ozelligi bir meclise sahip olmalaridir. Roma
Cumhuriyeti’nde kralin yetkileri iki konsiile, senatoya ve halk meclisine
paylastirilmistir. Halk meclisi tarafindan segilen iki konsiiliin birbirini denetleme
ve veto etme yetkisi bulunmaktadir. Roma’da Yunan tarzi bir dogrudan
demokrasi  deneyiminin  gergeklesmesi ise halk meclisi  sayesinde
gerceklesmistir. 1ki halk meclisinin bulundugu Roma idari sisteminde devlet
adamlarinin se¢imi, kanun tekliflerinin degerlendirilmesi ve yargilama gibi
gorevler halk meclislerine aittir (Tirkoglu, 2009: 279).

Kentlerin siyasetle olan iliskisinin en net sekilde gozlemlendigi yer
Ortagag komiinleri deneyimidir. 10. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren ticaretin
canlanarak ortagagin kapali ve ekonomik acgidan verimsiz kentleri degismis,
ticari toplanma yerlerine doniisen kentler canlanmis ve ekonomi merkezlerine
donismiiglerdir. Ortacag’daki komiinler derebeyleri ile burjuvalar arasindaki
catigsmanin kristallesmis halidir. Burjuvalarin 6nderligindeki bu yerel yonetim
birimleri yar1 “6zgiir” bir yapilanma ihtiva etmektedir. Bu komiinler bagimsiz
yargilama ve yiirlitme hakkini kazanmislar, yonetsel olarak da o6zerk bir
goriiniime biirlinmiislerdir. Kendi savunma sistemini kuran, vergiyi gelir
diizeyine gore diizenleyen ve kamu yarari i¢in kullanan bu yapilar, modern ulus
devletin ilk niivelerini tasimaktadir denebilir. Derebeylerine karsi 6zerk
yapilanmalar olarak kurulan komiinlerde demokrasiye dair temel bazi niivelere
rastlanmaktadir. Ornegin komiinlerin bir kismi dogrudan halkin sectigi
yoneticiler tarafindan yonetilmektedir. Ayni antik Yunan’da temel iktidar
organmin meclis oldugu gibi komiinlerde de biiyiik kurultay adinda bir meclis
mevcuttur. Kurultaya biitiin aile sefleri, niifuzlu vatandaglar, zanaat
korporasyonlarinin bagkanlar1 katilmaktadir (Mosca, 1946: 553).

Kentlesme deneyimi acisindan 6zgiin bir 6rnegi Islam kentleri
olusturmaktadir. Biitiin islam kentleri Medine modelini esas almus, kendilerini
Medine kent devleti modeline benzetmeye g¢alismistir. Medine site devleti
tamamen siyasi bir birimdir, bir devlet mantigiyla, miizakere ile g¢ogulcu bir
atmosferde ve orada yasayan tim toplumlarin haklarmin hukuksal olarak
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garantiye alindig1 bir bicimde insa edilmistir. Medine’de baslangigta siyasi bir
otorite yoktu, ayri ayr1 kabileler catigma atmosferi icinde yasamaktaydi.
Medineliler birlik ve huzuru tesis edebilecek yegane kisi olarak Hz.
Muhammed’i gordiiler. Hz. Muhammed her kabile i¢in bir temsilci segti ve
onlarla birlikte Medine’de kurulacak devletin ¢aligmalarimi gergeklestirdi.
Onlarla “Akabe Biat1” yaparak, kurulacak devletin 6n anlagsmasinda mutabik
oldu (Koyuncu, 2009: 91). Hz. Muhammed’in Medine’ye hicretinden kisa bir
siire sonra tesis ettigi ilk anlagsma Misliiman kabileleri arasinda oldu.
Miisliimanlar1 ortak c¢alisip kazanan, birbirinin mirasgisi olabilen bir hukuk
sistemi icinde bir araya getirdi, kan bagindan daha giicli bir kardeslik hukuku
kurdu (Koyuncu, 2009: 92). Inang farkliliklarina ragmen ayni kentte bir arada
yasamanin hukuki zeminini Medine Anayasasi olusturdu. Anayasa vahiy
ekseninde ve tiim topluluklarla istisare edilerek hazirlanmigtir. Yapilan
goriismeler neticesinde Medine kent devletinin kurulus ilkelerinde anlasilmustir.
Boylece belki de diinyadaki ilk yazili Anayasa esliginde ilk Islam devleti bir
kent sinirlari iginde kurulmustur (Koyuncu, 2009: 92). Topluluklarin dini
Ozgiirliiklerini yagsamasi Anayasa ile teminat altina alinmistir. Miisliimanlardan
olusan “din {immeti” ve inanan-inanmayan tiim insanlari olusturan “siyasi
immet”in haklar1 vatandaslik hakki ekseninde ele almigtir. Medinelileri bir
araya getiren temel kaide iman degil Medine devleti vatandasligi olarak
tanimlanmustir (Koyuncu, 2009: 96). Medine sehir devleti tamamen siyasi bir
birimdir, demokratik ilkeler, farkliliklara saygi, insan onuru ve haysiyeti din ve
kanaat 6zgiirliigli ¢ogulcu bir yaklasimla ve vahiy merkezli bir 6gretiyle anayasa
ile teminat altina alinmustir.

Medine sehir devletinde kurulan bu 6zgiin ve tarihinin ¢ok otesinde
ideal ahlak dgretisini i¢sellestirmis toplum modeli maalesef daha sonraki islam
devletlerinde kurulamamistir. “Medine’ye benzeyen sehir kurma” ideali daha
cok toplumsal orgiitlenme ve fiziksel 6zellikleri kapsayan bir eyleme doniistii.
Medine’nin ¢ogulcu yaklasimi elbette ki Islam devletlerine tevariis ederek,
azinlik politikalarimi ve birlikte yasam bilincini etkilemistir. Ancak Kkentlerin
ozerkligi ve yonetime halkin katiliminin da saglandigi hiir ve demokratik
birimler olarak olusturulmasi saglanamanustir. Islam uygarhig: giiclendikge,
iktidar da merkezilesmis, en bastaki “insan merkezli” yaklasim ve politik
ilkelerden 6nemli Ol¢lide uzaklagilmigtir. Otoritenin halk iradesince sinirlanmasi
gibi bir yaklagim benimsenmedigi gibi, bu tiirdeki girisimler yasaklanmustir.
Halk ve iktidar arasindaki ayrim keskinlesmis, Islam sehrinin en temel
karakteristigini olusturan katilimeilik ilkesi hayata gegirilememistir.
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4. ULUSLASMA VE KENTLERIN DONUSUMU

Kentlerin biiyiik bir degisim gecirerek yeniden orgiitlenmesini saglayan
onemli bir tarihsel gelisme uluslagma ve sanayii devrimidir. Aydinlanma Cagt
ile birlikte modern ulus devletin varligina mesruiyet kazandiran teorik zemin
insa edilmeye baslandi. Bu donemin ardindan ortacag komiin yonetiminden
sanayi kentlerine uzanan bir akig gergeklesmistir. Sanayi devriminin ardindan
kentler radikal bir degisim gecirmis ve bununla birlikte kent yonetimi algisi,
kentin siyasetle olan iliskisi yeniden kurulmustur. Oyle ki Nail Y1ilmaz'a (2004:
252) gore, “Kentler, ilk ortaya ¢ikislarindan sanayi devrimine kadar ¢ogunlukla
bir azinlik deneyimi olarak kalmis, sanayilesmeye kadar islevsel ve yapi
acisindan ¢ok az bir doniisiim gecirmislerdir. Sanayilesme ise, kentlerin hizla
biiylimesine ve bir olgu olarak kentlesmenin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Yani ¢cagdas manada kentlesme, niifus hareketleri ile birlikte ortaya ¢ikmigtir”.
Modernlesme siireci ile toplumlarin ve kentlerin tarihinde 6yle kuvvetli bir
atlama gerceklesmistir ki sosyal bilimler skalasinda bu doniisiim adeta bir
milattir.

Kentin homojenligi i¢inde farkli gruplar yer almakta ve bu gruplar
birbirleri ile ayrigmaktadir. Karsilikli etkilesim imkanii kisitlayan bdyle bir
atmosferde insanlar arasindaki iligki, bolik porgiik, ictenlikten uzak ve
kayitsizdir (Gillipinar, 2012: 11). Wirth’e (2002) gére modern kentler resmi,
pargalanmis ve ikincil iligkiler lizerinden ilerlemektedir. Ticari iligkiler ve kitle
kiiltiiriiniin dominasyonu mevcuttur. Kentliler gelisen isbdliimii ihtiyaci nedeni
ile daha ¢ok oOrgiitlenmis grupla bir araya gelir ancak bu gruplarla iletisimi eylem
alam ile siirhdir. Iliskiler yiiz yiize goriinse de temelde yapay, gecici ve
parcalidir. Niifus yogunlugu, iligkiler acisindan belirli rolleri 6n plana
cikarmaktadir. Bu tiir roller iizerine kurulu bir yapida daha biiyilk resmi
diizenlemelere gerek duyulmakta ve hareket alanlar1 kisitlanmaktadir.
Dolayisiyla modern kentler ayrismistir. Caligilan yer, yapilan isin niteligi, ik,
renk, kiiltiir, toplumsal statii, gelenekler ve aligkanliklara gore ayrismis ve kent
boliinmiistiir. Birbirine benzer konumdaki kimselerin yakin alanlarda var olmasi
ama duygudashgin gelismemesi rekabete ve ¢atigmalara yol agabilmekte ve bu
nedenle bi¢imsel diizenleme ihtiyaci artmaktadir (Giilliipinar, 2012: 11). Bu yeni
kentlerde korunma ve imtiyaz sembolii olan surlar yikilmustir. Ulus odakl
modernlesme stratejisinin bir tezahiirii olarak kentlerin ayricaliklar1 ellerinden
alimmig, ulusal savunma kavrami 6n plana ¢ikarilmistir. Kentlerin siyasallik
bicimi olarak fiiretilmesinin alt1 bosaltilmis, kentler sadece yerel 6zerkligi olan
idari merkezler olarak varlik gostermistir. Gergek siyasi niifuzlarini belirleyen
sey biitiin bir {ilkenin bilesimi ve kentlesmenin derecesine baglidir (Okmen ve
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Parlak, 2008: 208).

Kent siyaset iliskisinin yikima ugratildigi bdyle 6zgiin bir donemde
kentliligin bir kimlik olarak kabulii, kentlilerin kent siyasetinin bir parcasi
olmasint saglayan kentsel katilim gibi mekanizmalar tamamen devre disi
birakilmistir. “Merkezilesmis rasyonalite” anlayisinin cisimlestigi modern ulus
devlet ve onun bagrinda yetisen liberal demokrasi anlayist farkli kimlik
modellerine ve buna bagli alternatif temsil bicimlerine kapalidir (Ozalp, 2009:
2087-2098 ve Sitembolikbasi, 2005: 143-144). Nitekim modernitenin yaratisi
olan uluslagsma siireci ayni zamanda homojen bir toplum kabuliine ve bir nevi
“tektip”cilige dayanir. Geleneksel uluslasma modelinde cisimlestirilmis bir
egemenligin sembolii olarak devlet ve onun karsisinda homojen bir kitle olarak
kabul edilen yurttaslar toplulugu mevcuttur. Eken’in (2006: 250) belirttigi gibi,
“Devlet yurttaglarindan tiim sadakatlerin iistiinde sadakat talep eder ve devletin
kimligi ile devleti olusturan yurttaglarin varsayimsal kimlikleri Ortiistiiriiliir.”
Boyle bir yaklagimda farkli ve yerel kimlikler ve buna bagh gelisen alternatif
temsil modelleri paradigma disidir. Boyle bir liberal demokrasi anlayiginin
temsile dayali ve bireyi odaga koyan yapisi, siyasi siiregleri son derece mekanik
bir iliskiye indirgemekte; miizakere, sinama, yonetisim, katilim, kontrol gibi
gergek demokrasiye ait unsurlart devre dis1 birakmaktadir. Bu liberal demokrasi
anlayisinda esitlik, esit oy hakkina, siyasal katilim ise sadece se¢imden segime
oy vermeye indirgenmektedir. Bireyin sahip oldugu, “kentin bir pargasi” olmak
gibi kimlige ait kodlar hice sayilmakta, tek tek bireyler salt se¢gmenler olarak
kategorilestirilmektedir. Yurttaslarin yatay iliskiler {izerinden yonetimin bir
pargasi oldugu yonetisim modeli yerine, devletin bir gesit kutsallik iginde
tanimlandigi, yatay iliskilerle halkin sitirekli denetimine olanak vermeyen,
hegemonik bir model insa edilmistir. S6z konusu liberal demokrasi bir mesruiyet
krizi yagsamaktadir. Temsil sisteminin yetersizligi, kentsel katilim gibi alternatif
siyasal katilim modellerinin kisith kalmasi, farkli kimliklere ve azinliklara dair
problemlere ¢ézliim ve temsil olanagl sunamama gibi yetersizlikler bu mesruiyet
krizini derinlestirmektedir.

5. KURESELLESME VE KENTLERIN YENIDEN

SIYASALLASMASI

Kiiresellesme gectigimiz yiizyilin son ¢eyregine damgasini vuran inkar
edilemeyecek, disina ¢ikilamayacak, biitlin kavramlarin yeni bir boyutla
sekillendigi ¢ok onemli ekonomik, siyasi ve sosyal sonuglari olan bir olgudur.
Kiiresellesme kavramu “diinya ¢apinda ulusal kimliklerin, ekonomilerin ve
siirlarin ¢ozildigii, sosyal hayatin kiiresel siirecten etkilendigi ve daha bagiml
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hale geldigi, diinyanin ekonomik biitiinlesmeye gittigi, toplumlarin daha g¢ok
benzesmeye basladigi, tek bir kiiresel kiiltlirlin ortaya ¢ikmasini veya
topluluklarin kendi kimliklerini ve O6zgiinliiklerini ifade etme ve tanimlama,
diinyanin daralmasi, kiiciilmesi, ulusal olan her seyin anlamini yitirmesi ve
diinyanin tek bir mekan olarak algilanmas1” olarak da tanimlanabilir (Basaran,
2008: 9). Yani bu durum hem bir aynilagsma yaratmakta hem de buna alternatif
olarak gelisen farkliliklara yasam alani sunan diyalektik bir siire¢ icinde
islemektedir (Pustu ve Yiicel, 2006: 120).

1970’lerden itibaren diinyanin degisen dengeleri ile birlikte asir
birikimin itici giicli, ucuz isgiicii ve sinirsiz iretim alanlari arayisi, kiiresel
iiretimin maliyeti azaltic1 etkisi, uluslararasi sirketlerin artmasi, herhangi bir
ulusa ve topluma baglilik gostermeyen kiiresel para ve finans kapitalin egemen
bir faktdr olarak 6ne ¢ikmasi, Amerika ve onun Avrupali ortaklar1 gibi kiiresel
devletlerin varligi, Diinya Bankasi, Uluslararasi Para Fonu (IMF) ve Diinya
Ticaret Orgiiti (WTO) gibi orgiitlerin varligi, bilgi teknolojileri ve ulasim
iletisim sistemlerindeki yenilikler ulus devletin keskin duvarlarin1 agarak
diinyay1 global bir kéye donistiirmiistiir (Farazmand, 2001: 229). Ulus devletin
egemenligini tahtindan eden bu yeni donem onun siyasi belirleyiciligini
azaltmis, hem de yonetimsel islevselligini sorgulamaya agmistir. Varolan durum
salt ulus devletin mutlak egemenliginin degil ayni zamanda tiimel olarak
hegemonyanin reddidir. Pargalar biitiin icinde segilebilir hale gelmistir, parcal
yapinin olusturdugu oriintii ve sinerji tekligin Oniine gegmistir. Hegemonik degil
yatay iligkilerin hakim oldugu bu yeni modelde sivil toplum kuruluslari, ulus
devletler, uluslararasi sirketler, yerel otoriteler birbiriyle baglantili bir
mekanizmalarinin pargalari olarak konumlanmistir. “Karsilikli  bagimlilik”
(interdependence), esgiidiim, yonetisim gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir.
Yonetisim yani “bir toplumsal-politik sistemdeki ilgili biitiin aktorlerin ortak
cabalaryla elde edilen sonuglarin olusturdugu yapi ya da diizen” anlamina gelen
cogulcu model yeni kent yonetim paradigmasinin da merkezini olusturmustur
(Ozer, 2006: 60). Bu yeni dénemde farkli aktdrler arasinda dagilan egemenlik,
yerellesme motifinin 6ne ¢ikmasina ve kentlerin yeniden siyasetin merkezi
olarak islevlendirilmesine, sosyokiiltiirel olarak gli¢ kazanmasma olanak
saglayacaktir. 80'lerde yasanan yeniden yapilanma siirecinin ardindan 6zellikle
gelismis Bat1 iilkelerinde yerel yonetimler eski kent devletlerini andiran diizeyde
ekonomik ve siyasal 6zellikler kazanmis ve yeniden orgiitlenmistir (Sert, Karpuz
ve Giirkan, 2005: 102).

Kiiresellesme siireci ve kentlerin yeniden orgiitlenmesi ile birlikte yeni
sehircilik ve “kiiresel kent” olgulari ortaya ¢ikmustir. 20. yiizyilin son ¢eyreginde
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eskiden ulus devletler arasinda gergeklestirilen sermaye, mal hizmet ve bilgi
akis1 artik kentler arasinda gergeklestirilir olmustur. Oyle ki bu yeni kentler ve
ulus devlet arasindaki iliski tamamen tersine cevrilmis, kentlerin giiclerini
iilkeden aldig1 eski model yerini iilkenin giiclinii kentten aldig1 yeni modele
birakmistir (Pustu ve Yiicel, 2006: 133). Kiiresel sermayenin ihtiyaclar
dogrultusunda kendini yenileyebilen, bu siirece eklemlenebilen kentler 'diinya
kenti' olarak biiyiik bir iktidar kazanabilmistir. Boyle bir siirecin i¢inde merkez
bir konumda olmak kentlerin adeta ulus devletler gibi kendi siyasetlerini
kurmalarina olanak saglamistir. ABD, Ingiltere, Almanya ve Italya gibi iilkeler
ekonomik durgunluk siireclerini, yerel gelismelerle siibvanse edebilmislerdir.
Avrupa Birligi ekonomik gelisme stratejilerini yerel ve bolgesel oOlcekteki
calismalara dayandirmistir (Sert, Karpuz ve Giirkan, 2005: 102). Bu giiglenme
kentlerin kendi sosyal politikalarin1 kurmalarina ve “yeniden paylasim”mn ana
arteri olarak konumlanmalarina yol agmistir. Kentlerde sosyal konut, yoksulluk,
sosyal yardim, sosyal hizmetler, istihdam gibi alanlarda politikalar hayata
gecirilmekte; yoksullugun giderilmesi; saglik, egitim ve g¢evrenin korunmasi,
engellilere yonelik c¢alismalar yapilmasi miimkiin olabilmektedir. Devletin
kentsel hizmetleri saglama goérevini yerele devretmesi kentlerin giiclenmesini
arttirmustir (Sert, Karpuz ve Giirkan, 2005: 107). Yeni siire¢ iilkelerin federal
esaslarda orgiitlenmesini ve kentlerin federal yapilara déntismesini saglamigtir
(Sert, Karpuz ve Giirkan, 2005: 105).

Kiiresellesme siirecinin 6ne ¢ikardigi en temel kavramlardan bir tanesi
kentsel katilm ve kent halkinin yOnetisimin bir unsuru olarak
konumlandirilmasi, karar ve denetim mekanizmasi iginde aktif ve bilgili
kilinmasidir. Yeni kentler vatandaslarin kamusal alana katilimina olanak
saglayan yapisiyla yeniden demokrasinin ¢ekirdek birimleri olarak varlik
kazanmigtir. Kent konseyleri, Yerel Giindem 21 uygulamalari, Bolgesel
kalkinma ajanslarinin  yayginlastiritlmasi, kentli haklarmma yonelik yeni
diizenlemeler kentsel katilimin yeni araglarin1  olusturmustur. Kamu
politikalarindan etkilenen halka, kamu politikalarini belirleme, izleme, uygulama
ve denetleme yetkisi yerel yonetimler aracilifiyla gerceklesmektedir (Cuma,
2011: 149). Ornegin Brezilya'min 1 milyon 250 bin niifuslu Porto Alegre
kentinde 100.000'den fazla insan biitge planlama siirecine katilmigtir. 2005 yili
sonu itibari ile Avrupa'da 50'den fazla kentte kalkinmaya yonelik kaynaklarin
tahsisi halka damisilmig, bir diger deyisle katilimci biitceleme anlayisina
gecilmigtir.  Bu kentler arasinda Londra, Paris, Roma ve Berlin de
bulunmaktadir. Katilimc1  biitgeleme  girisimleri Asya Kkentlerinde de
uygulanmaktadir (Ozen ve Yontar, 2009: 285). Yonetim odlgeklerinin

249



kiiciiltiilmesi vesilesi ile katilimin arttirilmasi, ilgili bolgede yasayan kisilerin
kendisini  ilgilendiren  konularda karar siire¢lerinin  i¢inde  olmasi
demokratiklesmeye 6nemli katkilar saglamaktadir. Kentsel hak kavrami yeniden
diizenlenmistir. Lefebvre'nin belirttigi gibi kentin sosyal, siyasi, ekonomik
iligkileri yeniden yapilandirilmis, karar verme siireci devletten uzaklastirilarak
kent sakinlerine kaydirilmistir (Giiler, 2011: 52).

6. TURKIYE'DE KENTLERIN SIYASALLASMASI VE KENT
KONSEYLERI TECRUBESI

Kiiresellesme siireci ile birlikte Tiirkiye'de yonetim gelenegini olusturan
monolitik, miitecanis, merkezci, ulus devlet merkezli paradigma degisime
ugramistir. Bu siireg; yerellik, yerel ozerklik, sivil toplum, yonetisim gibi yeni
degerler ekseninde kamu ydnetiminin ve dolayisiyla da kentlerin siyasi birimler
olarak yeniden oOrgiitlenmesini zorunlu kilmigtir. Katilime1r  demokrasi,
miizakereci demokrasi, radikal demokrasi gibi giincel tartismalar i¢in devletten
giderek gorece bagimsizlasan mikro birimler olan yerel yonetimler ozellikle
islevsellikleri nedeniyle ana gilizergah olarak konumlandirilmistir. Bu bir
anlamda iade-i itibar, ulus devlet merkezli paradigmanin siyasetsizlestirdigi
kentlerin cogulculuk, heterojenlik, yerellesme, demokrasi, katilimcilik gibi
kavramlarla yeniden bulusturulmasidir.

Cagdas yerel yonetimlerde ve kalabalik sehirlerde dogrudan
demokrasinin ya da istisarenin tam anlamiyla isletilmesi zorlagsmistir. Buna
ragmen Isvigre kantonlarinda oldugu gibi, ufak birimlerde dogrudan demokrasi
ve istisare ilkelerine yakin sistemler kurulabilmistir. Ayrica kent Olceginde
politize edilerek yoOnetisimin bir unsuru olarak konumlandirilmasi, karar,
denetim ve kontrol mekanizmalar1 i¢cinde aktif ve bilgili kilinmas1 vesilesiyle
katilmeiligin  saglanmasit miimkiindiir. Kentlinin yerel siyasete katilmasinin
cesitli bigimleri vardir. Siyaset sadece oy verme davranisina indirgenemeyecek
kadar ¢ok boyutlu ve derin bir olgudur. Demokratik sistemde asil dnemli olan
halkin kendisini ilgilendiren islerin yonetimine katilmasi, bu amagla olusturulan
organlarda gorev almasi ve aktif kilinmasidir. Halkin yonetime katilmasi ve
yoneticilerin denetlenmesi mikro birimlerde ¢ok daha kolaydir ve bu baglamda
yerel yonetim birimleri oldukga islevseldir (Eryilmaz, 2010: 133).

Tirkiye'de ancak 2002 yilindan itibaren yerel giiglendiren, kiiresel
degerlerle entegre eden bir paradigma degisimi ortaya koyulmus, yerel katilimi
gliclendiren yeni araglar olusturulmustur. Yerel yonetimler alaninda
gerceklestirilen tiim reformlarla katilimeiligin arttirllmasi vesilesiyle kentlerin
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siyasi birimler olarak yeniden yapilanmasi ve kentlige bir statii saglanarak siyasi
ve aktif bir kategori olarak yeniden tanimlanmasi miimkiin olmustur. Bu
baglamda ilk olarak yeni bir hukuki alt yap1 insa edilmis, mevzuatta gerekli
diizenlemeler gergeklestirilmigtir. Kamu yonetimi reformlart ile kentler bireyin
kendisini karar siireglerinin bir pargasi hissettigi, verilen kararlarin her asamasini
takip ederek dogrudan ve dolayli etkisinin bulundugu ve dogrudan katilim
saglayabildigi demokratik yerel birimler olarak konumlandirilmustir.

Gerek kalkinma 5393 sayili Belediye Kanunu ve 5216 sayili Biiyiiksehir
Belediye Kanunu, 4982 sayili Bilgi Edinme Hakki Kanunu kentsel katilimciligin
genislemesine vesile olacak yeni kurum ve araglar ortaya koymus, sivil irade,
goniilliillik, yonetisim, seffaflik, hesap verilebilirlik, bilgi edinme hakki,
yerinden yOnetim ilkeleri ekseninde yerel yonetimlerin yeniden orgiitlenmesine
olanak saglamistir. Kentlinin siyaseten aktiflestirilmis kenti ilgilendiren
konularda orgiitlenerek karar, yiiriitme ve denetim mekanizmasi iginde aktif bir
bigcimde varlik gostermesi saglanmistir.

Kentliler bugiin halk toplantilari, halk giinleri ve yurttas kurullari, meclis
toplantilarina katilim ve ihtisas komisyonlari, dilekge, kisisel basvuru, internet
gibi enformasyon yollari, kamuoyu yoklamalari, yerel giindem 21 toplantilar ve
kent konseyleri, sivil toplum ve gonilliiliik araciligr ile kent politikalarinin bir
pargasi olabilmekte, yiirlitme ve denetim siirecini paylagmaktadirlar (Yaman ve
Kiigiiksen, 2018b: 250). Bu baglamda 6ne ¢ikan en 6nemli katilimeilik ve
yOnetisim araglarindan bir tanesi siiphesiz kent konseyleridir. Kent konseyleri
yerel karar alma siireclerinin ve kentsel politikalarinin denetlenebilirligi ve
hesap verebilirligi konusunda bir yerel baski aktorii olarak giderek daha gii¢lii
bir varlik kazanmaktadir (Bayrak¢i ve Kahraman: 2018: 19).

Kent konseyleri katilim, yOnetisim gibi siyasete 0zgii kavramlarin
toplum pratigi iginde gézlemlendigi alanlardir. Kent konseyleri kent sorunlarina
duyarli kentlileri goniilliiliik ekseninde ve ortak amaglar dogrultusunda ve
diizenli bir sekilde bir araya getiren etkin ve katilimci mekanizmalardir.
Hemsehrilerden olusan meclisler, kadin meclisi, gen¢lik meclisi, g¢alisma
gruplari, 6rnegin ¢evre ve saglik calisma grubu, kiiltiir ve sanat ¢aligma grubu
gibi alt alanlara ayrilabilmektedir (Pekkas ve Akin, 2010).

Kent konseylerinin sehrin 6nemli ve politik bir aktorii olarak
kurumsallagmasi ve sehrin siyasi kimliginin bir par¢asi olmasi ancak
2000’lerden sonra yapilan diizenlemelerle miimkiin olabilmistir. 1970’lerde
yerel aktorlerin inisiyatifi ile yerel diizeyde kent konseylerini andiran kimi
uygulamalar gerceklesmistir. Kent parlamentosu, halk kurultayi, kent konseyi,
kent senatosu, kent meclisi, halk meclisi gibi katilimci uygulamalar ancak
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Istanbul, Antalya, Bursa, Mugla, Izmir, Izmit, Usak, Niliifer, Mesudiye,
Kadikdy, Aliaga, Buca, Urla gibi kentlerde olusturulan proje temelli ve miinferit
orneklerdir (Memis, 2019: 166).

Kent konseyleri araciligi ile kenti kentlilerle beraber yonetme yaklagimi
on plana ¢ikmaktadir. Ornegin Gérele Halk Meclisi’nde oldugu gibi her aym ilk
haftasinda gergeklestirilen toplantilar belediye anonsu ya da ilan panolan ile
duyurulmaktadir. Kentsel katilim kent konseyi degil kent meclisi seklinde
kurumsallagtirilmigtir. Bunun sebebi meclise kentlinin bir temsilci yoluyla degil
dogrudan bir sekilde kent politikasina dahil edilmesinin amaclanmasidir.
Toplant1 esnasinda oncelikle katilimcilarin hepsine séz hakki verilmekte,
kentliler yapilan son g¢alismalar ve yapilmasi planlananlar hakkinda
bilgilendirilmektedir (Memis, 2019: 171).

Katilimin olduk¢a genis oldugu meclis toplantilarinda her kesimi
ilgilendiren meseleler tartisiimaktadir. Ornegin mahalle muhtar1 teke tek
iliskilerde ¢oziilemeyen sorunlarin kent meclisinde mahallelinin toplu katilimi
vesilesi ile gindeme alinmasimin saglandigini, kent meclisinin katilimeilig
arttirarak sorunlarin ¢ézliim siirecini hizlandirdigini ifade etmektedir (Memis,
2019: 175). Meslek odalarindan temsilcilerin de bulundugu toplantilarda ¢6ziim
bekleyen meselelerle ilgili konunun uzmanlarindan da bilgi alinabilmektedir
(Memis, 2019: 176). Giindemi vatandaslarin belirledigi toplantilarda kenti
ilgilendiren konularla ilgili fikir aligverisinde bulunulmakta ve oylasma
saglanabilmektedir (Memis, 2019: 178). Ornegin tek yon kullamim karar1 verilen
bir yol, gelen itirazlar iizerine tekrardan ¢ift yon olarak diizenlenmis, ¢ocuklar
icin tehlike olusturan korkuluklar meclisin giindeme tasinmasi tizerine
yenilenmistir, yerel ekonomiye zarar verdiginin ifade edilmesi nedeni ile ulusal
perakende zincir magazasinin bir subesinin daha agilmasma ruhsat
verilmemistir, mecliste gerceklesen itirazlar nedeni ile kentsel doniisiim
projesinden vazge¢ilmistir (Memis, 2019: 179-180).

Bursa Kent Konseyi uzun yillardir siiren ¢aligmalari ile siirdiiriilebilirlik
acisindan 6nemli bir 6rnektir (Yaman ve Kiiciiksen, 2018a: 72). Bursa Kent
Konseyi’nin genel kurul toplantilarina yerel yonetimler, meslek odalari,
iiniversite temsilcileri vs. hepsi katilmakta ve genis bir katilim
gbzlemlenmektedir (Yaman ve Kiigiiksen, 2018a: 75). Bursa Kent Konseyi
binlerce goniillii katilimcinm olusturdugu genis bir ag kurmustur. Ozellikle
engelliler meclisi biinyesindeki goniilliilerin katilimi ¢ok aktiftir. Ayn1 sekilde
genglik meclisi ve kadin meclisine de katilim saglanmaktadir (Yaman ve
Kigiiksena, 2018a: 76). Bursa Kent Konseyi’nin en basarili oldugu alanin
dezavantajli gruplarin entegrasyonu ve karar alma siireclerine katilimlarmin
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saglanmasidir. Bursa Kent Konseyi kararlar1 belediye meclisinde dikkate
alimmaktadir. Stratejik planlar yapilirken belediye kent konseyine miiracaat
etmekte ve goriislerini almaktadir (Yaman ve Kiigiiksen, 2018a: 78). Gene ayni
sekilde Giimiishane Kent Konseyi, lyelerinin degerlendirmelerine gore yerel
karar alma siirecinin 6nemli bir aktorii olarak varlik kazanmaktadir. Yerel
demokrasinin énemli bir kurumu olarak goriilen konseyin demokrasinin islerlik
kazanmasinda biiyiik pay1 oldugu ifade edilmektedir (Dogan ve Kalkisim, 2018:
131). Konsey kararlar1 ve goriisleri belediyeye sunulmakta ve biiylik oranda
degerlendirmeye alinmaktadir (Dogan ve Kalkisim, 2018: 133).

Kent konseylerine iliskin sinirliliklar ve sorunlar da yasanmaktadir.
Dolayisi ile yerel demokrasinin 6nemli bir unsuru olan kent konseylerinin
aktiflestirilmesi konusunda calismalar devam etmelidir. Ornegin Ankara’da
2009 yerel secimlerinden itibaren farkli kent konseyleri biinyesinde kadin
meclisleri kurulmustur. Ankara’da 13 kent konseyi mevcuttur ve bunlarin 7
tanesinin kadin meclisleri aktif calismaktadir (Sumbas ve Omiirgoniilsen, 2018:
68). Ancak kadin meclisleri, katilimeilik ilkesinin hayata gegirilmesi baglaminda
bir takim sorunlar ile karsilastiklarini ifade etmektedirler. Biitce bagimliligi, kent
konseyinde alinan kararlar, goriis ve tavsiye niteliginde oldugu i¢in baski unsuru
olarak konumunun sinirliligi ve dolayisiyla bagimsiz eylem iiretme kapasitesinin
yetersizligi bunlardan bazilaridir (Sumbas ve Omiirgéniilsen, 2018: 70-71).

7. SONUC

Kentler varolusundan bu yana siyasetle i¢ ice gecmis birimler olarak
hizmet vermislerdir. M.O. 6000 yilindan bu yana kentler iktidarin, siyasetin,
demokrasinin, katilimin ve buna bagh olarak yogun toplumsal iliskilerin
kiimelendigi 6zel birimler olarak varlik gdstermistir. Antik Yunan ve Roma
sitelerinin, Ortacag komiinlerinin geliskin siyasi yapilar1 6zerk birimler olarak
olusturduklar1 kapsamli orgiitlenme ile giincel demokrasi tartigmalarina ilham
vermiglerdir. Kentlerin siyasetle kurdugu iligkinin sac ayaklarindan birisi de
kentsel katilim olmustur. Kentlerin siyasal bir birim olarak orgiitlendigi ¢cogu
ornekte belirli kisithiliklarda da olsa kentliler kentin yOnetim siirecinin bir
pargasi olagelmislerdir. Kent meclislerinde yonetim siirecine dahil olmusglardir.

Sanayi devriminin ardindan kentler tarihsellik skalasinda biiyiik bir
atlayis gergeklestirerek ¢ok daha yogun, toplumsal ve ekonomik tabakalagmanin
ve ekonomik iligkilerin belirledigi, almasik ve karmasik yapilara doniigmiistiir.
Modern kentlerde ¢ok daha yogun bir niifusun, yogunlugun buna bagli olarak
ihtisaslagsmanin, isbolimiiniin, heterojenligin, sinifsallagsmanin, farkli ¢ikar
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gruplarin, orgiitlenmenin, parasal iligkilerin ve pek ¢ok yeni kodun i¢ ice
oldugu karmasik ve ¢ok bilesenli bir yapidan bahsedilebilir. Tiim bu ¢esitlilik ve
tabakalagma kentlerin siyasilesmesini saglamamis, bilakis ulus devlet olgusunun
urettigi merkeziyetci paradigmanin gatisi altinda siyasi kimlikleri kaybolmustur.
Kentli hakki ve kentsel katilim gibi unsurlar ulus devletin egemenlik sorunsali
karsisinda anlam yitimine ugramistir.

Kiiresellesme siirecinin ardindan ulus devlet modelini merkeze alan
hegemonik egemenlik anlayisinin artik tiikendigi ve gesitlilikleri kapsamak ve
yasam alani sunmak baglaminda kifayetsiz kaldig1 ifade edilmektedir. Yeniden
kesfedilen yerellik, katilim, esgiidiim, saydamlik, demokrasi, ¢ogulculuk,
yonetigsim gibi degerler kentlerle bulusturulmus, tarihselliklerine uygun olarak
siyasi itibarlarini geri kazanmiglardir.

Tiirkiye kamu yonetimi gelenegi keskin bir merkeziyetgilik ve yerel
yonetimleri merkezin bir uzantis1 olarak goren biirokratik bir anlayiga
dayanmaktadir. Bu anlayistaki ¢oziilme 80'lerden itibaren kendisini gosterse de
kiiresel degerlerle biitiinlesme ve kentleri bu eksende yeniden tanimlama ancak
2002 sonrasi gerceklestirilen reformlarla miimkiin olmustur. Yerel yonetimler
reformu kiiresellesen diinyanin getirdigi bir gerekliliktir.

Kentler mikro yapilar itibari ile katilimcilig1 genisletme potansiyellerin
sonuna kadar kullanildigi, insanlarin karar ve yonetimde s6z sahibi oldugu,
farkliliklara varolus alan1 taniyan birimler olarak orgiitlenmistir. Cesitli kiiltiir ve
inanglarin olabildigince 6zerk bir sekilde yasamalarina, kendilerini ilgilendiren
konularda karar alip uygulayabilmelerine olanak saglamigtir. Kentlilerin
kendilerini ilgilendiren konularda karar vermeleri, denetim yapmalar1 ve bilgi
edinmelerinin Onii acgilmustir. Siyasal katilimi salt oy verme ile sinirlandiran
istenci yaklagim terk edilerek kentlinin kendisini ilgilendiren islerin yonetimine
katilmas1 ve vizyon gelistirmesi saglanmus, bu vesileyle siyaset giindelik hayata
dahil edilmistir. Halk oylamasi, meclis toplantilarina katilim, danisma kurullari,
kent Kkonseyleri gibi siyasal katilim yontemleri ile katilimcilik daha da
arttirllmig, dogrudan demokrasi ilkelerine yaklasilmistir. Bu yondeki gaba ve
yerel yonetim anlayisindaki degisim onemli bir ivme kaydetmis olmasina
ragmen yeni perspektifler ve olanaklarla her gecen giin daha da
zenginlestirilmeye ve derinlestirilmeye muhtactir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

Concepts of city and politics are ontologically intertwined. Urbanization
phenomenon that entailed a certain level of intensification with regard to economy,
social relations, and population, consequently had to establish order and organization.
Trace of an association between city and civilization can also be followed
etymologically. In spite of discontinuities in that ordinary relation between city and
politics occurred in certain historical periods, it nevertheless has been continuing since
the Neolithic Age. Organization and power structure of each city are unique in its
specific context and time. Egypt, Mesopotamia and India's fully developed cities,
Ancient Greek and Roman city states that inspire the debates of today's democracy and
governance, experience of Medina, the ideal city of Islamic culture, organizational and
political structures of medieval communes functioning as an independent state reveal the
intensity of city politics relations. Therefore, every urban experience and its relation to
politics present a unique field of study. After the industrial revolution, cities have
undergone a great transformation. They have evolved into complex and multilayered
structures where materialist relations are at the core. Despite this great transformation,
the cities have lost their political identity with the process of nationalization. In the 19th
century, urban studies were dominated by other disciplines. Urban sociology could only
flourish after the 1920s. Concept of city as a political phenomenon that lost reputation
with the rise of dominance of nationalist paradigm, gained popularity after the 1970s
with the circulation of new concepts.

The objective of this study is to reveal the city-politics relation and to prove that
cities are essentially political units. Although political sphere of cities narrowed in line
with modernization and the hegemony of nation-building models accompanying it, they
have been centres of administration and power throughout history.

Today the cities’ reputation is restored in the context of recovery of their
political identities thanks to concepts being re-circulated by the postmodern jargon, such
as participation, pluralism, decentralization, and governance. In Turkey, financial and
administrative autonomies given by public administration reforms in 2002 to local
governments eliminated the tutelage of the centre on the periphery to a great extent.
Those reforms aimed at harmonizing the relation between the centre and the periphery
with new perspectives of the globalizing world.

Methodology

First section of this study focuses on the concept of politics and its etymologic
connection with the city phenomenon. Following section presents a discussion on the
history of cities and their relation to politics, from the Neolithic to our day. A special
focus is on Islamic understanding of urbanization and experience of Medina. Nation-
building process and related transformation of political identities of cities are addressed.
Then the process in which cities becoming political units in themselves, going beyond
nation-states, is analysed based on new concepts circulated by the globalization process.
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After that politicization of the cities in Turkey and the city council experince are
discussed. And Turkey’s harmonization process with the new urban ideology of the
global world, parallel to local administration reforms realized after 2002, is exposed.

Findings

Cities are ontologically political units and trace of this connection can also be
followed etymologically. Since the Neolithic Age, full-fledged developed cities of
Egypt, Mesopotamia, and India, urban experiences of Ancient Greek and Rome, Medina
experience, and Medieval communal experiences, all produced robust political relations
in their special contexts. Industrial revolution leads to big urban transformations.
Dominance of nation-building ideology destroyed urban existences as autonomous
political units. With the concepts put in circulation by globalization process such as
pluralism, localization, inter-dependence, participation, and governance, relation
between cities and nation-states was dramatically reversed, with the old model in which
cities took their power from the country was replaced by the new model in which the
country takes its power from cities. Local administration reforms of the post-2002 era in
Turkey are significant regarding the rehabilitation of the wounded relation of cities to
politics.

Conclusion and Discussion

Thanks to the globalization process, cities came to be defined beyond being an
extension of the center and could have been re-organized as units with their own
political and economic power. With the local administration reforms realized after 2002,
concepts of transparency, urban participation, decentralization, re-distribution are
included in the urban administration paradigm of Turkey. Cities are organized as units
that increase participation, where people have a voice in decision and management and
allow differences to exist. One of the most important instruments of participation and
governance in this context is undoubtedly the city councils. The approach of managing
the city with the citizens through the city councils comes to the forefront. Various
cultures and beliefs in cities can decide and practice autonomously about matters that
concern them. Consequently, cities have been reorganized as transparent units,
developing and implementing their own social policies, and expanding their urban
participation opportunities by city councils and popular assemblies. Although these
efforts are very important, they still need enrichment and elaboration.
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ASTRACT

Within the scope of this research, the divorce prediction was carried out by
using the Divorce Predictors Scale (DPS) on the basis of Gottman couples therapy.
Of the participants, 84 (49%) were divorced and 86 (51%) were married couples.
Participants completed the “Personal Information Form” and “Divorce Predictors
Scale”. In this study, the success of DPS, was investigated using Multilayer
Perceptron Neural Network and C4.5 Decision tree algorithms. In addition, the study
also aims to find the most significant features/items in the Divorce Predictors Scale
that affect the divorce. The most effective 6 features and their values of significance
obtained by applying the correlation-based feature selection method on the divorce
data set. When we look at these features, they are related to creating a common
meaning and failed attempts to repair, love map and negative conflict behaviors.
When the direct classification methods were applied to the divorce data set, the
highest success rate was 98.23% obtained with the RBF neural network. After
selecting the most effective 6 features using the correlation-based feature selection
method on the same data set, the highest accuracy rate obtained was 98.82% with
ANN. According to the results, DPS can predict divorce. Family counselors and
family therapists can use this scale for contribute to the preparation of case
formulation and intervention plan. Also it can be said that the divorce predictors in
the Gottman couples therapy were confirmed in the Turkish sampling.

Keywords: Data Mining, Artificial Neural Networks, Divorce, Divorce
Prediction.

YAPAY SiNiR AGLARI VE KORELASYON TABANLI
OZNITELIK SECME YONTEMI iLE BOSANMA
TAHMINLEMESI

(0V4

Bu aragtirma kapsaminda, Gottman ¢ift terapisini temel alan Bosanma
Gostergeleri Olcegi kullamlarak bosanma tahminlemesi yapilmistir. Katilimeilarin
84’1 (%49) bosanmus, 86’s1 da (%51) halen evli olan bireylerden olusmaktadir.
Katilimcilara belirtilen o6lgcek uygulanarak calismada kullanilan veri kiimesi
olusturulmustur. Bu ¢alismada 6lgegin basarisi Yapay Sinir Agi, RBF Sinir Ag1 ve
Karar Agact algoritmalart kullanilarak incelenmistir. Caligma ayni zamanda
Bosanma Gostergeleri Olcegi'nde bosanmayr etkileyen en 6nemli 6zellikleri
/maddeleri bulmay1 da amaglamaktadir. Bosanma veri kiimesine korelasyon tabanli
ozellik segme yontemi uygulanarak en etkili 6 6zellik ve bu o6zelliklerin 6nem
degerleri elde edilmistir. Bosanma veri kiimesine dogrudan siniflandirma yontemleri
uygulandiginda en yiiksek basar1 RBF sinir ag1 ile %98.23 olarak elde edilmistir.
Ayni veri kiimesine korelasyon tabanli 6zellik se¢gme ydntemi uygulanarak elde
edilen 6 6zellige siniflandirma yontemleri uygulandiginda ise en yiiksek basari oran
Yapay Sinir Ag1 ile %98.82 olarak hesaplanmigtir. Sonuclara goére, Bosanma
Gostergeleri Olgegi bosanmayi tahmin edebilir. Aile danismanlar ve terapistleri bu
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Olgegi vaka formiilasyonu ve miidahale planinin hazirlanmasina katkida bulunmak
icin kullanabilirler. Ayrica, Gottman ¢iftleri terapisindeki bosanma gostergelerinin
Tiirk 6rneklemesinde dogrulandigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Veri Madenciligi, Yapay Sinir Aglari, Bosanma,
Bosanma Tahminleme.

1. INTRODUCTION

When we look at the divorce data of 33 member countries of the
Organization for Economic Co-operation and Development (OECD), it is
seen that Turkey is among the 12 countries with increasing divorce rate. This
puts forth the necessity of developing scientific-based policies and practices
on the causes and prevention of divorce. Within the scope of this research,
the divorce prediction was carried out by using the Divorce Predictors Scale
(DPS) developed by Yontem and Ilhan (2017, 2018) on the basis of Gottman
couples therapy (Gottman, 2014; Gottman and Gottman, 2012). The reason
for this is that Gottman couples therapy is a model that explains the causes
of divorce based on empirical research. The criteria defined in the sound
relationship house theory, within this model, are important divorce
predictors. The most important divorce predictors in the model are the four
horsemen of the apocalypse. Gottman describes them as Criticism,
Contempt, Stonewalling and Defensiveness (Gottman, 2014; Gottman and
Gottman, 2012)

In his longitudinal study conducted with newly married couples,
Gottman (2014) has estimated that the couples would divorce in the future
with an 85% success rate by using these four variables alone. Similarly, in
their 14 years of study, Further, Gottman and Levenson have found that this
quadruple structure predicts divorces by 95% success rate. According to
Gottman, another predictor of divorce is the failure of repair attempts
(Gottman, 1999; Gottman and Silver, 2015). When the failed repair attempts
are combined with the "four horsemen”, the divorce at the end of five years
is estimated by a 97.5% success rate (Gottman, 1999). In addition, how the
issue is first opened for discussion is also important in terms of addressing
the conflict issues by couples. It has been observed that the data required for
the prediction of divorce or continued marriage can be obtained only in a
few minutes for 96% of the couples (Gottman, 1999). According to this, the
behaviors and reactions of couples in just a few minutes following an
argument give an idea about divorce. Thus, harsh start up in an argument is
one of the most obvious predictors that a debate or marriage will not go well
(Gottman and Silver, 2014). In addition, Gottman and Silver (2015) stated
that the decisive factor in satisfaction of couples with sexuality, love and
passion in their marriages depends on the quality of friendship between
husband and wife by 70%. And, this friendship is expressed as a love map
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(Barnacle and Abbott, 2009; Gottman, 1999; Gottman and Silver, 2015).

As can be seen, Gottman couples therapy provides important
findings in the prediction of divorce. In this study, the predictive power of
Gottman divorce predictors in estimating divorce in Turkish sample was
investigated. Although there are numerous different estimation methods and
analysis in statistics, the method known as data mining is used to reveal
previously unknown and potentially useful information. Although there are
no studies on the prediction of divorce by data mining methods, it is seen
that numerous data mining methods such as classification, estimation and
clustering are used in many studies in the field of psychology and psychiatry
(Baba-Garcia, et al., 2006; Song, 2010; Qinghua, 2016).

Using data mining methods, Baca-Garcia et al. (2006) have
estimated the hospitalization decisions of psychiatrists in 509 suicide
attempters evaluated in the emergency department. According to the findings
of the study, patients have been correctly classified by a 99% success rate
using the Forward Selection method. In his study, which investigated the
psychological evaluation data of college students, Song (2010) has used
kNN, Bayes and SVM data mining methods. The best result obtained for the
binary classification model was achieved by using SVM with a success rate
of 79.1%. Nguyen X et al. (2010) have used data mining methods to evaluate
the results of insomnia symptoms in the treatment of long-term sleep apnea
syndrome. In their study, they have demonstrated using decision trees the
negative responses to treatment have not been associated with long-term
adjustment studies. Qinghua (2016) has applied data mining technology
based on the back-propagated artificial neural network to enhance the
operational efficiency of the students in psychological data management
system. The study has intended to prevent psychological crises in particular.
In their study, Erikson, Werge, Jensen and Brunak (2014) have used
techniques for temporal data mining to determine adverse drug reactions.
The developed method is able to complement existing drug safety
monitoring methods in the future, and make it possible to detect adverse
drug reactions by reducing the risk of manual reporting. Rosenthal, Dalton
and Gervey (2007) have used data mining methods to investigate the factors
affecting occupational outcomes in the occupational rehabilitation process of
individuals with psychiatric disabilities who received occupational
rehabilitation services. With the help of the CHAID algorithm used, it has
been shown that there is a positive effect on occupational outcomes for
people receiving job placement services. Bae, Lee, Park, Hyun and Yoon
(2010) have used decision tree algorithms, among the data mining methods,
to investigate the variables that have a significant effect on patients with
schizophrenia in terms of good social functionality. As a result, they have
shown that three variables of the best social functionality, which are the
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good continuous attention, good theory of mind, and the sense of disgust,
have lower sensitivity. As can be seen, although data mining is used in the
fields of psychology and psychiatry, it can be said that it is not used
sufficiently in the estimation of a phenomenon with long-term negative
effects, such as divorce. However, if divorce predictors of married couples
can be estimated early, many divorces can be prevented. In this study, the
success of Divorce Predictors Scale was investigated using Multilayer
Perceptron Neural Network and C4.5 Decision tree algorithms. In addition,
the study also aims to find the most significant features/items in the Divorce
Predictors Scale that affect the divorce.

2. METHOD
2.1 Study Group

Of the participants, 84 (49%) were divorced and 86 (51%) were
married couples. There were 84 males (49%) and 86 females (51%) in the
study group. The ages of the participants ranged from 20 to 63 (X= 36.04,
SD = 9.34). Although the study data were collected from seven different
regions of Turkey, the data were predominantly from the Black Sea region
(n=79). Of the participants, 74 (43.5%) were married for love, and 96
(56.5%) were married in an arranged marriage. While 127 (74.7%) of the
participants had children, 43 (25.3%) had no children. In addition, 18
(10.58%) of the participants were primary school graduate, 15 (8.8%) were
secondary school graduate, 33 (19.41%) were high school graduate, 88
(51.76%) were college graduate, and 15 (8.8%) had master's degree. The
monthly incomes of the participants were as follows: 34 (20%) individuals
had under 2000 TL, 54 (31.76%) had between 2001-3000 TL, 28 (16.47%)
had between 3001-4000 TL and 54 (31.76%) individuals had a monthly
income over 4000 TL.

2.2 Data Collection Instruments
2.2.1.Personal Information Form

The personal information form, developed by the researchers,
include questions on gender, marital status, age, monthly income, family
structure, type of marriage, happiness in marriage and divorce thought.

2.2.2.Divorce Predictors Scale

The scale, developed by Yéntem and ilhan (2018), consists of 5 sub-
scales. In order to reveal the construct validity of the scale, Exploratory
Factor Analysis based on the Principle Components Analysis was
performed, and 54 items were found to have a factor load value of .40 and
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above. The variance explained by the five-factor structure was 60.43%. After
the exploratory factor analysis, confirmatory factor analysis was performed
with the other half of the data set. The goodness of fit values for the model
tested were acceptable. While Cronbach's a internal consistency coefficient
for the whole scale has been .95, the Cronbach's a internal consistency
coefficients of the sub-scales ranged from .78 to .96. In this study, however,
Cronbach's a internal consistency coefficient for the whole scale was found
to be .98, whereas Cronbach's o internal consistency coefficients for the sub-
scales were between .92 and .96.

2.3 Data Collection

Research data were collected using the face-to-face interview
technique and via Google Drive. Divorced participants answered the scale
items by considering their marriages. And, of the married participants, only
those with happy marriages, without any thought of divorce, were included
in the study.

2.4. Analysis of the Data

Among the data mining methods, correlation-based feature selection
and artificial neural network techniques were used in the analysis of data.
The methods in our study were evaluated with WEKA (Waikato
Environment for Knowledge Analysis) software, which is widely used in
data mining. The system used in the study for the application has Intel Core
i5 7200U 2.5 GHZ processor, 4GB DDR3 RAM. At this point, it would be
useful to briefly mention data mining.

2.4.1.Data Mining

Various data mining methods, such as feature selection and
classification, are used to reveal previously unknown and potentially useful
information (Fayyad, Piatetsky- Shapiro, Smyth and Uthurusamy, 1996;
Han, Kamber and Pei, 2006). An overview of the feature selection and
classification algorithms used in the study is provided in this section.
Classification is an estimation phenomenon that reveals common features or
differences within the data set. And, the feature selection process is used to
find out the most significant attributes by eliminating unnecessary and noisy
attributes, which negatively affect the classification performance during the
training of classification methods (Kaynar, Aydin and Gérmez, 2017).

2.4.2. Correlation Based Feature Selection
The correlation-based feature selection, proposed by Hall in 1999,
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uses a search algorithm as well as a function that measures the information
values of feature subsets (Hall, 1999). The approach that this method uses to
measure the values of feature subsets takes into account the internal
correlation values in addition to its success in estimating the class label of
each feature (Hall and Smith (1998). This approach is based on the
hypothesis that good feature subsets consist of features highly correlated
with the corresponding class, albeit having lower correlation with each other
(Hall, 1999). This method is used to find the most significant attributes in the
data set.

2.4.3.Artifical Neural Networks

Acrtificial Neural Networks (ANN) has been developed to learn from
data, to derive new information through learning, and to work with unlimited
number of variables (Celik, Atalay and Bayer; 2014; Ertunc, Ocak and
Aliustaoglu, 2013; Kaynar, Tastan and Demirkoparan, 2011; Schalkoff,
1997). The ANN model emerged with the idea of imitating brain on
computers, focused on the mathematical modeling of biological neurons, and
simulates the way the human brain works in a simple way (Karahan, 2015).
This system consists of interconnected artificial neurons. Artificial neurons
are composed of four parts. If we look at their counterparts of these parts in
the human brain, the dendrites transmit the inputs from the sensory organs to
the core. The total value obtained by multiplying these input values by
different weights is transmitted to the axons. The axons pass this value from
the core through the activation functions and send it to the synapses at the
other end of the neuron (Karaath, Helvacioglu, Omiirbek and Tokgoz, 2012).
In accordance with the system designed in ANN model, sigmoid, threshold,
hyperbolic tangent and linear activation functions are used. According to the
distribution of the data set, one of these activation functions is selected, and
the weight values are automatically updated until achieving the target output
values based on the learning rules. With the completion of the training
process, the network can classify the data set given for the test together with
the final weight value.

3. RESULTS

ANN, random forest and RBF classification methods were directly
applied to the divorce data set used in the study. In addition, in order to find
the most significant features, correlation-based feature selection method was
applied together with the classification methods. The effective features and
their values of significance obtained by applying the correlation-based
feature selection method are presented in Table 1.

Tablo 1. Use of Correlation Based Feature Selection Method
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Feature Values of significance
X2 0.9
X6 0.89
x11 0.87
x18 0.84
X26 0.84
x40 0.83

The most effective 6 features and their values of significance
obtained by applying the correlation-based feature selection method on the
divorce data set are presented in Table 1. According to this, it is seen that the
most significant feature (item) x2 that affects the divorce is "l know we can
ignore our differences even if things get though sometimes". Other
attributes, include: x6 "We don't have a common time we spent together at
home."; x11 "When | look back in the future, I think I'll that my spouse and |
had our paths harmoniously intertwined."; x18 "We have similar ideas with
my spouse about how a marriage should be."; x26 "I know the basic
concerns of my spouse.”; x40 "We're starting to fight before I know what's
going on." respectively. When we look at these items, we see that x2, x6,
x11 and x18 are related to creating a common meaning and failed attempts to
repair, whereas the item x26 is related to love map and the item x40 is
related to negative conflict behaviors. The classification methods were
applied on the data set consisting of features both directly determined and
selected after applying the feature selection methods to the divorce data set.
The results of the experimental studies are presented in Table 2.

Table 2. Methods Used in the Study and Their Success Rates

. I Number of Accuracy Kappa

Feature Selection | Classification Feature %) Value

ANN 97.64 0.9529

None RBF 54 98.23 0.9647

Random Forest 97.64 0.9529

. ANN 98.82 0.9765
Correlation

based feature RBF 6 97.64 0.9529

selection Random Forest 97.64 0.9529
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As seen in Table 2, when the direct classification methods were
applied to the divorce data set, the highest success rate was 98.23% obtained
with the RBF neural network. After selecting the most effective 6 features
using the correlation-based feature selection method on the same data set,
the highest accuracy rate obtained was 98.82% with ANN. As a result of the
experimental studies that apply data mining methods on the divorce data set,
it was observed that the most successful result is obtained with ANN model
applied together with correlation-based feature selection.

4. DISCUSSION

When the overall results of the study are examined, it is seen that the
Divorce Predictors Scale developed within the scope of Gottman couples
therapy can predict divorce rates by a 98.23% accuracy. According to this
finding, it can be stated that the predictions of Gottman couples therapy were
confirmed within the scope of Turkish sampling. And, the failure of repair
attempts, which is an important feature in research findings, is expressed as
giving negative responses to the attempts to correct the mistakes of the
hurting party (Babcock, Gottman, Ryan and Gottman, 2013; Barnacle and
Abbott, 2009; Gottman, 1999; Gottman and Silver, 2015). According to
Gottman (1999), when the failed repair attempts are combined with "four
horsemen”, the divorce at the end of five years is estimated by a 97.5%
success rate.

Another important feature in the research is related to love maps
(Barnacle and Abbott, 2009; Gottman, 1999; Gottman and Silver, 2015) and
creation of shared meaning (Babcock, Gottman, Ryan and Gottman, 2013;
Holman and Jarvis, 2003; Shapiro, Nahm, Gottman and Content, 2011).
Gottman and Silver (2015) state that having a love map can estimate the
marital adjustment by 70%. Gottman and Silver (2015) stated that the
decisive factor in satisfaction of couples with sexuality, love and passion in
their marriages depends on the quality of friendship between husband and
wife by 70%. In addition, factors such as value systems of couples, their
views of love, perceptions and attitudes about trust are important for creating
a shared meaning (Gottman, 2014). It has been found in many experimental
studies attempting to increase communication between couples that
increasing the shared meaning among couples together with other variables
increases the marital adjustment positively (Babcock, Gottman, Ryan and
Gottman, 2013; Holman and Jarvis, 2003; Shapiro, Nahm, Gottman and
Content, 2011).

In the research findings, though beginnings emerged as an important
feature. How the issue is first opened for discussion is important in terms of
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addressing the conflict issues by couples. It has been observed that the data
required for the prediction of divorce or continued marriage can be obtained
only in a few minutes for 96% of the couples (Gottman, 1999). According to
this, the behaviors and reactions of couples in just a few minutes following
an argument give an idea about divorce. Thus, harsh start up is one of the
most obvious predictors that a debate or marriage will not go well (Gottman
and Silver, 2014) In his research, Gottman stated that the four horsemen of
the apocalypse were able to predict the divorce by 85%-95% alone Gottman,
1999). In their study, Hollman and Jarvis (2003) stated that the conflicts
between couples can be explained by the four horsemen.

Finally, according to the results of this study, DPS can predict
divorce. This may be beneficial for ministries that have direct contact with
families such as the Ministry of Family and Social Policies, the Ministry of
National Education, and the Ministry of Health, in order to use DPS in their
screening activities. The counseling services staff working on family
counseling and family therapies can use this scale as a means of knowing the
individual. Scores obtained from the scale may contribute to the preparation
of case formulation and intervention plan. In addition, it can be said that the
divorce predictors in the Gottman couples therapy were confirmed in the
Turkish sampling. In future studies, it would be useful to test the
functionality of the techniques of intervention in the Gottman couples
therapy model in the Turkish sample. This can be achieved with
experimental studies. Therefore, there is a need for experimental studies by
designing Gottman couples therapy based psychoeducation programs in the
studies to be conducted on couples.
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GENISLETILMIiS OZET

Amacg

Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilati'na (OECD) iiye 33 iilkenin
bosanma verileri incelendiginde Tiirkiye’nin bosanma orani artan 12 {ilke
arasinda yer aldig1 goriilecektir. Bu durum bosanma nedenleri ve onleyici
calismalar konusunda bilimsel temelli politika ve uygulamalarin
gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu arastirma kapsaminda
bosanma tahmini Gottman cift terapisi kapsaminda Yontem ve Ilhan (2017,
2018) tarafindan gelistirilen Bosanma Géstergeleri Olgegi kullanilarak
gergeklestirilmistir.  Bunun nedeni Gottman ¢ift terapisinin bosanma
nedenlerini gorgiil arastirmalara dayanarak agiklayan bir model olmasidir.
Bu modelde yer alan giiclii iliski evi teorisinde tanimlanan kriterler dnemli
birer bosanma gostergesidir. (Gottman, 2014; Gottman ve Gottman, 2012).
Bu arastirmada Tirk oOrnekleminde Gottman bosanma gdstergelerinin
bosanmay1 tahmin edebilme diizeyi incelenmistir. Istatistikte cok farkl
tahmin yontem ve analizleri bulunmakla birlikte son zamanlarda veri
madenciligi olarak bilinen yontem, daha Once bilinmeyen ve potansiyel
olarak faydali olan bilgileri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilmaktadir. Her ne
kadar veri madenciligi yontemi ile bosanma tahmini konusunda ¢aligmalara
rastlanilmasa da psikoloji ve psikiyatri alaninda yapilan bir¢ok caligmada
siniflandirma, tahminleme ve kiimeleme gibi veri madenciligi yontemlerinin
kullanildig1 gériilmektedir. Bu calisma ile Yontem ve ilhan (2017)
tarafindan gelistirilen bosanma gostergeleri dlgceginin bosanmayi tahmin
etme basaris1 Cok Katmanl Algilayici Sinir Ag1 ve C4. 5 Karar agaci
algoritmalar1  kullanilarak arastirilmistir.  Ayrica bosanma  gostergesi
Olcegindeki bosanmayi etkileyen en anlamli Ozniteliklerin/maddelerin
bulunmas1 amaglanmustir.

Yontem

Katilimcililarin 84’1 (%49) bosanmis 86°s1 (%51) evli ¢iftlerden
olugmaktadir. Arastirma grubunda 84 erkek (%49) ve 86 kadin (%51)
bulunmaktadir. Katilimeilarin yaglar1 20 ile 63 arasinda degismektedir ( =
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36.04, Ss= 9.34). Arastirma verileri Tirkiye’'nin yedi farkli bdlgesinden
toplanmakla birlikte veriler agirlikli olarak Karadeniz bolgesinden elde
edilmistir  (n=79). Katilimcilarin = 74’4 (%43.5) anlagmali/severek
evlenmisken 96’s1 (%56.5) goriicli usulii ile evlenmistir. Katilimcilarin
127’sinin (%74.7) ¢ocugu varken 43’linilin (%25.3) ¢ocugu yoktur. Ayrica
katilimeilarin 1871 (9%10.58) ilkokul, 15 ‘i (%8.8) ortaokul, 33’1 (19.41) lise
ve 88’1 (%51.76) tniversite ve 15’1 (%8.8) lisansiistii mezunudur.
Katilimcilarm aylik gelirleri ise 2000 TL alt1 34 (%20) kisi, 2001-3000 TL
arasinda 54 (%31.76) kisi, 3001-4000 TL aras1 28 (%16.47) kisi 4000 TL
iizeri 54 (%31.76) kisi seklindedir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kisisel bilgi formu ve Bosanma Gostergeleri Olcegi (Yontem ve ilhan, 2018)
kullanilmustir.  Verilerin  analizinde veri madenciligi yontemlerinden
korelasyon tabanli Oznitelik se¢me ve yapay sinir aglar1 teknikleri
kullanilmustir.  Calismamizdaki  yontemlerin  degerlendirilmesi  veri
madenciliginde yaygin olarak kullanilan WEKA (Waikato Environment for
Knowledge Analysis) yazilumi ile gerceklestirilmistir. Calismada kullanilan
sistemde Intel Core i5 7200U 2.5 GHZ islemciye sahip, 4GB DDR3 rami
bulunan sistem tizerinde uygulama gergeklestirilmistir.

Bulgular

Bosanma veri kiimesine korelasyon tabanli Oznitelik se¢me
yonteminin uygulanmasi sonucu en etkili 6 6znitelik ve bu 6zniteliklerin
onem degerleri verilmistir. Buna gdre bosanmayi etkileyen en anlamli
ozniteligin (madde) x2 “Isler bazen zorlagsa bile, farkliliklarinz1 gz ardi
edebilecegimizi biliyorum.” oldugu goriilmektedir. Diger Oznitelikler ise
sirastyla x6 “Evde ortak olarak gegirdigimiz zamanlar yok.”, x11 “Gelecekte
bir giin geriye doniip baktigimda, esimle yollarimizin uyumlu sekilde, i¢ ice
gectigini gorecegimi diigiiniiyorum.”, x18 “Evliligin nasil olmasi gerektigine
dair esimle benzer diisiincelere sahibiz”, x26 “Esimin temel endiselerini
biliyorum.”, x40 “Daha ben olani biteni anlamadan kavgaya baglamis
oluyoruz.” ’dir. Bu maddeler incelendiginde x2, x6, x11 ve x18. maddeler
ortak anlam yaratma ve basarisiz onarma girigimleri ile ilgili iken; x26. sevgi
haritas1 ve x40. madde negatif ¢catisma davraniglari ile iligkilidir. Bosanma
veri kiimesine hem dogrudan hem de 6znitelik se¢me yontemi uygulandiktan
sonra tespit edilen 6zniteliklerden olusan veri kiimesi iizerinde siniflandirma
yontemleri uygulanmistir.

Bosanma veri kiimesine dogrudan siniflandirma yontemleri
uygulandiginda en yiiksek basarinin RBF sinir agi ile %98.23 dogruluk
degerine ulastigr goriilmiistiir. Ayni veri kiimesine korelasyon tabanh
Oznitelik segme yontemi kullanilarak en etkili 6 Oznitelik sec¢ilmis ve en
yiiksek basarmin YSA ile %98.82 dogruluk degerine ulastigi goriilmiistiir.
Deneysel ¢alismalarin sonucunda bosanma veri kiimesi iizerinde veri
madenciligi yontemleri uygulandiginda en basarili sonucun korelasyon
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tabanl 6znitelik se¢me ile birlikte YSA modeli ile saglandig1 goriilmiistiir
Tartisma ve Sonuc¢

Aragtirma bulgular1 genel olarak incelendiginde Gottman ¢ift terapisi
kapsaminda  gelistirilen bosanma  gostergeleri  Olgeginin  tamamu
bosanmalart  %98.23 oraninda tahmin edebilmektedir. Bu bulgu
dogrultusunda Gottman ¢ift terapisinin dngoriilerinin Tirk 6rnekleminde
dogrulandig ifade edilebilir.

Bu arastirma bulgularma gére BGO bosanmayi tahmin
edebilmektedir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi,
Saglik Bakanlig1 gibi aileler ile dogrudan temasa sahip bakanliklarin BGO ni
tarama faaliyetlerinde kullanmasi yararli olabilir. Aile danismanlig1 ve aile
terapileri iizerine calisan psikolojik yardim hizmetleri ¢alisanlari bu 6lgegi
bireyi tanima araci olarak kullanabilirler. Olgekten elde edilen puanlar vaka
formiilasyonu ve miidahale plani hazirlanmasina katki saglayabilir. Ayrica
Gottman ¢ift terapisinde yer alan bosanma gostergelerinin  Tiirk
ornekleminde dogrulandigt yorumu yapilabilir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalarda Gottman cift terapisi modelinde yer alan miidahaleye yonelik
tekniklerin islevselliginin de Tiirk 6rnekleminde sinanmasi faydali olacaktir.
Bu durum deneysel arastirmalar ile saglanilabilir. Bu nedenle giftler iizerine
yapilan ¢aligmalarda Gottman c¢ift terapisi temelli psikoegitim programlari
tasarlanarak yapilacak deneysel arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Insanlik tarihinde 6nemli bir yer edinen dil, bildirisim vasitastyla bireylerin
karsilikli iletisim kurmasina olanak saglamaktadir. Insanlar, dilin belirli unsurlarini
kullanarak birbirleri ile dilsel iliskiler kurmakta duygu ve diisiincelerini paylagmakta
ve yasadig1 problemlere ¢dziimler bulmaktadir. Insanlarin birbirleriyle kurduklari
iletisimin farkli sekillerde saglandigi goriilmektedir. Konusmaci, bazen emir, rica
gibi kisiyi harekete gegirecek ve muhatabini bir sey yapmaya yoneltecek eylemlerin
yani sira, dinleyicinin zihninde degisiklik uyandirabilecek ya da duygularin
karsidaki kisilere aktarilmasini saglayan birtakim eylemler de kullanirlar. Biitiin
bunlarin diginda dogrudan konusmaciyr etkileyen ve bizzat kendisinin bir
yikiimliilik altina girdigini ifade eden kullanimlar da mevcuttur. Dilin farkli
sekillerde kullanimi sozceler aracilifiyla saglanmaktadir. Biitiin eylemlerin bir
hareket bildirdigi diisiincesiyle Austin tarafindan ortaya atilan kuram, Searle
tarafindan gelistirilmistir. Austin tarafindan diizsézler, edimsozler ve etkisozler
olmak {izere {i¢ bashk altinda sistemlestirmis olup edimsézler grubunu
serimleyiciler, hiikiim belirticiler, erk belirticiler, davranis belirticiler ve sorumluluk
yiikleyiciler olmak lizere bes boliime ayirmistir.

Bu caligmada Austin’in siniflandirmasi baz alimarak Haldun Taner’in “Ay
Isiginda Samata” adli tiyatro metninde yer alan s6z edim gruplariin 6rnekleri tespit
edilmistir. S6z edimler, karsilikli konusma ortaminda gergeklestirildiginde daha
verimli olacagi i¢in bu arastirmaya inceleme verisi olarak karsilikli konusmalarin
siklikla yer aldig1 bir tiyatro metni tercih edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sézceleme, S6z Edim Kuramlari, Ay Isiginda Samata,
Austin.
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A STUDY OF ACTS OF SPEECH IN THE TEXT OF THE
THEATRICAL PLAY “COMMOTION IN THE MOONLIGHT”

ABSTRACT

Language has acquired an important place in human history and allows
individuals to establish mutual contact through communication. People establish
linguistic relations with one another, share their thoughts and emotions, and find
solutions to problems they experience all by sharing certain elements of language. It
is seen that the communication people establish with each other is provided in
different manners. The speaker sometimes prefers verbs that will mobilize the
person like commands or requests and verbs that guide the interlocutor to do
something as well as verbs that may stimulate change in the mind of the listener or
verbs that are used to convey emotions to the people opposite and verbs that state
that the speaker himself or herself has entered into an obligation. The use of
language in different manners is provided through utterance. With the thought that
all verbs stated an action, the concept was conceived by Austin and developed by
Searle. Austin systematized them under three headings, locutionary, illocutionary,
and perlocutionary acts, and separated the illocutionary acts group into five
sections, verdictives, exercitives, commissives, behabitives, and expotives.

Thus, study determined the examples from the groups illocutionary acts
found in the text of Haldun Taner’s theatrical play entitled “Commotion in the
Moonlight”, based on Austin’s classification. When acts of speech occur in settings
of mutual conversation, a theatrical play text in which frequent instances of mutual
speech occur is preferred because it will be more efficient.

Keywords: Enunciation, Concepts of Acts of Speech, Commotion in the
Moonlight, Austin.

1. GIRIiS
1.1. Dil ve Dilin Islevleri

Insanligin tarihi kadar geriye gotiiriilebilecek olan dil, birgok
calismaya konu olmus, cesitli sekillerde tanimlanmis ve farkli agilardan ele
almmustir. Dil, insanlar arasinda iletisimi saglamak amaciyla kullanilan
toplumsal ozellik gdsteren bir aragtir. Iletisim ise konusucu ve dinleyici
arasinda bildirimin saglanmasi, yani duygu ve diisiincelerin kisiler arasinda
paylasilmasi durumunu ifade etmektedir.

Insanlar, varoluslarindan bu yana doga ile i¢ igedir. Ozellikle ilkel
donemlerde avcilik ve toplayicilik yapan topluluklar siirekli dogal
ortamlarda bulunmuslardir. Bdylece, yasadiklar1 dogayi yorumlamaya ve
dogada gordiikleri canlilara, nesnelere birtakim anlamlar yiiklemeye
baslamiglardir. Bununla birlikte insan davramislarmi da gozlemleyerek
anlamlandirmuglardir.  Birbirleriyle iletisim kurarak bazi etkilesimlerde
bulunmuslardir.
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Andre Martinet, dili, o dili konusan insanlar arasinda anlagsmay1
saglamak, aralarindaki paylasimlari, duygularimi dile getirmek amaciyla
kullandiklari bir ara¢ olarak nitelendirerek bildirisimin dilin en 6nemli islevi
oldugunu ifade eder. Bu iglevinin diginda dilin, diisiincenin dayanagi oldugu
yoniinde de bilgiler sunmaktadir (1998: 16-17). Bu ifadelerden de
anlasilacagina gore insanlar bir kimseyle iletisim kurarken iclerinde
yasadiklarin1 ya da diisiindiiklerini yani zihinlerinde yer edinmis olan her
seyi dil araciligiyla farkl sekillerde karsi tarafa aktardiklari sdylenebilir. Bu
aktarimlari, duygularini disa vurmak, muhatabini yénlendirmek ya da bizzat
kendisine bir sorumluluk yiiklemek seklinde gerceklestirirler.

Saussure, dil incelemeleri yaparken dili (langue) sozden (parole)
kesin ¢izilerle ayirt etmektedir. Dili toplumun ortak degeri olarak
nitelendirirken sozii, bireysel olarak nitelendirmistir (1998: 51). Yani dil,
toplumun biitin fertlerinin ortak degeri olarak nitelendirilirken soz,
toplumun bireyleriyle ilgili durumlar1 ifade etmektedir. S6z, bireylerin bir
nevi dili kullanig bigimini ifade etmektedir. Toplumun konustugu dil, herkes
icin ortaktir. Ancak toplumun bireylerinin ortak dili isleyisleri farklilik
gostermektedir. Bu iki unsuru net bir ¢izgiyle ayiran Saussure, bu ince farkin
yaninda dil ve soziin birbirleriyle etkilesim iginde oldugunu, birbirinden
bagimsiz ifade edilemeyecegini séylemektedir (1998: 50). Buradan yola
cikarak dilin islevlerini toplumlar ve toplumdaki bireylerin belirledigi
sOylenebilir. Genelde, bir devlete tabi olan topluluklar devletin gecerli
kildig1 dili konusurlar. Ozelde ise kabul gormiis dilin isleyisi farklilasir.
Ornegin; Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti mensuplarmin  kullandigi dil,
Tiirkgedir fakat Tirkiye’nin bolgelerinde hatta bolgenin kendi béliimlerinde
dahi bu dili kullanma sekilleri degiskenlik gostermektedir. Bu degiskenlerin
yani iki unsurun kullanim sirasinda birbirine bagli olmast durumu séz
konusudur. Var olan bir dili isletmek ve anlayabilmek i¢in o dilin ifade
edilebilecegi sozlere ihtiyag duyulur. Ayn1 zamanda ozeli ifade eden sozlerin
ortaya ¢ikabilmesi igin de dilin yap1 6zelliklerinin bilinmesi gereklidir.

Insanlar arasindaki iletisimin saglikli bir sekilde kurulabilmesini,
insanlarin kendilerini iyi bir sekilde ifade edebilmelerini saglayan birtakim
unsurdan bahseden Jakobson, “Style in Language” adli kitabinda bu
unsurlari, alici (addressee), gonderici (addressee), baglam (context), ileti
(message), kod (code), kanal (contact) seklinde alt1 baglikta siniflandirdiktan
sonra (1960: 353-354), dilin insanlar arasinda anlasmay1 saglamanin disinda
gondergesel iglev, anlatim islevi, toplumsallik islevi, ¢agri islevi, yazinsallik
islevi, tist-dil iglevi olmak tizere alt1 islevinden bahsetmektedir (1960: 357).
fletisim unsurlar1 ve islevleri, insanlar arasinda iletisim ortaminin saglanmasi
acisindan 6nem arz eden konulardir. Iletisim icin dncelikle en az iki kisinin
var olmasi gerekir. iletisimin gerceklesme siirecinin tamamlanmasi igin iki
kisi arasinda evvela iletilmesi gereken bir mesaj olmalidir. iki kisi arasinda
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gerceklesen bildirisim kiginin bulundugu statiiye ve ortam degiskenlerine
gore farkli islevler iistlenmektedir. Her islev kendi icinde farkli iletiler
tasimaktadir.

1.1.1. Soz Edimi Kuramu

S6z Edim Kurami, 1930 yillarinda Austin tarafindan gelistirilmistir.
1955’te Harvard’da verdigi derslerde bu kurami biitiin ayrintilariyla izah
etmistir. Onun Oliimiinden sonra bu notlar kitaplagtirilmistir. Ortaya atilan
kuram, dil kullaniminda farkli bigim ve islevlerin ortaya konmasini da
saglamistir (Celebi, 2014: 74).

Dogan Aksan, s6z edimini belli durumlarda tiimce ornekgiklerinin
dile getirilmesi seklinde ifade ederek s6z ediminin kural, yarg: ve anlam gibi
kavramlar dogrultusunda incelenmesi gerektigini 6ne siirmiistiir ¢iinkii s6z
edimin gerceklesmesi i¢in s6z veya tiimce tipki bir oyunda oldugu gibi bir
kurala baghdir ve her sdzce bir yargi tasimalidir. Bu yargilar sdyleyenin
durumuna gore emir, rica seklinde farklilik arz edebilir. Bunun disinda
sOylenen her s6z ya da tiimce seslerden ibaret degildir. Soyleyen, kullandig1
her sozce ve tiimce ile kendi soylemek istedigini dinleyene yansitmaktadir.
Yani her tiimce sdyleyenin o anki durumuna gore bir anlam kazanmaktadir
(1982: 188-193). Yaylagiil, Austin’in goriistinii destekleyecek bir diisiince
one siirerek so6z edimlerinin bir sdylemin bir sézce sdylemenin yaninda bir
eylemde bulunmay1 gerektirdigini belirtmektedir. Yani eylemi, sadece so6zii
soyleyerek gergeklestirmek s6z konusudur (2013: 444). Bahsi gegen konu,
edimsel 6zellik gostermeyen, bir harekete gecirme amaci tasiyan ve harekete
gecirme sOziine karst tepki niteligi tasiyan eylemler seklinde dile
getirilmektedir.

Austin, sézcelemlerin bazi kurallara uygun bir sekilde olusturulmasi
gerektigini one siirerek 4 A ve B kurali ve 2 r kurali seklinde bir takim
kurallar ortaya koymustur. Bu kurallar, birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Bir
sozceleme olustururken iglerinden bir tanesini dahi konu disinda birakmak
sozcelemin tam olarak ifade edilememesine sebep olacaktir. Bunun
sonucunda isabetsizlikler ortaya ¢ikacaktir. Austin, s6z konusu eserinde A ve
B kuralin1 kapsayan karavanalar (misfir) ve 2 r kuralim kapsayan
suistimaller (abuse) olmak tizere iki isabetsizlik basligi vermektedir (2017:
51-54). Bu konuda Biiyiiktuncay, s6z edimlerin bir sey meydana
getirebilmesi i¢in uylasimsal bir sistemde gerceklesmesinin gerektigini, s6z
edimlerin ancak bu sartlar altinda kullamima girebildigini ifade ederek
Austin’in diisiincesini desteklemektedir. Ozellikle edimsdzler icin bu sart
olmazsa olmazdir (2014: 97).

Austin, edimseli net bir sekilde anlatabilmek igin sadece herhangi bir
olguyu bildirmek ya da betimlemek gibi islevleri kabul gérmiis olan bildirim

277



ile edimsel arasindaki farka dikkat c¢ekmektedir. Sozcelemlerin, sadece
bildirme ve betimleme amaciyla kullanilmadigini savunarak dilin
kullaniminda yer alan “betimleyici” ifadesinin yerine “saptayici” ifadesini
kullanmay1 tercih etmistir. Saptayicinin, herhangi bir sey sdylemek igin
betimleme yapmay1 ifade ettigini; edimsel kullanimin ise bir sey soylemenin
bir sey yapmayi ifade ettigini ve bu sozcelerin aktarim, betimleme ve
saptamada bulunmadiklar1 gibi dogru ve yanlislik degeri tasimadiklarini da
dile getirmektedir (2017: 39-44). Austin, daha sonralar1 bu 6zelliklerin
edimselleri saptayicilardan ayirt etmek igin yeterli olmadigini disiiniir. Daha
sonralar1 ise betimleme yapmanin da aslinda bir edimsel oldugu diisiincesine
varir. Ayni zamanda edimselleri birincil (6rtiik) ve belirtik olarak iki gruba
ayrrmustir (2017: 95-97). Austin, bu goriislerinden sonra, yeni bir baslangi¢
yapmaya yonelmistir. Olaya farkli bir agidan bakar ve s6z edimlerini diizsoz,
edimsoz Ve etkisoz seklinde siniflandirdiktan sonra edim-s6z maddesini de
bes ayr1 baglikta incelemistir (2017:138). Searle, Austin’in ortaya attigi bu
siiflandirmaya elestiri getirmistir. Eylemlerin edimlerle karigtirildiga,
smiflandirmada yer alan birtakim eylemlerin tanimlamaya uymadigi,
kullanilan eylemlerin hepsinin edimséz edimi olmadigi, siiflar arasinda
stirekli bir kesisme oldugu ve bu sebeple de tutarsiz bir siniflandirmanin
ortaya c¢iktigini belirterek (2011: 34) farkli bir edims6z sinifi olusturmustur.
Temeli inanca dayanan iddia edici, dinleyiciyi bir davranisa yonlendirmeyi
ifade eden ydnlendirici, davramslan kapsayan ifade edici, konusan kisinin
izerinde bir yilikiimliiliik bildiren faahhiit edici ve son olarak diinya iizerinde
bir degisiklik meydana getirmeyi ifade eden bildirimler olmak iizere bes
edimso6z sinifi olusturmustur (2015: 169-171).

Bu galigmada Austin’in tasnifi esas alinarak “Ay Isiginda Samata”
adli tiyatro metninde gegen 6rnekler tespit edilerek bu 6rnekler belirtilen g
ana bashk altinda irdelenecek ve siniflandirilacaktir. Eserde tespit edilen
edimsoz Ornekleri kendi icinde ait olduklar1 alt baglik icinde de ayrica
simiflandirilacak ve tespit edilen orneklerin metinde gegtigi sayfalar
verilecektir.

2. “AY ISIGINDA SAMATA” TiYATROSUNDA YER ALAN
SOZ EDIiM TiPLERI

Haldun Taner, bir¢ok alanda edebi eser vermistir. Bir taraftan 6yki
yazmanin yaninda bir¢ok tiyatro eseri ve diiz yazilar ortaya g¢ikarmistir.
Yazar, daima okuyucuya bir mesaj verme gayesi gilitmiistiir. Okuyucuyu
egitmeyi ama¢ edinmistir. “Kesanli Ali Destan1”, “Fazilet Eczanesi”,
“Glnin Adami1” gibi birgok eseri vardir. Haldun Taner g¢alismamizin
kaynag1 olan “Ay Isiginda Samata” adli tiyatrosunu, 1983°te kaleme aldig1
Ayisiginda “Calikur” adli 6ykiisiinden uyarlamistir (2000: 8-13).
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Incelenen eserde oyun iki perdeden olusmaktadir. ilk perde bittikten
sonra seyircilerin oyunun isleyisi hakkindaki fikirleri dinlenerek seyircinin
memnun kalmadigi bolimler gozden gegirilip diizeltilerek ilk perdenin daha
yumusatilmig haliyle ve daha farkli bir isleyisle ikinci perdeye baslanmistir.
Ikinci perde hakkindaki yorumlar daha sicak ve daha ilimhdir. Iyi-kéti,
ahlakli-ahlaksiz, dogru-yanlis gibi konular bir metinde iglenmistir. Birbirinin
zitt1 olan konulara yer verilmesi oldukea ilgi ¢ekmektedir.

2.1. Diiz Sz Edimi (Locutionary Act)

Austin, “Yapmak ve Sdylemek” adli eserinde diizsdz igin iig
ayrimdan  bahsetmektedir.  Oncelikle seslendirme, dillendirme ve
anlamlandirma edimlerini agiklamistir. Dillendirme, bir durumu dil ile ifade
etmektir. Seslendirme, birtakim sesler ¢ikarma ve anlamlandirma ise ifade
edilen bu seslere bir anlam yiiklemektir (2017: 118). Dolayli ve dogrudan
olmak tizere iki aktarim s6z konusudur. Dogrudan diiz-s6z aktarimi,
kendisinin ya da bir karakterin sozlerini, bu sézlerin edimsoz icerigine
iligkin herhangi bir bilgi vermeden ya da bir yorum yapmadan aktarir.
Dolayli diiz-s6z aktariminda anlatici, bir s6z sOyleyen kisinin soziinil
aktardigi i¢in seslendirme ve dillendirmede farkliliklara gidecektir. Dolaylt
s0z aktariminda ii¢ sahis mevcuttur. Dogruda diiz-s6z aktariminin edimsoz
olma ozelligi tasirken dolayli diiz-s6z aktariminda boyle bir durum soz
konusu degildir (Aksehirli, 2011: 150-152). incelenen eserde diizsoz
edimine ¢ok sik rastlanmaktadir.

Anlatan éniinii ilikler. On sahnenin ortasina gelir. Nokta stk onun
bulundugu yerin soluna inmistir. Meydanciyr arar, sagina geger sonra
ortada durur. Anlatan bozulmustur. Bogazimi temizler. Seyircilere
hitap eder.(s. 3)

Ziilfikar yiiriir. Laf olsun diye diidiigii agzina gotiiriip iki kere ottiiriir.
Kapict dairesinin asagr dogru giden merdivenleri aydinlanwr. Bu kat
zemin katidir. Ve basik penceresinden bunun yer altinda oldugu
goriilmektedir. Saime kucaginda ¢ocugu sol lokalitede isiklanir. (3)

Ikisi de birer sigara yakarlar. Adimlariyla éviiniir gibi kasila kasila
yiiriirler. Uzaktan bir kiigiik cocuk aglamast. (3)

2.2. Edimsoz Edimleri (Illocutionary Act)

Austin, edimsel tiimce, edimsel sozcelem ve edimsel seklinde de
ifade ettigi edimsozleri, “bir sey séylemek bir sey yapmaktir” seklinde
tanimlamaktadir (2017: 39-44).

Fidan, edimsozlerden, diizsoz ediminde bulunurken gerceklestirilen
edimler olarak bahsetmektedir. Insanlar bir takim seyler soOyleyerek
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karsisindaki kisileri bir is yapmaya yoneltir. Bu emir, rica, soru sorma, bilgi
verme gibi eylemler olabilir. Ornegin; dinleyici, “Yarin sinemaya gidelim
mi?” seklinde soru edimi gerceklestiren konusucuya, “Gidelim” veya
“Gitmeyelim” seklinde yanmit verme edimini gerceklestirir (2007: 24).
Buradan yola ¢ikarak diizs6z edimlerin edimsozler iizerinde etkisi vardir
denilebilir. Bu etki Austin’e gore edims6z ediminin diizs6z ediminin sonucu
oldugunu gostermez (2017: 134). Diizs6z edimleri, bir durumun anlatilmasi
ve herhangi bir durum hakkinda gonderimde bulunurken edimsézlerde
ortaya konulan sdzcelerin edims6z giicline sahip olup olmadigi 6n plandadir
(Fidan, 2007: 24). Yani aslinda her tiimce bir diiz s6zdiir ve bu diiz s6zler,
ancak belirli durumlarda belirli bir edimi gerceklestirdigi miiddetge edimsoz
ozelligi gosterebilir. Bahsedilen edimséz olma kosullart olusturulmadigi
miiddetge sOylenen diizsozlerin edimsdz 6zelligi tasima ihtimali yoktur.
Austin, edimsozleri Hiikiim Belirticiler, Erk Belirticiler, Davranis
Belirticiler, Serimleyiciler, Sorumluluk Yiikleyiciler olmak iizere bes baslik
altinda toplamustir.

2.2.1. Serimleyiciler (Expositives)

Konusan kisilerin, konusma sirasinda dili ne sekilde islettiklerini ve
bunun sonucunda sdzcelemenin nasil gerceklestigini anlatan edimsdzlerdir.
Talep etme, Grnekleme, yamitlama gibi edimler bu simfa dahil edilebilir.
Incelenen eserde drnegine en ¢ok rastlanan edims6z grubudur.

Betimleme: Iste buras: Caliskur Apartmani'mn dubleks cati kati. Ust
katin dort bir yan firdolay teras.(5)

Yanitlamak ve Niyetini Beyan Etmek: Alacam. Susmazsa karakola
gotiirecem. (4)

Diisiincesini belirtmek/Methetmek: Harika! Pastan bir harika
olmus Beyhan. (8)

Aciklamak: Yanlis anladiniz, astari yiiziinden pahaliya mal
oluyormus demek istedim. (13)

Oneride bulunmak: Ogrencileri politikadan ve anarsiden koruma
yollart denenmeli. (17)

Tamkhk Etmek: Duydum. Sahidim. (24)

2.2.2. Erk Belirticiler (Exercitives)

Bu grup, belirli bir eylem biciminin lehine ya da aleyhine bir karar
vermeyi ya da belirli bir eylem tarzindan yana olmay: icerir. Atamak, emir
vermek, affetmek, oy vermek gibi sézceler bu gruba dahil edilmistir (Austin,
2017: 166). Yani burada bir etki s6z konusudur.
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Emir vermek, Tehdit: Ne olmus yani! Yikil karsimdan yoksa
bagirsaklarinmi dékerim kaldirima. (44)

Istekte Bulunmak: A/ gotiir su yumurcag: bek¢i emcesi. (3)

Yalvarmak, Israr Etme: Ayagini opeyim bisey yapma. Dinle beni, ne
olursun. (23)

Tavsiye Etmek: Hayat kisadir eviadim. Insan biraz da kendini
diisiinmeli. Kendini baskalari i¢in bu kadar tiiketmemeli. (33)

Aktarma: Ne demis Sebdti: "Tok olan tiimce Ciham tok sanir; “Ac
olan dlemde ekmek yok sanir." (9)

2.2.3. Davrans Belirticiler (Behabitives)

Davranis belirticiler, kendi basimiza gelen bir durum veya bir
baskasinin yaptig1 bir hareket karsisinda gdsterdigimiz tepkidir. Insanlar bir
baskasinin yaptigi bir hareket veya herhangi bir durum kargisinda o harekete
veya duruma kars1 olumlu veya olumsuz bir tavir sergilerler. Yani duyularin
ne oldugunun bildirilmesinin yaninda duygular disa vurulur (Austin, 2017:
170). Oziir dile-, duygularini bildir-, onayla-, dualar bu gruba dahil
edilebilir. Memnuniyet, mutluluk, nefret, hayranlik duyma gibi bir¢ok
duyguyu aciga cikarmasi bakimindan énem arz eder. Insanlar, olay veya
durumlar karsisinda bazi sozcelerle hissettiklerini karsisindaki kisilere
yansitirlar. Hatta bazen higbir sey sdylemeden iletisimin temel 6gelerinden
olan jest ve mimikler ile hislerini aktarabilirler. Sevmedigi birisiyle
karsilasan kisinin mutsuzlugu ile sevdigi bir kisiyle karsilasan kimsenin
mutlulugu hem soézleriyle hem jest ve mimikleriyle agik bir sekilde fark
edilmektedir. Metinde 6rnegine sikga rastlanan bir gruptur.

Selamlasma: Hos geldiniz sayin seyircilerimiz. (3)

Tesekkiir Etme: Cok tesekkiir ederim sekerim. (11)

Ovmek, Methetmek: Vallahi sizinle iftihar ediyoruz.(13)

Meydan Okuma: Ben de sana gostermezsem erkek demesinler bana.
(25)

Memnun Olmamak: Oniimiize hi¢ de i¢ acici olmayan bir oyun
¢tkardiniz. (26)

Duygularini paylasmak: Cok ama ¢ok sevdim. (42)

2.2.4. Hiikiim Belirticiler (Verdictives)

Karar verme edimini ifade eden  sozceler  seklinde
degerlendirilmektedir. Bu sdzcelerde kesinlik sart olmamakla birlikte
hesaplama, tahmin gibi durumlar1 da ifade etmektedir. Onemli olan herhangi
bir konuda karara varmak ya da bir konuda degerlendirmede bulunmaktir
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(Fidan, 2007: 25). Austin, hiikiim belirticilerin dogruluk ve yanhslikla,
saglam olmak ve olmamalikla, hakkaniyetli olma ve olmama ile carpici
baglantilart oldugunu ifade etmektedir. Hiikiim vermek, suclamak,
nitelemek, tespitte bulunmak gibi sozceler bu gruba 6rnek verilebilir (2017:
164). Bir olay hakkinda tahminde bulunmak ya da bir kisinin dig goriiniisiine
bakarak o kisi hakkinda iyi ya da kotii birtakim goriisler 6ne stirmek dahi o
kisi ya da olay iizerinde hiikiim vermektir. Ya da olay hakkinda higbir
sekilde acik ve net bir bilgi yok iken taninmayan birisinin yaptig1 bir eylem
tizerinde iyi ya da kot fikir yiriitmekte bu gruba oOrnek gosterilebilir.
Taranan eserde bu gruba dahil edilebilecek birgok 6rnege rastlanmustir.

Tahminde Bulunmak: Belki de anarsiksin. Bos bi duvar buldun ya,

yazi yazmaya geldin ellenem. Belki de bomba koyacaksin apartmanin
altina. (24)

Suclu Bulmak: Ne yaparmigsin bakalim? Hem su¢lu hem giiglii. (25)
Tahmin Yiiriitme: O yazarin kendi kuruntusu. (26)
Tahminde Bulunmak: Bekgi sendeliyor, bicaklanmis galiba. (45)

Hiikiim Verme: Her yil dort 6giin yolluyor kizi. Ne getirir, ne
gotiiriir bilen yok. (11)

2.2.5. Sorumluluk Yiikleyiciler (Commissives)

Adindan da anlasilacagi iizere bu durum bizzat konusan kisi ile
ilgilidir. Kisi birtakim sozceler kullanarak karsisindaki kisiye eylemi
gerceklestirecegine dair teminat verir. Ya da muhatabin1 bir konuda bir
eylemi gerceklestirebilecegine inandirmak icin yemin etmesi yine kendi
iizerine bir sorumluluk almasini ifade etmektedir. Bu gruba 6rnek olarak s6z
verme, sozlesme yapmak, mukavele yapmak gibi eylemler dahil
edilebilmektedir.

Riza Gostermek: Bagiistiine Nuri usta.(Kadin c¢alismak istedigini
soylediginde kars1 ¢ikilmasinin iizerine kabullenme) (22)

Teminat Vermek: Seyirci bizim velinimetimizdir. Burada onun dedigi

olur. Elestirilerinizin dogru yanlarindan yararlanacagimiza emin
olabilirsiniz. (26)

Séz Verme: Omriim boyunca isitacagim bu ellerle seni.

2.3. Etkisoz Edimi (Perlocutionary Act/ Perlocutionary Effect)

Etkis6z edimleri, konusucunun yaptigi edimsdz davranigina tepki
vermeyi ifade etmektedir. Austin’e gore, diizsozler aracilifiyla bir edimsoz
gercgeklestiginde bu edim bir bagkasi {izerinde dolayli ya da dogrudan bir etki
meydana getirir. Edimsoze, etkisel bir karsilik verilir (2017: 122). Bu
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yapilmasi istenmeyen bir durum veya yapilmasi zorunlu kilinan bir durum
olabilir. Konusanin dinleyeni yonlendirmek istedigi davranis ¢esitlilik
gosterebilirken dinleyenin verdigi tepkide de farkliliklar
gozlemlenebilmektedir. Dinleyenin tepkisi yapmamasi gereken eylemi
yapmaktan vazge¢gmek ya da yapmasi gereken eylemi gergeklestirmesi
seklinde olabilir. Dinleyen bir ¢ocuk ise bu tepki aglama ya da giilme
seklinde de gergeklesebilir. Ornegin, Sobaya yaklasan bir cocuga,
annesinin: “yapma o c¢ok tehlikeli yanabilirsin” demesi iizerine g¢ocugun
tepkisi eylemi devam ettirmek ya da eylemi yapmayi birakmak seklinde
gerceklesebilir. Taranan metinde etkiséz edimi grubu ornegine cok sik
rastlanmamustir.

(Sus da dinle be) Bir siire daha dinlerler (6)

(Haydi bayanlar, baylar. Liitfen masa basina) Davetliler pastanin
¢evresine toplanirlar. Beyhan mumlart sondiiriir. Alkislar. (11)

(Derhal buraya celbedin) Omer kosar. (18)

3. SONUC

Dilbilimsel alanda yapilan g¢alismalar, son zamanlarda c¢ok fazla
ragbet gormektedir. Dilbiliminin temel konularindan olan S6z Edimi
Kurami, iletisimi, farkli yonleriyle ele almasi bakimindan Onem arz
etmektedir. Yapisal incelemelerin disina ¢ikarak, bireyin neyi, kime, nasil
sOylemek istedigiyle ilgilenmektedir. Bu tiir ¢aligmalar, bireyler arasindaki
iletisimin  derinligine inilmesini ve saglam temellere oturtulmasini
saglayarak aragtirmacilara farkli bir bakis ac¢is1 sunmaktadir.

S6z edim konusu, karsilikli konugmanin var oldugu bir ortamda daha
net gozlemlenmektedir ¢iinkii bu konu dogrudan konusan ve dinleyen
sahislar ile alakalidir. Tiyatro metinleri karsilikli konugmalardan meydana
gelen {irtinlerdir. Calisma konusu i¢in oldukca zengin bir malzemeye sahip
olmasi sebebiyle calismada bir tiyatro metni tercih edilmistir. Bu metinde
yalnizca s6z edim tiirlerinin Ornekleri tespit edilmeyeceginden diyalog
kisimlarinin disinda metnin agiklama kisimlar1 da incelenerek konuya uygun
ornekler tespit edilmistir.

Bu calismada Austin’in simiflandirmasi temel alinarak Haldun
Taner’in “Ay Isiginda Samata” adli tiyatro metni incelenmis, metinde gecen
s6z edim yapilan tespit edilerek Orneklerin metinde yer aldigi sayfa
numaralart verilmistir. Taranan metinde her smif i¢in fazla sayida 6rnek
tespit edilmistir. Toplamda ii¢ yiiz otuz civarinda s6z edim Ornegi tespit
edilmistir. En fazla 6rnek edimséz grubuna aittir. Edims6z grubunda ise erk
belirticiler ve serimleyiciler bagliginda diger gruplara nazaran daha fazla
ornek tespit edilmistir. Tespit edilen Orneklerin fazla olmasi sebebiyle
metinde sinirh sayida drnege yer verilmistir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

In this study, it is aimed to determine the verbal theory which is
directly related to mutual speech in a theater text. In this way, information
about the functioning of the acts is presented in the texts that contain theaters
and dialogues. In addition, concrete examples are presented in terms of
understanding the subject.

Methodolog

In the study, the books of J. L. Austin and John R. Searle were used
to form the theoretical part. Searle's classification is referred to as headings,
and the identification of relevant samples is based solely on J. L. Austin's
classification. Afterwards, the whole text of Haldun Taner's "Commotion in
the Moonlight” was scanned and the data obtained were given in accordance
with the titles of the classification.

Findings

The concept was conceived by Austin and later developed by Searle.
Searle produced a new classification by identifying the missing aspects of
the classification that Austin made. He studied the illocutionary acts under
five headings, assertives, directives, commissives, expressives, and
declarations. The Acts of Speech were systematized under three headings by
Austin, being locutionary acts, illocutionary acts, and perlocutionary acts.
He separated the illocutionary acts group into five sections, verdictives,
exercitives, commissives, behabitives, and expotives.

Locutionary acts are conveyed in two manners, either direct or
indirect. Directly conveyed locutionary acts carry the traits of an
illocutionary act when used in a manner that suits the setting and situation.
In indirect conveyance, these are not relevant, because there will be different
people directly conveying, and differences will emerge in the conveyance of
the incident or situation. Another main heading of the classification is
perlocutionary acts. Perlocutionary acts are characterized as responses that
listener shows to the speaker’s wishes, commands, or requests. The response
the listener shows can exhibit differences based on the situation at that
moment for the listener and based on the utterances the speaker used.
Illocutionary acts, however, are acts that occur while in an act of speech.
People direct the listener to perform some type of work by using a series of
utterances. This situation can take place in the form of commands, requests,
and wishes. Illocutionary acts express doing something by saying something.
Five subheadings were examined. One of these, verdictives, are utterances
that express the reaching of a verdict over an incident, situation, or person.
Precision is not relevant. What is important is reaching a decision on a topic
or making an evaluation. To execute an idea over a topic, person, or incident
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is to reckon. Exercitives express being on the side of a certain form of action
or reaching a decision to the benefit or detriment of this action. Commissives
express the attribution of responsibility over the speaking person himself or
herself. People assume responsibility by telling their interlocutors that they
will perform something on any topic. A promise to a persistent friend to go
to the movie theater is assurance that you will perform that work.
Behabitives express the emotional reactions one person gives to a situation
that befalls them or to a behavior that another person does. The reactions the
person exhibits can be either positive or negative. This situation is tied to the
situation of the listener at that moment and to his or her thoughts on the
topic. It can be reflected in various forms like hate, anger, happiness,
sadness, and surprise. Expositives include verbs like exemplification,
explanation, and responding. It is a situation related to how language is
managed while speaking.

Conclusion and Discussion

The topic of acts of speech is more clearly observed in an
environment in which there exists mutual conversation. Because this topic is
directly related to the speaking and listening people. Theatrical play texts are
products that occur from mutual conversation. The text of a theatrical play
was preferred in the study because it possesses quite a rich material for the
topic of the study. Examples to suit the topic were identified, examining
explanatory portions of the text apart from the dialogue portions, because not
only examples for the types of acts of speech will be identified in this text.

Thus, study provided the page numbers found in the text of the
examples by determining the groups of illocutionary acts found in the text of
Haldun Taner’s theatrical play entitled “Commotion in the Moonlight”,
based on the classification that Austin made. Numerous examples were
identified for each class in the reviewed text. A total of approximately 330
acts of speech were identified. The most examples belong to the
illocutionary group. In the illocutionary group, more examples were
identified in the exercitive and expositive headings compared with the other
groups. A limited number of examples was included in the text because of
the excess of examples that were identified.
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Bu ¢alismanm amact okul miidiirlerinin iletisim becerilerinin 6gretmen
algilarina goére hangi diizeyde oldugunu ve ¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip
gostermedigi belirlenmeye ¢aligilmaktir. Arastirmada tarama modeli kullanilmustir.
Arastirmanin drneklemini 2017-2018 egitim dgretim yilinda Erzurum ili Yakutiye,
Palandoken ve Aziziye ilgesinde ilkokul, ortaokul ve lisede goérev yapan tesadiifi
orneklem yontemi ile secilen 722 &gretmen olusturmaktadir. Okul ydneticileri
iletisim becerilerini 6lgmek icin “Iletisim Becerileri Olgegi" kullanilmustir.Verilerin
analizinde betimsel istatistik yOntemlerinden standart sapma, aritmetik ortalama,
frekans ve ylizde kullanmigtir. Ayrica, dagilim normal oldugu i¢in parametrik
testlerden t-testi ve tek yonlii varyan analizi (ANOVA) uygulanmugtir. Aragtirma
sonucunda &gretmenlerin  okul yoneticilerinin iletisim  becerilerine  yonelik
algillarinin iyi diizeyde oldugu ancak, gelistirlmesi gereken yonlerinin oldugu
gozlenmistir. Aragtirmada cinsiyet, medeni durum ve yas degiskenlerine gore
iletisim becerileri puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi, egitim durumu degiskenine gore iletisim becerileri puan ortalamalar
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Miidiirii, Ogretmen, Iletisim, Tletisim Becerisi.

! Bu makale doktora tez galigmasindan yararlanilarak olusturulmustur.
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THE EXAMINE OF COMMUNICATION SKILLS OF
SCHOOL ADMINISTRATORS ACCORDING TO
TEACHERS’ PERCEPTIONS

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the level of communication skills
of school principals according to their perceptions of teachers and whether it differs
according to various variables. A survey model was used. The population of the
study comprises teachers working at the primary, secondary and high schools in the
central districts of Erzurum in 2017-2018 academic year and consists of 722
teachers selected by random sampling method. In this study, “Communication Skills
Scale” was used. When the data were analyzed, standard deviation, arithmetic mean,
frequency and percentage were used. Since the distribution was normal, t-test and
ANOVA were used for parametric tests. 2017-2018 academic year. Finally, it has
been observed that teachers’ perceptions about communication skills of school
administrators are good level but need to be improved. Another finding obtained
from the study is that According to teachers' views on communication skills of
school principals there was not differ statistically significant according to gender,
the marital status and age variables.

Keywords: Principal, Teacher, Communication, Communication Skills.

1. GIRIS

Toplumsal bir varlik olan insan ¢evresiyle siirekli iletisim halindedir.
Insanlar giin iginde iletisimin farkli boyutlarin1 deneyimlemektedirler. Gerek
insanin kendi i¢ konusmalar1 gerekse diger insanlarla kurdugu etkilesimler
aslinda iletisimin bir pargasidir. iletisim; duygu, diisiince veya bilgilerin akla
gelebilecek her yolla bagkalarina aktarilmasidir. Bagka deyisle iletisimin
amaci, anlamak ve anlasilmaktir (Tuna, 2012).

fletisim hem bireysel hem de sosyal bir ihtiyactir. Insan sadece diger
insanlarla degil i¢inde bulundugu toplumun temel yap1 taglar1 olan diger
kurum ve orgiitlerle olan iliskisini iletisim becerisiyle kurar. Iletisim
olmadan bu siireglerin saglikli bir sekilde yiiriitiilmez (Ada, Celik, Kiigtikali
ve Manafzadehtabriz, 2015). Iletisim, iki veya daha fazla kisinin bilgiyi,
fikirleri ve tutumlar1 aralarinda ortak bir anlayis olusturacak sekilde
paylagmasidir. Ciiceloglu iletisimi 70°1i yillarda kisiler arasinda yer alan
diisiince ve duygu aligverisi olarak tanimlarken simdilerde “bir canin, baska
bir cana degmesidir” bigiminde tamimlayarak bu kavrama c¢ok zengin bir
anlam yiikleistir (Ergin, 2012; Kaya, 2012).

Insanlar giinliik hayatlarinda farkli iletisim araglar1 kullanrak
hayatlarim1 devam ettirirler. Nicholas C. Burbules’a gore “Bizi insan
yaptigim diisiindiigiimiiz sosyal etkinliklerimiz, dilimiz, akil yiiriitmemiz ve
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ahlakimiz gibi bir¢ok uygulama, bizim cevremizle yaptigimiz iletisimin
dogal bir sonucudur” (Hoy ve Miskel, 2010).

Ferhangi, Seferzade ve Khademi (2014)’ye gore diinyadaki tiim
kapilarin anahtar1 etkili iletisimdir. Iletisim kacimlmaz ve baglayici
faaliyetler igerir. Iletisim, bireysel, grup, orgiit yasami ve tiim toplum igin
gereklidir. Etkili iletisimin temel dgeleri arasinda bireyi kabul etmek, etkin
bir sekilde dinlemek ve empati kurmak unsurlariin oldugu sdylenebilir.

Toplumun gelismesinde en etkili kurumlardan birisi de okuldur.
Okul, birey ve gruplar arasinda olugan veya olusturulan iletisim yumagindan
ibarettir (Agikalin ve Turan, 2015). Ozellikle okul kiiltiiriiniin olusmasinda
iletisim biiyiikk bir rol oynamaktadir. Okul yoneticilerinin, Kurumlarda
olumlu bir hava olusturmak, esgiidimii saglamak, degisen zamana ve
sartlara gbre degisime uyum saglamak, etkili kararlar almak, planlar1 ve
programlari verimli bigimde yiirlitmek, degerlendirmeleri dogru yapmak ve
mevcut sartlarin1  gelistirebilmek ig¢in etkili iletisim becerilerine sahip
olmalar1 gerekmektedir (Ada vd., 2015).

Okul islevi geregi iliskiler ve iletisim yumagidir. Okulun temel
unsurlar1 olan ydnetici, 6gretmen, 0grenci, veli ve okulda egitime yardimct
olan diger gorevliler siirekli bir etkilesim ve iletisim halindedir. Bu 6geler
okulda formal oldugu kadar informal yollardan da bir iletisim igindedirler
(Hosgortir, 2012).

Okul yoneticilerinin amaglar1 belirlemek, gorevleri diizenlemek,
calisanlar1 motive etmek, sonuglart gézden gecirmek ve karar almanin da
icinde oldugu cok yonlii bir gorevleri vardir. Yeterli iletisim olmadan
gorevler basarili bir sekilde yapilmaz, amaglara ulasilmaz ve kararlar
uygulanmaz (Lunenburg ve Ornstein, 2013). Yonetici, yasaminin her
doneminde baskalariyla iligki kurmak zorundadir. Yonetici okulda basarili
olabilmesi kendisini, bagkalarini anlayabilmesine ve kabul etmesine baglidir.
Oncelikle yéneticiler giinliik yasamlarinda diger meslektaslarinin goriis ve
diisiincelerine saygili olmalidirlar. Yoneticiler empatiyi dnplana almali ve
olaylara onlarin bakis agisiyla bakmali ve kendisini karsisindaki dgretmeni
yerine koymalidir. Bu ise hosgorii ve demokrasi toplumu olusumu agisindan
olduk¢a Onemlidir. Bu amagcla yoneticiler tarafindan gelistirilen iletisim
becerileri kulanilmasi hem 6gretmenlere ve diger meslektaslarin yasamina
zenginlik ve sayginlik getirecek, hem de tiim okulda calisan kisler arasinda
saglikli iligkini olusmasini saglayacaktir (Yiiksel, 2004).

Bu calismayr diger calismalardan farkli kilan en 6nemli ozellik
caligma kapsaminda ilk, orta ve lisede gorev yapan okul midiirlerinin
iletisim becerilerinin 6gretmenlerin algilarina gore analiz edilmis olmasidir.

289



Bu ayirt edici oOzelliklerinden dolayr bu calismanin alan yazina katki
saglayacagl disiniilmektedir. Bu calismada okul miidiirlerinin iletisim
becerilerinin 6gretmen algilarina gore hangi diizeyde oldugu ve cesitli
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmeye ¢aligilmugtir.
Bu temel amaca dayali olarak asagidaki sorulara yanit aranmigtir.

1. Okul miidiirlerinin iletisim becerilerine iliskin 6gretmenlerin algi
diizeyleri nedir?

2. Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore okul miidiirlerinin iletisim
becerileri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogretmenlerin medeni duruma gore okul miidiirlerinin iletisim
becerileri diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

4. Ogretmenlerin yas degiskenine gdre okul miidiirlerinin iletisim
becerileri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogretmenlerin egitim duruma gore okul miidiirlerinin iletisim
becerileri diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

6. Ogretmenlerin calistig1 okul degiskenine gore okul miidiirlerinin
iletisim becerileri diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. ARASTIRMA YONTEMI

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel nitelikte olup tarama modelinde yapilmistir.
Gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimi olup ve bir grubun belirli o6zelliklerini
belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan c¢aligmalara tarama
arastirmasi denir (Biiyiikkoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012).

2.2. Katilimcilar

Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yili; Erzurum il
merkezinde yer alan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan
Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise Erzurum il
merkezinde yer alan ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan
tesadiifi 6rneklem yontemi ile segilen 722 6gretmen olusturmaktadir.

2.3 Veri Toplama Araglart
Okul yoneticileri iletisim becerilerini 6lgmek i¢in  Wiemanin (1977)
tarafindan gelistirilen Topluer (2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan
“Iletisim Becerileri Olgegi" kullanilmistir. “Iletisim Becerileri Olgegi" 31
madde etrafinda toplanmis toplam 3 faktdrden olusmaktadir. Olgekte yer
alan bu 3 faktor toplam varyansin % 62,56’sin1 agiklamaktadir. Bu 6l¢ekteki
4. 8., 9., ve 24. maddeler ters kodlanmistir. fletisim becerileri Olgegine
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aragtirmanin Orneklemi {izerinde yapilan giivenirlik ¢aligmasinda Cronbach
Alfa Katsayis1 0.95 bulunmustur.

2.4 Verilerin analizi

Verilerin toplanmasi anket yoluyla gerceklestirilmistir. Gerekli yasal
izinler almmistir ve calisma grubunda yer alan Ogretmenlere ulasilip
oncelikle ¢aligma hakkinda 6n bilgi verilip, ¢calismanin kendileri ve egitim
sistemi ac¢isindan Onemi anlatilmistir. Daha sonra &gretmenler tarafindan
anketlerin doldurulmas: saglanmistir. Ogretmenler tarafindan doldurulmus
olan anketler daha sonra toplanarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistik yoOntemlerinden standart sapma, aritmetik ortalama,
frekans ve ylizde kullanmistir. Ayrica, dagilimin normal oldugu igin
parametrik testlerden t-testi ve tek yonlii varyan analizi (ANOVA)
uygulanmstir.

3. BULGULAR
Tablo 1: Okul Yéneticilerinin Iletisim Becerilerine Iliskin Ogretmenlerin
Algilama Diizeyleri
":l"g Tletisim beceri 6l¢ginin sorular X SS
1 Miidiiriimiiz, bizlerle iyi geginir 3.95 1.080
2  Midiirimiiz, degisen durumlara uyum saglar 3.63 1.014
3  Midiiriimiiz, bizlere birer birey olarak davranir 229 1.235
4 i/élsl;l;lrumuz, bizler konusurken s6ziimiizii cok fazla 399 1328
5  Miidiiriimiiz, bizleri konugmaya tesvik eder 3.96 1.086
6 Miidiriimiiz,iyi dinleyicidir 410 1.06
7 Miidiiriimiiz ile rahat¢a konusabiliriz 423 1.078
8  Midiiriimiiziin konusma tarzi serttir 3.79 132
9  Miidiiriimiiz, bizlerin duygularim gérmezlikten gelir ~ 3.97  1.30
10 Miidiiriimiiz, genellikle neler hissettigimizi bilir 351 1148
11  Miidiiriimiiz bizleri anladigin1 bizlere hissettirir 3.84 1.088
12 Miidiiriimiiz bizleri anlar 3.95 1.099
13 Midiiriimiiz konusurken rahat ve sakindir 417 1.012
14 Miidiirtimiiz, konustugu kisileri dikkatle dinler 418 1.003
15  Miidiiriimiiz, bizlerle yakin ve samimi iligkiler kurar ~ 3.96 1.086
16  Miidiiriimiiz, nerede nasil davranacagini bilir 3.95 1.005
17  Miidiiriimiiz, etkili bir konugsmacidir 423 1.098
18 Midiiriimiiz, bizlerin her zaman destekgisidir 3.93 1.066
19  Miidiiriimiiz, ilk kez karsilastig1 insanlarla 408 0944

tanigmaktan ¢ekinmez
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20  Mudiriimiiz, iletisimde kolaylikla kendisini 433

karsisindaki kisinin yerine koyabilir 1.089

21 Mudurumuz, bizlerle iligkilerinde konusmalarina 420 0.989
dikkat eder

22 Mudummuz, yeni tanistigi kisilerle konusurken 417  0.956
genellikle rahattir

23 Miidiiriimiiz, sdylediklerimize 6nem verir 400 112

24  Miidiiriimiiz, bizimle konugsurken séylediklerimizle
o 399 131
ilgilenmez

25  Miidiiriimiiz, yeni insanlarla tanigabilecegi sosyal 384 1.080
ortamlardan hoslanir

26  Midirimiiz, esnektir 3.77 1.110

27 Miidiirimiiz, iist diizey yetkililerle konusmaktan 414 1.042
korkmaz

28 Prob!e_n?lerlmlzl miidiiriimiize kolayca ifade 4116  1.066
edebiliriz

29 Mudurumu;, ge?nelllkle, dogru zamanda dogru seyi 404 1.038
sOylemesini bilir

30 Midiriimiiz, konusurken sesini ve beden dilini etkili 401 1.043
bir sekilde kullanmay1 becerir. ' '

31 Miidiirlimiiz, ihtiya¢ duydugumuz anlarda bize 419 1.029
yardim eder.

Genel Toplam 3.95 71

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin okul midiirlerinin iletigim
becerilerine iliskin algilarmin ortalamasinin 3.95, standart sapma degerinin
ise 0.71 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin algilarma goére Slgekte en
yiikksek ortalamaya sahip maddeler; “Miidiirimiiz, iletisimde kolaylikla
kendisini karsisindaki kisinin yerine koyabilir.” (X=4.33), “Miidiiriimiiz ile
rahatca konusabiliriz.” (X=4,23), “Miidiiriimiiz, etkili bir konusmacidir.”
(X=4,23), “Miidiiriimiiz, bizlerle iliskilerinde konusmalarina dikkat eder.”
(X=4,20), “Miidiiriimiiz, ihtiyac duydugumuz anlarda bize yardim eder.”
(X=4,19), maddeleri olurken, Ogretmenlerin algilarma gore dlgekte en diisiik
ortalamaya sahip maddeler ise; ” “Miidiiriimiiz, bizlere birer birey olarak
davranir.” (X=2.29), “Miidiiriimiiz, genellikle neler hissettigimizi bilir.” (X=
3.51), “Miidiiriimiiz, degisen durumlara uyum saglar.” (X =3.63),
“Miidiiriimiiz, ~esnektir’ (X=3.77), “Miidiiriimiiziin konusma tarzi
serttir.”(X=3.79), Miidiiriimiiz, yeni insanlarla tanisabilecegi sosyal
ortamlardan hoglanir.” ve “Midiiriimiiz bizleri anladigin bizlere hissettirir.”
(X=3.84) maddeleri olmustur.
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Tablo 2: Ogretmenlerin Cinsiyet Degiskenine Gore, Okul Miidiirlerinin
Iletisim Becerilerine Iliskin t- Testi Sonuclar

Degisken  Cinsiyet N X SD t P

Tletisim Kadin 425 3.92 0.69

becerileri Erkek 297 3.98 0.73 -1.07 0.28
Toplam 722

*P<0.05

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskeni ile okul
miidiirlerinin iletisim becerileri puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlaml
fark bulunmamustir. Bir bagka anlatimla okul miidiirlerinin iletisim
becerilerine iliskin  6gretmen gortsleri cinsiyet degiskenine gore
farklilasmamaktadir [t (7,5 = -1.07; p>0.05].

Tablo 3: Medeni durumu degiskenine gore okul miidiirlerinin iletisim
becerilerine iliskin 6gretmen goriislerinin farklilagip farklilasmadigina iliskin
t testi sonuglari

Degisken Medeni N X SD T P
durum

Tletisim Bekar 113 4.03 0.58

becerileri Evli 609 3.93 0.73  1.295 0.19
Toplam 722

*P<0.05

Tablo 3 incelendiginde; okul miidiirlerinin iletisim becerileri hakkinda
Ogretmenlerin medeni durum degiskenine gdre goriisleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir [t (722) = 2.80; p>0.05].

Tablo 4: Yas degiskenine gore okul miidiirlerinin iletisim becerilerine iliskin
Ogretmen gorlislerinin farklilasip farklilasmadigina iligkin Anova sonuglari

Yas N X SD f p
Okul Md.lerinin A.22-31 198 3.64 0.68
Tletisim B.32-41 313 3.65 0.73
Becerileri C.42-51 172 3.74 0.71 1.07 0.3
D.52-61 37 3.81 0.67
E.62 veu 2 3.87 0.13
*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, yapilan tek faktorlii varyans analizi sonucunda okul
miidiirlerinin iletisim becerileri hakkinda 6gretmenlerin yas degiskenine goére
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gortigleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir F(722
)=1.07, P> .05).

Tablo 5: Egitim durumu degiskenine gore okul miidiirlerinin iletigim
becerilerine iliskin 6gretmen goriislerinin farklilasip farklilagmadigina iligkin
Anova sonuglari

Ogrenim N X SD f P Anlamh

Durumu fark
Okul A. O. Lisans 15  4.25 0.68
Md.lerinin B. Lisans 592 3.97 0.68
fletisim C.Y.Lisans 104 384 080 349 001  AD
Becerileri D.Doktora 11 3.48 0.89

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, okul miidiirlerinin iletisim becerilerinin egitim
durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigini
belirlemek igin yapilan tek faktorlii varyans analizi sonucunda arastirmaya
katilan 6gretmenlerin goriislerine gore, istatiksel olarak anlamli oldugu
goriilmiistir F(722)= 3.49, P< .05). Anlamli farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc analizlerinden LSD testi
uygulanmistir. Bu test sonucuna gore; anlamli farkliligin 6n lisans (A)
mezunu olan 6gretmenlerin yer aldigi grup ile doktora (D) mezunu olan
Ogretmenlerin yer aldig1 grup arasinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 6: Ogretmenin calistigi okul degiskenine gore okul miidiirlerinin
iletisim becerilerine iliskin 6gretmen goriislerinin farklilasip
farklilasmadigina iligkin Anova sonuglari

Ogretm. _ Anlamh
Cghst. ok. N x SD f P fark
Okul A.Tlkokul 255 406 058 A-C
Md.lerinin  B.Ortaokul 246 3.96 0.71 7.85 0.000 B-C
fletisim C. lise 221 380 081
Becerileri
*p<0.05

Tablo 6 incelendiginde, okul midiirlerinin iletisim becerilerinin
Ogretmenlerin calistigi okul degiskenine goére anlamli olarak farklilasip
farklilagmadigin1 belirlemek icin yapilan tek faktorli varyans analizi
sonucunda arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik goérilmiistir F(722)= 7.85, P< .05). Anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Post Hoc
analizlerinden LSD testi uygulanmistir. Bu test sonucuna goére; anlamli
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farkliligin ilkokul (A) ile Lise (C) ve Orta okul (B) ile Lise (C) 6gretmenleri
arasinda oldugu belirlenmistir.

4. SONUC

Temel unsuru insan olan okullarin isleyisi her boyutuyla
iletisime dayanmaktadir. Bu nedenle yoneticiler, iletisim siirecinde
mesajlarin1  dogru kodlamalar1 ve muhataplarina dogru yollarla
iletmelidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore okul
midirlerinin iletisim becerilerinin iyi diizeyde oldugu, ancak
iyilestirmeye acik yonlerinin de bulundugu gériilmiistiir. ilgili alanyazin
incelendiginde arastirmada elde edilen bu bulgu, bu konuda yapilmig birgok
arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Uzun, 2015; Celik, 2013;
Sagir ve Parlak, 2018; Cinar, 2010; Aydogan ve Kaskaya, 2010; Simsek
ve Altinkurt, 2009). Diger taraftan bu konuda nitel yontemle yapilan bazi
arastirmalarda 6gretmenlerin okul miidiirlerinin etkili bir iletisim becerisine
sahip olmadiklar1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir (Sanli, Altun ve
Karaca, 2014; Dogan, Cetin ve Kogak, 2016).

Aragtirmada elde elen diger bir bulgu, okul miidiirlerinin iletisim
becerilerine iligkin Ogretmen goriisleri cinsiyet degiskenine gore
farklilagsmamaktadir. Arastirmanin bu bulgusu, Ogretmenler arasindaki
cinsiyet gore algilama farklilik olusturmadigini ortaya koyan bir c¢ok
arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Cubuk¢u ve Dondar, 2003;
Baykara Pehlivan, 2005; Kocak ve Bakan Giilmez, 2017; Uzun, 2015;
Tiimkaya ve Asar, 2016). Ogretmenlik mesleginde kadin ve erkeklere benzer
olanaklar sunulmasi, islerin  standartlastirilmus  olmasi,  okullarda
yoneticilerin iletisim becerilerinin  etkileyebilecek unsurlarin  biitiin
Ogretmenler icin ayni sekilde algilanmasi ve her iki cinsiyet i¢in esit oranda
calisma hayatinda yer almasi, iletisim becerileri diizeyleri agisindan farklilik
yasanmamasina neden olabilir.

Arastirmada medeni durum ve yas degiskenlerine gore de iletisim
becerileri puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadigi goriilmiistiir. Bir bagka ifadeyle Ogretmenlerin yas ve medeni
durumlarina gore benzer diizeyde bir algiya sahip olduklari sdylenebilir.

Arasgtirmada, egitim durumu degiskenine gore iletisim becerileri
puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik gortilmiistiir.
Ortalamalara gore Onlisans mezunu &gretmenlerin puanlarinin, doktora
mezunu olan Ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.
Dolayistyla dnlisans mezunu 6gretmenlerin iletisim becerileri agisindan daha
olumlu goriis ortaya koyduklart soOylenebilir. Benzer bir gsekilde
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Ogretmenlerin calistigi okul degiskenine gore okul miidiirlerinin iletisim
becerilerine iligkin 6gretmen goriislerinin farklilagip farklilasmadigina iliskin
analiz sonuclar1 incelendiginde en diisiik ortalamaya lisede calisan
Ogretmenlerin sahip oldugu goriilmistiir. Bu bulgu Bakan (2017)’1in aym
konuda yapmis oldugu arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Her ne kadar okul miidirlerinin iletisim beceri diizeyleri
Ogretmenlere gore iyi diizeyde goriilse de arastirma bulgular iyilestirmeye
acik yonlerininde oldugunu géstermistir. Bu nedenle okul yoneticilerine
yonelik zaman zaman iletisim becerileri konusunda seminer, kurs ve
konferanslar diizenlenmelidir. Ayrica, okul miidiirii secme ve yetistirme
uygulamalarinda iletisim becerisi bir segme kriteri olarak degerlendirmeye
alinmali, nitel ¢aligmalarla bu tiir ¢alismalar desteklenmelidir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The school managers’ techniques of communicating with teachers
are their "communication skills". The communication skills of education
managers can be said to be very important for their effectiveness and success
(Kestkaran, Heidari and Bastani, 2011). In other words, The relations and
communication can be seen at schools as part of Its function. Managers,
teachers, students, parents and other assistants in the school are constantly
interacting and communicating. These elements are in communication in
formal as well as informal ways (Hosgoriir, 2012).

School administrators have a multidimensional task including setting
goals, organizing tasks, motivating employees, reviewing results and making
decisions. Without adequate communication, the tasks are not carried out
successfully, the goals are not reached and the decisions are not executed
(Lunenburg and Ornstein, 2013). The manager must communicate with
others in every period of his life. The success of the manages in the schools
depends on the ability to understand and accept others. First of all, managers
should respect opinions of their colleagues in their daily lives. Managers
should take empathy to the foreground and look at events from the view of
teachers. This is very important for the formation of democracy society and
tolerance. For this purpose, using communication skills developed by
managers will bring wealth and dignity to the lives of teachers and other
colleagues. In addition to this, this ensure good relationshipamong the
people working in schools(Yiiksel, 2004).

The purpose of this study is to determine the level of communication
skills of school principals according to their perceptions of teachers and
whether it differs according to various variables. The following questions
were sought according to this basic objective.

1.  What are the perception levels of teachers about communication
skills of school principals?

2. Isthere a significant difference between the communication skills
levels of school principals according to the gender variable of the
teachers?

3. Is there a significant difference among the communication skills
levels of school principals according to the marital status of
teachers?

4. s there a significant difference among the communication skills
levels of school principals according to the age variable of the
teachers?
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5. Is there a significant difference among the communication skills
levels of school principals according to the educational status of
the teachers?

6. Isthere a significant difference among the communication skills
levels of school principals according to the school variable in
which teachers work?

Methodology

The research was conducted in the screening model. The population
of the study comprises teachers working at the primary, secondary and high
schools in the central districts of Erzurum in 2017-2018 academic year and
consists of 722 teachers selected by random sampling method. In this study,
Communication Skills Scale, which was developed by Wiemann (1977) and
adapted to Turkish by Topluer (2008), was used. When the data were
analyzed, standard deviation, arithmetic mean, frequency and percentage
were used. Since the distribution was normal, t-test and ANOVA were used
for parametric tests.

Findings (Results)

In the study, it was found that the average of teachers' perceptions
about communication skills of school principals was 3.95 and the standard
deviation was 0.71. According to the teachers 'opinions, there was no
statistically significant difference among the communication skills of school
principals according to teachers' gender, age and marital status. There was a
statistically significant difference according to the teachers' educational
status and school variable that they work.

Conclusion and Discussion

According to the opinions of the teachers participating in the
research, school principals' communication skills were good but It has been
observed that there are directions to improve. This finding is similar to the
results of the study conducted by Uzun (2015). Another finding obtained
from the study is that teachers' views on communication skills of school
principals do not differ according to gender. Many studies are similar with
this finding of the research (Baykara Pehlivan, 2005; Cubuk¢u ve Déndar,
2003; Kogak ve Bakan Giilmez, 2017; Uzun, 2015; Timkaya ve Asar,
2016). According to the marital status and age variables, there was no
statistically significant difference among the score averages of
communication skills. In other words, it can be said that teachers have a
similar level of perception according to their age and marital status.

In the study, there was a statistically significant difference among
the average scores of communication skills according to the educational
status variable. According to the averages, it is observed that the scores of
the teachers are higher than those who graduated from the doctorate.
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Therefore, it can be said that teachers, who graduated from associate degree,
have more positive opinions in terms of communication skills. Similarly,
teachers working in high school has the lowest average according to the
school variable. This finding is similar to the results of the research
conducted by Bakan (2017).

Although the communication skill levels of the school principals
were found to be good compared to the teachers, the research findings
showed that they are directions to improve. For this reason, seminars,
courses and conferences should be organized for school principals about
communication skills. In addition, communication skills should be
considered as a selection criterion about school principal selection and
placement practices.
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Tirkge, diinya dilleri arasinda yapi yoniiyle sondan eklemeli diller
grubunda; koken bakimindan da Ural — Altay dil grubunun Altay dilleri ailesinde yer
almaktadir. Tiirkgede kdklere farkli ekler getirilerek yeni sozciikler elde edilir. Bu
durum sozciiklerin 6gretiminde eklerin incelenmesini kaginilmaz kilmaktadir.

Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde kullanilan kitaplarda
isimden isim yapan +lI/+IU ve +slz/+sUz eklerinin sekil bilgilerinin ve kullanilis
Ozelliklerinin  6gretimi  incelenmistir. Giris bolimiinde Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde dil bilgisi 6gretiminin O6nemi belirtilmistir. +I1/+IU ve +slz/+sUz
ekleriyle ilgili goriislere yer verilip bu eklerin islevlerine deginilmistir. Caligmada
nitel aragtirma ydntemlerinden dokiiman analizi uygulanarak Tiirkce Ogreniyorum
Ders ve Calisma Kitab: 2, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 A2, Hitit
Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi1 A1 A2, Yedi iklim Tiirkce A1, Izmir Yabancilar
I¢in Tiirkge Ders Kitab1 A1, Gazi TOMER Yabancilar i¢in Tiirkce A1 kitaplarinda
yer alan etkinliklerde +11/+IU ve +slz/+sUz ekleri 6rneklerle incelenmistir.

Calismanin sonuglarina gore yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan
kitaplarda +II/+IU ve +slz/+sUz ekleri konusu yeterli 6rnek ve etkinliklerle
desteklenmemistir. Yokluk bildirme ve sifat yapma iglevleri iizerinden 6rnekler
verilmistir. Bazi kaynaklarin +11/+IU eki ile yapilan her kelimenin +slz/+sUz eki ile
olusturulamayacag1 kuralina deginmedigi goriilmektedir. Incelenen alt1 materyalden
sadece Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 A2°de +l1/+IU ve +slz/+sUz
eklerinin zamirle olan iliskisini 6rneklendirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Dil Bilgisi
Ogretimi, +11/+1U ve +slz/+sUz Ekleri
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ON THE AFFIXES OF +I1/+IU and +slz/+sUz USED IN BOOKS
OF TEACHING TURKISH AS FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

Turkish is one of the agglutinative languages in terms of structure among
world languages, and in terms of origin, it is located in the Altaic language family of
the Ural — Altaic language group. Different affixes are added to roots in Turkish and
new words are obtained. This situation makes it inevitable to study affixes in the
teaching of words.

In this study, the absence reporting and adjective functions of +II/+IU and
+slz/+sUz in the materials used in Turkish Teaching to Foreigners are examined. In
the introduction, the importance of teaching grammar in teaching Turkish to
foreigners is mentioned.The views of the suffixes +lI/+IU and +slz/+sUz are
included and the functions of these suffixes are mentioned. In this study, document
analysis which is one of the qualitative research methods has been done, and the
+lI/+IU and +slz/+sUz suffixes were examined with examples in these books:
Tiirkge Ogreniyorum Ders ve Calisma Kitabr 2, Istanbul Yabancilar igin Tiirkce
Ders Kitab1 A2, Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Al A2, Yedi iklim Tiirkce
Al, Izmir Yabancilar Igin Tiirkge Ders Kitabi Al, Gazi TOMER Yabancilar Igin
Tiirkge Al.

According to the results of the study, +II/+1U and +slz/+sUz suffixes in the
materials used in teaching Turkish to foreigners are not supported by adequate
examples and activities. In the examples given on the functions of absence reporting
and adjectives, it is seen that some sources do not refer to the rule that each word
made with the +I1/+IU suffixes cannot be created with the slz/+sUz suffixes. It was
determined that from the six materials examined, only in Istanbul Yabancilar i¢in
Tirkge Ders Kitabi A2 exemplify the relationship of +lI/+IU and +slz/+sUz
suffixes with the pronoun.

Keywords: TeachingTurkish as a Foreign Language, Teaching Grammar,
+|1/+1U and +slz/+sUz Attachments

1. GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi cagimizda yabanci dil 6grenmek
gereklilik haline gelmistir. Toplumlarin birbirleriyle ekonomik, siyasi ve
kiiltiirel nedenlerden dolay1 iletisim halinde olmalari, Tiirkiye’nin diinyada
gittikge artan 6nemi ve jeopolitik konumu gibi nedenler Tiirk¢enin diinyada
giderek Onem kazanmasi sonucunu dogurmus ve Tirkceyi Ogrenilmek
istenen bir dil konumuna getirmistir. Son yillarda siyasi olaylar sebebiyle
Suriye’den iilkemize biiyik bir go¢ yasanmasi Tirkge Ogrenme
gereksinimini daha da arttirmigtir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi yayginlastikga, Ogretimde
kullanilan materyaller de 6nem kazanmaktadir. Yabanci dil &gretiminde
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temel dil becerilerinin  kazandirilmasinda  gesitli  materyallerden
yararlanilmaktadir ancak bu materyaller igerisinde en ¢ok kullanilan yabanci
dil 6gretimi icin hazirlanan ders kitaplaridir (Karababa, 2009: 276). Ders
kitaplari sadece ¢cocuk ve genglerin degil yetiskinlerin egitiminde de etkin bir
sekilde kullanilmaktadir. Okulda yapilan 6grenme ve 6gretme siireglerinde
kullanilan egitim araclar1 arasinda ders kitaplar1 “tamamlayicit 6gretim
materyalleri” olmanin yaninda, temel egitim siirecinde sadece Ogrencilerin
degil, yetiskinlerin de Ogrenme yasantilarma kaynaklik ederler (Calik,
2001:1). Hatta baz1 arastirmacilara gore ders kitaplar1 egitimde kullanilan
bir¢cok materyal arasinda en dnemlisidir: “Ders kitaplari, egitimin amaglarin
gergeklestirmek {lizere Ogrencinin Ogrenme yasantilarina kaynaklik eden
Ogretim materyallerinden biri, hatta birgok durumda tek Ogretim
materyalidir” (Halis, 2002: 51).

Dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 dort temel dil becerisine yer
verir. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde, dort temel dil becerisini
destekleyen en 6nemli unsur dil bilgisi 6gretimidir. Dil bilgisi ayri bir
ogrenme alani olarak degerlendirmemeli okuma-dinleme-konusma-yazma
becerilerini destekleyen bir ara¢ olarak degerlendirilmelidir. Dil bilgisi
ogretiminin dnemini Barin (1994: 54) “Insan, anadilini &grenirken dil
bilgisine ihtiya¢ duymaz. Uzun bir zaman i¢inde ezber, tekrar ve benzetme
yoluyla dil &grenilir. Yabancilara Tiirkge 6gretmek icin ise, dil bilgisine
ihtiyag vardir. Ciinkii 6grenciler anadilleri disinda bir dil 6grenmektedirler.
Ve ogrendikleri dili kendi ana dilleriyle devamli karsilastirmaktadirlar.”
seklinde agiklamaktadir.

Demirel (2002: 114), dil bilgisi dgretiminin amaglarini kisaca iig
madde halinde belirtmistir. Buna gére dil bilgisi 6gretimi; 1. Ogrencilerin
bilingalt1 yapilarii biling seviyesine ¢ikarmay1 ve bunlari kullanim alanina
getirmeyi, 2. Dilin isleyis diizenini dgrencilere kavratmayi, 3. Ogrencilerin
bir iletisim aract olarak dili dogru ve etkili bir bigimde kullanmalarini
saglamay1 amagclar. Dil bilgisinin, yabanci dil 6gretiminde de 6nemli bir yeri
vardir. Buna gore, bir dili 6grenmek demek o dilin ses bilgisi, sekil bilgisi,
sozciik bilgisi ve dil bilgisi 6zelliklerini 6grenmek demektir (Aydin, 1997:
23-30).

Tiirkge, diinya dilleri arasinda yap1 yoniiyle sondan eklemeli diller
grubunda; koken bakimindan da Ural — Altay dil grubunun Altay dilleri
ailesinde yer almaktadir. Tiirkgede koklere farkli ekler getirilerek yeni
sozciikler elde edilir. Bu durum sozciiklerin  6gretiminde eklerin
incelenmesini kaginilmaz kilmaktadir. Bu baglamda Yabancilara Tiirkce
ogretimi kitaplarinda isimden isim yapan +l1/+lIU ve +slz/+sUz eklerinin
ogretimi incelenmistir. Oncelikle “Ek nedir?”, “Isimden isim yapan ekler
nelerdir?” gibi sorulara agiklik getirilmis ve +I1/+IU ve +slz/+sUz eklerinin
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islevlerinden bahsedilerek yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi kitaplarinda
bulunan 6rnekler incelenmistir.

2. CALISMANIN AMACI

Bu calismada yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde kullanilan
kitaplarda isimden isim yapan +ll/+IU ve +slz/+sUz eklerinin sekil
bilgilerinin ve kullanilig &zelliklerinin  dgretimi  incelenmistir. Tirkce
Ogreniyorum Ders ve Calisma Kitab1 2, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge
Ders Kitab1 A2, Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 A1 A2, Yedi iklim
Tiirkce Al, Izmir Yabancilar Icin Tiirkce Ders Kitabi Al, Gazi TOMER
Yabancilar I¢in Tiirkge A1 kitaplari icerisindeki etkinlikler incelenmistir.

2.1. Calismanin Yontemi

Bu galigma da nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Arastirma
problemi hakkinda genis bir zaman dilimine dayali analizi olanakli kilmasi,
cesitli yazili materyallere ulasma yoluyla genis bir 6rneklem olusturulmast,
verilerin arastirmaci tarafindan degil de birey tarafindan 6zgiin bir bigimde
kaydedilmesi bakimindan tistiindiir (Yildirim ve Simgek, 2005: 187-190). Bu
calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi kitaplar1 arastirma kapsamina
almmustir. Calismada isimden isim yapan +lI/+IU ve +slz/+sUz eklerinin
Ogretimi Ve etkinliklerde verilen 6rnekler incelenmistir.

2.2. Suirliliklar

Yapilan arastirma Tiirkge Ogreniyorum Ders ve Calisma Kitab1 2,
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi A2, Hitit Yabancilar igin
Tiirkce Ders Kitab1 A1 A2, Yedi iklim Tiirkge Al, Izmir Yabancilar icin
Tiirkce Ders Kitab1 A1, Gazi TOMER Yabancilar i¢in Tiirkce Al kitaplari
ile sinirhi tutulmustur. Arastirma diger dil bilgisi konulari agisindan ele
alinmamus sadece yapim eki olan isimden isim yapan +11/+IU ve +slz/+sUz
eklerinin incelenmesiyle sinirlandirilmstir.

3. BULGU VE YORUMLAR

Muharrem Ergin “Kelime biinyesinde goriilen, tek basina manasi
olmayan ve kullanilmayan, ancak koklerle birlesmek suretiyle kullanilan ve
mana ile ilgili bir vazife goren sekillere ek denir.” der (Ergin, 2009: 114).
Zeynep Korkmaz “Ciimle i¢inde kelimeler arasinda gecici anlam iligkileri
kurmak veya yeni bir kelime tiiretmek tizere kdk ve govdelerin sonuna
eklenen ses veya seslerden olusan 6ge.” seklinde tanimlar (Korkmaz, 2009:
80). Berke Vardar “Bir sozciikte kokiin 6niine, i¢ine ya da sonuna katilarak
onun anlamini, dil bilgisi degerini ya da islevini degistiren 6ge”, seklinde
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tammlayip “ek terimi, iiretici dil bilgisinde zaman, kisi, say1, goriiniis gibi
Ogeleri yeniden yazima katilan biikiinsel bi¢imleri belirtir.” demektedir
(\Vardar, 2002: 90).

Tirkcede ekler, yapim ve ¢ekim ekleri olarak ikiye ayrilmaktadir.
Sozlerin anlamlarimi degistirerek, onlardan farkli anlamda yeni sozler tiireten
eklere yapim eki adimi veriyoruz. Bu bakimdan bir yapim ekinin temel
gorevi, eklendigi kelimeden yeni bir kelime tiiretmesidir. Dilimizde, isim ve
fiil kategorisine uygun olarak dort gesit (isimden isim tiireten, isimden fiil
tiireten, fiilden isim tiireten, fiilden fiil tlireten) yapim eki mevcuttur. Yapim
ekleri bu gorevlerini yerine getirirken sozlerin sonuna eklenir, onlarin
anlamlarini degistirir ve bu yolla yeni bir varligi isaret etmis, yeni bir varliga
veya kavrama ad olmus olur. Bu gorevi icra ederken kendilerinden bagka
gorevli herhangi bir sekil veya anlamli herhangi bir sdzden yardim
almalarma ihtiyaglart yoktur. Herhangi bir ekin yapim eki olabilmesi,
eklendigi kelimenin ciimle dizilisindeki herhangi bir teskilden anlamca ve
sekilce bagimsiz olarak varligini siirdiirebilmesi sartina baglidir. Bu eklerden
birini almis sozler de sozliikgiiliiglimiizde, madde basi olabilecek sozler
olarak degerlendirilir (Serifoglu, 2015: 72).

Muharrem Ergin’in Tiirk Dil Bilgisi adli kitabinda, isimden isim
yapan ekler bashigi altinda ele aldigi ancak isimden sifat yaptiklarina da
dikkatleri ¢ektigi ekler sunlardir: +lIk, +cI; ¢I, +II, +slz, +ki (Ergin 2009:
154-179). Zeynep Korkmaz’in hem isimden isim hem de isimlerden sifat
yaptigina vurgu yaptig1 ekler sunlardir: +a¢; +Agi(<+A-gl); +Ar, +Sar;
+CA; +CAk; +CI/+CU; +Cik/+Cuk; +CII/+CUI; +dAk; +dAKki; +DAs;
+Ik/+UK;  +(DI+U)I;  +lAK;  +1Az;  +I1/+IU;  +lIk+/+IUk;  +mAn;
+(DmsI/+(U)msU; +()mtirak/(Uymtirak; +(D)n/+(U)n; +(I)n/+(A)n;
+(Dncl/+(U)ncU; +rAk; +sAl; +sl/+sU; +slk/+sUk; +sll/+sUl; +slz/+sUz;
+sAr; +sIn; +(I)z/+(U)z (Korkmaz, 2009: 33-66).

Tahsin Banguoglu Tiirk¢enin Grameri adli eserinde; +¢il (akgil,
kirgil); +il (kizil, yasil, gogul); +imser (iyimser, kotiimser); +imsi (yesilimsi,
karamsi, acimsi); +imtik (sarimtik, karamtik); +imtrak (sarimtirak,
acimtirak, mavimtirak); +iz (ikiz, Gi¢liz); +Ki (simdiki, evdeki); +lez (haylaz,
oflaz, tflez); +li (tath, giicli, 1g1kli, degerli); +men (kocaman, gé¢men);
+rek (gokrek, acirak, kisarak); +si (erkeksi, ¢ocuksu, hayvansi); +siz
(anasiz, tatsiz, tuzsuz, akilsiz) eklerinin birer sifat yapma eki olduguna vurgu
yaparak bu ekleri Isimden Ureme Isimler bashigi altinda tasnif etmistir
(Banguoglu 2004, Aktaran Serifoglu 2015: 73). Giinay Karaagag¢ Tiirkgenin
S6z Dizimi adli kitabinda yapim eklerinden bazilarm (-l1k, -Il, -slz, -ncl, -
Cl, -clk, -cAk, -Ar/-GAr) Yapimlik Bagl Birimler bashg altinda isimden
isim yapan ekler olarak gostermektedir ( Karaagag 2009, Aktaran Serifoglu,
2015: 73).
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3.1.+11/+IU Eki
+11/+1U ekiyle ilgili baz1 goriisler soyledir:

Tahir Nejat Gencan, +lI/+IU ekinin ¢ok islek oldugu ve anlam
gerektirirse biitiin adlara, bircok sifata geldigini belirtmektedir. Anlamsal
olarak adlar1, sifatlar1 (olan, bulunan, ¢cokca olan, ¢ok¢a bulunan) ayrintili
sifatlar yapmaktadir (Gencan, 1979: 197).

Tahsin Banguoglu, +lI/+IU ekinin en verimli iiretim eklerinden
birisi olduguna deginmektedir. Eski Tiirk¢eden beri yaygin ve her isme gelen
bir donanma hali, kimli hali eki niteligi de vardir (Banguoglu 1974, Aktaran
Celik, 2018: 38).

Muharrem Ergin, +I1/+IU ekinin isleklik derecesi ¢ekim eklerine
yakin olan isimden isim yapma eklerinden biri oldugunu séylemektedir. Bu
ekin esas fonksiyonu sifat olarak kullanilan vasif isimleri yapmaktir. Bundan
dolay1 bu ek icin sifat eki denilmektedir. Ancak sifatlar, isim olarak da
kullanildiklarindan dolay1 bu ekle yapilan isimler, hem sifat hem de isim
olarak kullanilan vasif isimleridir. Bu isimler, vasfin1 belirttikleri nesnelerde,
dayandiklar1 isimlerin karsiladigi nesnelerin mevcut bulundugunu veya
vasfin1 belirttikleri nesnelerin dayandiklar isimlerin karsiladigi nesnelere
bagli oldugunu ifade ederler. Her tiirlii isimden mevcut bulundurma, ihtiva
etme, nefsinde tagima ifade eden g¢esitli sahiplik isimleri yapmaktadirlar
(Ergin, 2009: 160).

Zeynep Korkmaz, +lI/+IU ekinin Tirkiye Tirkgesinde her ada
gelebilen ve addan ad ve sifat tiireten en islek eklerinden biri oldugunu
belirtmektedir. Ekin birbirine yakin veya birbirinden farkl bir islev genisligi
de bulunmaktadir: sahip olma, {izerinde bulundurma, o 6zelligi tasima, ilgili
olma, yetkili olma, bir yere veya kurulusa ait olma vb. gibi anlamlar
saglamaktadir (Korkmaz, 2009: 53-54).

Isimden isim yapim eklerinden olan +II/+IU eki varligi, bulunmayt;
+slz/+sUz eki ise daha ¢ok yoklugu, yetersizligi bildirmektedir ve bu ekler
ilgili kelimeye eklenerek sifat gorevi iistlenir.

3.2.+slz/+sUz Eki
+slz/+sUz ekiyle ilgili goriislerden bazilar soyledir:

Tahir Nejat Gencan, +slz/+sUz ekinin ¢ok islek ek oldugu, anlam
gerektirirse adlarin hepsine gelebilecegini belirtmektedir. Anlam olarak
varlik ve ¢okluk bildiren +II/+IU ekinin olumsuzudur: Tatsiz (tad1 yok, tadi
az) kavun, parasiz (parasi yok, para alinmayan) okul” seklinde agiklama
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yapar, ancak not kisminda “nereli oldugunu bildiren -li ekinin olumsuzu
yoktur. Onun igin Ankarali, Taskentli, Romali sdzciiklerinin -siz ekli
karsitlar1 kullanilmaz.” (Gencan, 1979: 199) der.

Tahsin Banguoglu, +II/+IU ekinin zit anlamlis1 olarak Eski
Tirkgeden beri her ada gelir bir giderme hali, kimsiz hali niteligi tagidigini
soylemektedir. +slz/+sUz, tiretim eki olarak adlara gelir ve o nesneden, o
nitelikten yoksul olan1 gosteren giderme sifatlar1 yapmaktadir. Bunlar
+|I/+IU eki ile yapilanlarin aksi anlamlilari olurlar (Banguoglu 1974,
Aktaran Celik, 2018: 39).

Muharrem Ergin "Bu ek +11/+IU ekinin menfisidir. +11/+IU eki esas
itibariyla bir nesnede bir seyin bulundugunu, +slz/+sUz eki ise bir nesnede
bir seyin bulunmadigimi ifade eder. Menfi isim yapma eki diye anilir.
Miicerret olarak isimlerin menfisi olmaz. Isimlerde menfilik ifade eden tek
ek bu ektir. Bu ek +lI/+IU ekinin aksine menfi sifatlar yapar. Mesela
"agacsiz", "aga¢’in degil, agagli’nin menfisidir." gibi bilgiler vermektedir.
Ayrica "Bu ekin Eski Anadolu Tiirkgesinde 'buyruginsuz' gibi iyelikten
sonra kullanildigr misaller de goriiliir. Bugilin de 'babamsiz' gibi nadir
kullanilislar1 vardir." der (Ergin 1985, Aktaran Ustiiner, 2001: 178).

Zeynep Korkmaz, +slz/+sUz ekinin addan yokluk, eksiklik bildiren
olumsuz anlamda sifatlar tiireten ¢ok islek bir ek oldugunu belirtir. Sahip
olma, kendinde bulundurma gorevindeki sifat tiireten +II/+IU ekinin
karsitidir: agrisiz (tedavi), araliksiz (¢alisma), asilsiz (s6z)... (Korkmaz,
2009: 64).

Emre, +slz eki i¢in su goriise yer verir: “ +slz morfemiyle tiiretilen
sayisiz sifatlar anlamca +lI yapili sifatlarin karsitidir, ilginin yoklugunu
anlatirlar. +s1z morfemi gok verimli ise de her +lI yapili sifatin karsit1 +slz
morfemiyle degildir pahali / ucuz, hizli / yavas .” (Emre 1945, Aktaran
Erten, 2007: 1168).

IThan, ekin adi igin “+slz olumsuz sifat eki (+siz +siz +suz +siiz
isimden isim yapim eki)” ifadesini kullanir ve eki “Bu ek isimlere gelerek
onlarin yoklugunu bildiren olumsuz yapilar kurar.” seklinde tanimlar.
Akilsiz bas, asilsiz sdylenti, tuzsuz yemek gibi drnekler verir. (ilhan, 2005:
275).

+slz/+sUz eki isimlerden genellikle sifat olarak kullanilan isimler
tiireten ¢ok islek bir ektir. Bu ekle tiretilen kelimeler, eklendigi ismi
bulundurmama veya o ismin karsiladig1 varlik veya kavrama sahip olmama
ifadesi tagirlar. Bu ekleri isme yokluk, ztlik, bulunmama anlami
kazandirmak igin kullaniriz. +11/+1U eki ile yapilan her kelimenin +slz/+sUz
ekli bir karsit1 yoktur: hizli/yavas, pahali/ucuz gibi.
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3.3.+l1/+IU ve +slz/+sUz Ekinin Islevleri

+II/+IU ekinin islevlerini Ozkan Aslan su sekilde siralamustir:
halkindan olan (adali, Batili, dagli, kasabali, kuzeyli, ovali); bulunan, igeren
(afyonlu, agili, akli, algili, cevapli, hidrath); yapilan/tarz (aletli, aragl,
cakali, calgili, eziyetli, heyecanli, hiinerli, istemli, kesintili, 6diinli, 6zenli);
ile dolu (giiriiltilii, hasetli, hayatiyetli, kabuslu, lezzetli, 6¢lii); biciminde
olan (¢engelli, kafesli, kemerli, kubbeli, 6rgiilii, tablal, testereli); ¢ok/abarti
(azametli, badanali, bogazl, biyiilli, ¢apli, ¢eneli, ¢esitli, ¢ileli, demli,
duygulu, engebeli) seklinde siralamustir (Aslan, 2017: 743).

Bayraktar +slz/+sUz ekinin islevlerini ‘Olumsuz sifatlar yapma
(tuzsuz yemek), ikileme yapma (kayitsiz sartsiz), kalic1 ad yapma (hirsiz,
Oksiiz), zarf yapma (parasiz kalmak), mecaz anlamli sozciikler yapma
(kalpsiz, ruhsuz, diisiincesiz) ve dolaylamalar yapma (¢Opsiiz liziim)’ olarak
siralamustir (Bayraktar, 2016: 49-51).

+slz/+sUz ekinin iglevlerini Ali Cin su sekilde siralar; Olumsuz
anlam ifade eden isim + +slz/+sUz_(hatasiz), Isim + +slz/+sUz_(sayisiz),
Isim + +slz/+sUz + isim (namussuz adam), ikileme (tatsiz tutsuz, vakitli
vakitsiz), Isim + iyelik eki + +slz/+sUz (dayimsiz), Isim + +slz/+sUz + fiil
(rahatsiz ediyor, sessiz kaldi), zamir + +slz/+sUz_(sensiz, kimsesiz)
seklinde siralamistir (Cin, 2004: 26-34).

Bu bilgilerden yola ¢ikarak Yabancilara Tiirke Ogretimi
kitaplarinda yer alan +Il/+IU ve +slz/+sUz eklerini, sekil bilgisi ve
kullanilis 6zellikleri agisindan inceleyecegiz.

Tiirkce Ogreniyorum Ders ve Calisma Kitab: 2°de +lI/+IU ekine
baktigimizda bulunma, olma anlamindaki sifat gorevi iistlenen ve bir yere
veya kurulusa ait olma anlami veren o6rneklere yer verilmistir (Cikolatali kek
yemek istiyorum./ Nerelisiniz? Koreliyim). +slz/+sUz eki igin herhangi bir
seyin bulunmadigimi, olmadigini belirten ornekler siralanmistir (Yash
insanlar genellikle yagsiz, sekersiz ve tuzsuz yemekler yiyorlar). +l1/+1U eki
ile yapilan her kelimenin +slz/+sUz ekli bir karsiti yoktur kurali
sezdirilmemis ve baska 6rneklerle desteklenmemistir.

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi A2’de fiziksel
ozelliklerin anlatildigi bir metinde sifat gorevi istlenen +II/+IU ve
+slz/+sUz ekleri sezdirilerek 6rneklendirilmistir (Siyah dalgali sagh, yesil
gozIi, orta boylu, beyaz tenli, sevimli bir kizim). ‘Isim + +11: -11 eki, sadece
isimlerden sonra gelir. Eklendigi ismi sifat yapar./ Isim + +slz: -siz eki,
sadece isimlerden sonra gelir. —I1 ekinin olumsuzudur, genel olarak eksiklik
veren sifatlar yapar.” seklinde agiklamada bulunulmustur. +slz eki +lI ekinin
her zaman olumsuzu olmadigi kurali baska Orneklerde sezdirilmistir.
Etkinliklere baktigimizda sifat, zarf ve zamir {izerinden orneklendirilerek
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dengeli bir dagilim yapilmustir. incelenen alt1 kitap igerisinde +lI/+IU ve
+slz/+sUz eklerinin zamirlerle 6rneklendiren tek kitap oldugu gorilmiistiir.

Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi A1 A2’de var olan,
bulunma ve yokluk, eksiklik, bulunmama anlaminda zeytinli, zeytinsiz,
buzlu, buzsuz gibi yemek ve igecekler tizerinden Orneklendirilmistir.
+I/+IU ve +slz/+sUz ekleriyle ilgili dil bilgisi kuralina yer verilmistir.
Verilen 6rneklerin agik, anlasilir bir sekilde olmadigi sdylenilebilir. +I1/+1U
eki ile yapilan +slz/+sUz ekinde karsiti olmayan sozciikler
orneklendirilmistir (Evli, bulutlu, hizli, pahali, sinirli, kilolu, yash, kirli).

Yedi Iklim Tiirkge Al kitabinda gorsellerin altinda yer alan
sOzctiklere uygun ekin getirilmesi istenilmistir (Tuzlu fistik, Tuzsuz fistik /
Seker... ¢ay, Seker... ¢ay/ limon... ¢orba, limonlu... ¢orba). Bekar 6rnegi
verilerek zittinin evli olacagi sezdirilmistir. +I1/+1U ve +slz/+sUz eklerinin
(yagmurlu hava, giinesli hava, sekerli ¢ay) sifat gorevi iistlenen, bulundurma,
o0 ozelligi tasima anlami verdigini gérmekteyiz. +I1/+IU ve +slz/+sUz ekleri
bosluk birakilip doldurulmasi ve resimlerle eslestirilmesi istenilmistir. Diger
kitaplara gore +11/+IU ve +slz/+sUz eklerinin bir¢cok 6zelligine deginilmistir
ancak daha ¢ok etkinlikle pekistirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Izmir Yabancilar igin Tiirkge Ders Kitabi Al’de evin boliimleri ve
ozelikleri ile ilgili soru ve cevaplarla +II/+IU ekinin bulunma, o 6zelligi
tasima anlami verilmistir (klimali, bakimli, panjurlu, havuzlu, ebeveyn
banyolu, asansorlii, garajli, bahgeli). +II/+IU ve +slz/+sUz eki alan sifat
gorevi lstlenen kelimelere ornekler verilmistir. Bazi anahtar sozciiklerin
igerisinde bulunan pahali/ucuz, temiz/kirli G6rnekleriyle +II/+IU eki ile
yapilan her kelimenin +sl1z/+sUz ekli bir karsit1 olmadig1 sezdirilmistir.

Gazi TOMER Yabancilar igin Tiirkce Al kitabi +lI/+IU ve
+slz/+sUz eklerini on ciimle ile orneklendirmistir (Seker.. kahve, aci..
kebap, lezzet.. corba, tuz.. yemek, siit.. kahve, limon.. ¢ay, baharat.. yemek,
kasar... pide, sarimsak.. yogurt). Sezdirme yontemi kullanilmigtir. +11/+1U
eki ile yapilan her kelimenin +slz/+sUz ekli bir karsit1 olmadigina dair bir
aciklamada bulunulmamistir. Konuyla ilgili kisa bir etkinlige yer verilmesi
ve orneklerin gorsellerle desteklenmemesi +II/+1U ve +slz/+sUz eklerinin
yeterince dnemsenmedigini diisiindiirmektedir.

4. SONUC

Basarili bir dil bilgisi 0gretimi, dort temel dil becerisinin
kazandirilmasina, kullandigimiz dile iliskin yanlslarin azaltilmasina, zihnin
gelismesine, iyi bir iletisim kurmaya, dile iliskin 6z giivenin ve hosgdriiniin
kazanilmasina, bir yabanci dilin daha rahat Ogrenilmesine yardimci
olmaktadir. Siiphesiz, ana dilinin dil bilgisini iyi bilmeyen bir kimsenin
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baska bir dili tam 6grenebilmesi miimkiin degildir. Kullandigimiz dile ait
yanliglar da ancak dil bilgisi kurallariyla karsilastirilirsa belirlenir ve
diizeltilebilir. Insanlarla olan iletisimin saglikli ve etkili olabilmesi de dili
dogru bilmeye ve iyi kullanmaya baglidir (Barin ve Demir, 2008: 4).

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dil bilgisi konusu olan +II/+1U ve
+slz/+sUz ekleri kelime &gretiminde 6nemli bir unsurdur. Isimden isim
yapim eklerinden olan +lI/+IU eki varligi, bulunmayi; +slz/+sUz eki ise
daha ¢ok yoklugu, yetersizligi bildirmektedir ve bu ekler ilgili kelimeye
eklenerek sifat gorevi iistlenir.

Sonug¢ olarak ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
analizi yapilarak Tiirkge Ogreniyorum Ders ve Calisma Kitabi 2, Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 A2, Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders
Kitab1 A1 A2, Yedi iklim Tiirkge Al, Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge Ders
Kitab1 Al, Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce Al kitaplar icerisindeki
etkinliklerde yer alan +11/+IU ve +slz/+sUz ekleri incelenmistir. Caligmanin
sonuclarina gore yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan kitaplarda yer
alan  +II/+I1U ve +slz/+sUz ekleri konusu yeterli ornek ve etkinliklerle
desteklenmemistir. Yokluk bildirme ve sifat yapma islevleri iizerinden
verilen Orneklerde bazi kaynaklarin +I1/+IU eki ile yapilan her kelimenin
+slz/+sUz eki ile olusturulamayacagi kuralina deginmedigi goriilmektedir.
Incelenen alti materyalden sadece Istanbul Yabancilar Igin Tiirkce Ders
Kitabi A2’de +IlI/+IU ve +slz/+sUz eklerinin zamirle olan iliskisini
orneklendirdigi tespit edilmistir. Bu verilerden yola ¢ikarak su Onerilerde
bulunulabilir:

o +lI/+IU ve +slz/+sUz eklerinin 6gretiminde yabanci dgrenciler
tarafindan daha kolay anlasilmasini saglamak amaciyla goze ve
kulaga hitap eden materyallerden ve etkinliklerden
yararlanilabilir.

o +lI/+IU ve +slz/+sUz eklerinin diger islevleri yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde hangi seviyede verilmelidir? Okuma
metinlerinde gecen Orneklerle tespit edilebilir.

e Yabancilara Tiirkge Ogretimi kitaplarinda ayni yontemle farkli
dil bilgisi konular1 incelenebilir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

In this study, Turkish teaching as a foreign language, teaching of
structure and usage of the characteristics of +I1/+IU and +slz/+sUz suffixes
have been examined. These books are Tiirkce Ogreniyorum Ders ve Calisma
Kitab1 2, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 A2, Hitit Yabancilar
Icin Tiirkce Ders Kitabi A1 A2, Yedi iklim Tiirkce A1, Izmir Yabancilar
I¢in Tiirkge Ders Kitab1 A1, Gazi TOMER Yabancilar i¢in Tiirk¢e Al and
they include some activities.

Methodology

In this study, document analysis which is one of the qualitative
research methods is used. Document review includes the analysis of written
materials containing information about the facts and events aim to be
studied. Based on long term analysis about research problems, creating an
extended sampling by accessing various written materials, and recording the
data originally by the individual is above the researchers recorded
observations. (Yildirnm and Simsek, 2005: 187-190). The materials of
Turkish teaching as a foreign language were used in this study. In here,
teaching of +II/+1U and +slz/+sUz and their activities in the materials with
the examples were aimed to be reached.

Findings/Results

Suffixes in Turkish are divided into two groups as production and
shooting suffixes. We name suffixes that change the meaning of the words
and give them a new and different meaning as formation suffixes. In this
regard, the main task of a formation suffix is to derive a new word from the
word added

+I1/+1U suffixes that derive a noun from a noun specify existence;
+slz/+sUz suffixes that derive a noun from a noun specify absence, defiency
and they serve as an adjective role.

+slz/+sUz are widely used in the derived nouns as adjectives. Nouns
derived from these suffixes express negativity or not having the quality
meanings. We use these suffixes to derive the noun’s meaning into opposite
meaning. Not all the words derived from these suffixes +lI/+IU have the
opposite forms derived from +slz/+sUz such as fast / slow, expensive /
cheap.

In the books of Tiirke Ogreniyorum Ders ve Calisma Kitab1 2
examples of +II/+IU and +slz/+sUz are given. However, there is no
reference to the words derived from +II/+IU suffix does not have the
opposite word derived from suffixes +slz/+sUz.
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In the book called istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 A2,
+I1/+IU and +slz/+sUz were added to the words which are considered as
adjectives. Amon these six materials examined, it was observed that this is
the only book that exemplifies +II/+IU and +slz/+sUz suffixes with
pronouns.

Hitit Yabancilar Igin Tiirkce Ders Kitabi Al A2 +lI/+IU and
+slz/+sUz suffixes were tried to be given as a rule. However, it can be said
that the examples are not clear and understandable.

In the book Yedi iklim Tiirkge A1, the +lI/+IU and +slz/+sUz
suffixes were transferred via the sensing method. The examples are
supported by visuals. It is thought that activities should be reinforced with
more examples.

With the examples in Izmir Yabancilar igin Tiirk¢e Ders Kitab1 Al,
it has been mentioned that every word made with the +11/+IU suffixes was
not an opposite of +slz/+sUz.

Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce Al uses the sensing method
without the rules. A short activity related to the subject is given.

Conclusion and Discussion

+|I/+IU and +slz/+sUz suffixes which are important subjects of
Turkish grammar in teaching Turkish to foreigners. The +II/+IU noun-
making suffixes express existence; +slz/+sUz suffixes express absence and
these suffixes that added to nouns serve as adjectives.

According to the results of the study, +ll/+IU and +slz/+sUz
suffixes in the books used in teaching Turkish to foreigners are not
supported by adequate examples and activities. In the examples given over
the functions of absence reporting and adjective, it is seen that some sources
do not mention the rule that each word made with +11/+IU cannot be created
with +slz/+sUz suffixes. It was determined that out of these six materials
examined the only one called istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabi
A2 exemplify the relationship of +II/+IU and +slz/+sUz with pronouns.
Based on these data, the following suggestions can be made:

* Use of eye and ear-based materials and activities should be used in
order to make it easier to understand the teaching of the structure
information and usage characteristics of the +11/+IU and +slz/+sUz
suffixes.

* Which level of +II/+IU and +slz/+sUz should be given in the
Turkish language as a foreign language? It can be determined with
the examples mentioned in the reading texts.
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* Different grammar subjects should be studied in Turkish teaching
books for foreigners with the same method.

Isaretleyelim

Bulalim

Bu makarna gok tuziu.
Annem cok gizel GzGmid kural
Yusuf gok dikkatli bir Sgrenci,
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Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 A2

SIFATLASTIRMA

B

boyat (dvar) beyasiz (duvar)
SLtld fkate) sade (katve)
o sz | alold figecet) abtolsiiz (igocek)

alkel

vanboy | uzun boylu (kz)  kisa bou (kiz)
mav gomiek mai gomioksie (acem)
Ana Yemekler
Karmeyarik J.ooiinaa SR 10 Tamamlayalim
Manti s It 1. ki odalr . mobitya { bir ev anyorum.
izmir Kofte .. 6TL 2 zubum seker cay iciyor, cink tath sevmiyor
3. Benim arabam klima
Yaprak Sarma ...« .eueceuinins
ek Safmas A 4. Onun babasi i kalp_ bir adom
5. 501 kahve istiyor musur?
Tcecekler 6. Hova cok 1020t 207 ytOyoum,
7. Ahmet cok akil bir cocuk Her seyi cok cabuk ogreniyot
ki .
Portakal Sy 5 Denge _ beslenmek cok tnemli
Ayran ... 9. Movi géz kiz bona bakiyor
Kola 10. Kafein kahveyi cok seviyorum. Conku daha saglikh.
SU at i R A
11 7t anlambisini isaretleyelim
Evi Bsz [ Bekor  [4]
Tathlar Bulutlu sz (] w0
Dizenli Duzensz [ Dognk  []
= = Hizh Hse [ Yovos [
= Pahali Pohasz [ [P
Sinirli sinisiz [ Sakin O
— Kilolu Klosuz [ o [
- Yasli Yosse [ | Oenc [m]
— . sitio sisiz  [] | Sede [
Kirli Kitsiz O | tem: O

Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 A1 A2

Yedi iklim Tiirkce A1 Kitab1
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Izmir Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 Al

s vazma |

A) Asagidaki climlelerde bosluklara “-Ii” veya “-siz” ekle-

rini getiriniz.

1. Seker........ bir kahve icmek istiyorum. Sekerligi uzatabilir
misin?

2. AciEii kebap yemek istiyorum.

3. Bugorba gok lezzet........ Biraz daha istiyorum.

4. Yemek biraz tuz........ Tuzlugu verebilir misin?

5. S8utl gok seviyorum. SUt........ kanhveyi de ¢ok seviyorum.

6. Yemekhanenin yemekleri ok tat........ Annemin yemeklerini
&zlGyorum.

7. Bir bardak limon........ cay alabilir miyim?

8. Baharat........ yemek yemiyorum.

9. Birkyma........ pide ve bir buguk kasar........ pide istiyorum.

10. Mantiyl sarmsak........ yogdurt ile seviyorum.

Gazi TOMER Yabancilar i¢in Tiirkge Al
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