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Oz: Bu arastirmada; iistiin zekalh 6grencilerin iistiin zekali olmayan
akranlarindan farkli yonleri, tistiin zekali olmanin {istiinlerin hayatla-
rina etkisi ve iistiin zekal olarak tanilanmak ile ilgili goriisleri incelen-
mistir. Nitel arastirma yontemi fenomenoloji deseni ile gergeklestirilen
arastirmaya on iistiin zekali 6grenci, yedi veli ve Bilim Sanat Merke-
zi'nde gorev yapan iki 6gretmen katilmistir. Katilimcilarla gergeklestiri-
len yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanan veriler icerik analizi ile
¢oztimlenmistir. Elde edilen sonuglar; iistiin zekali 6grencilerin {istiin
zekali olmayan akranlarindan 6grenme hiz, iist diizey diisiinme bece-
risi, olgun ve esprili kisilikleri ile ve erken gelisim 6zellikleri gbsterme
yonleri ile ayrildiklarini gostermektedir. Ogretmenlerine gore ise ka-
tilmcilar yogun bir stres ve basari baskisi yasamaktadir. Buna paralel
sekilde tistlinler bu sekilde etiketlenmekten memnun olmadiklarin be-
lirtmislerdir. Bu sonuglara gore tistiin zekali 6grencilerin cevrelerindeki
bireylerde iistiin zekal 6grencilerle ilgili yanlis inanislarin degistirilme-
sine yonelik énlemler alinmasi gibi dneriler getirilebilir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin zekali cocuklar, veli, Ogretmen, gortis,
fenomenoloji
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TO BE A GIFTED CHILD

Abstract:

In this study; different aspects of gifted students from their non-gif-
ted peers, the effect of being gifted on the lives of gifted and their
opinions about being diagnosed as gifted were examined. Ten gifted
students, seven parents, and two teachers working in the Science and
Art Center participated in the research, which was carried out with the
phenomenology pattern of qualitative research method. Data collected
through semi-structured interviews with participants were analyzed by
content analysis. The results show that gifted students differ from their
non-gifted peers in terms of learning speed, high level thinking skills,
mature and humorous personalities, and aspects of early development.
According to their teachers, the participants experience intense stress
and success pressure. In parallel, the gifted cildren stated that they are
not satisfied with being labeled in this way. According to these results,
suggestions such as taking measures to change the false beliefs about
gifted students in individuals around the gifted students can be made.

Keywords: Gifted children, parents, teacher, opinion, phenomeno-
logy

Giris

Ulkeler igin yeriistii hazinesi ya da hediye olarak verilmis cocuklar (gifted
children) olarak adlandirilan tistiin zekali ¢ocuklar tilkeler igin ¢ok kiymetli
degerlerdir. Kusku yok ki bu piriltili beyinlerin miimkiin olan en kiiciik yasta
tespit edilmeleri, tanilanmalar1 ve ‘6zel” olarak yetistirilmeleri iilkelerin ge-
lismesine oldukca katk: saglayacaktir. Bu 6zel egitim, tistiin zekali ¢ocuklara
taninan bir ayricalik degil zaten onlarin haklaridir. Clark (1997) da bu noktaya
temas ederek iistiin zekali 6grencilerin ihtiyaclarina uygun bir egitim alma-
lar1 sonucunda bu 6grencilerin icatlar ve kesifler yaparak insanliga hizmet
edeceklerini, insanligin sorunlarina akla uygun ¢oziimler getirebileceklerini
ve bilim, sanat gibi alanlarda énemli gelismeler yasanacagin belirtmistir. Bu
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durumun anlasilmasiyla 6zellikle son yillarda tistiin zekali bireylerin egitim-
leri ile ilgili calismalar pek ¢ok iilkede ivme kazanmustir.

Bu baglamda iilkemizde de 6zel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin egiti-
mini saglamak adma Milli Egitim Bakanhigi (MEB) tarafindan Ozel Egitim,
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miuidiirliigii kurulmus ve 6zel egiti-
me ihtiya¢ duyan engel gruplar ve iistiin zekallar igin ayr1 subeler olusturul-
mustur (Dénmez, 2004). Bu kapsamda {istiin zekali cocuklarin egitim ihtiyac-
larin1 karsilamak maksadiyla Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) acilmustr.
Ustiin zekah 6grenciler bu merkezlerde kendilerine 6zgii 6zellikleri dogrul-
tusunda egitim almalar1 hedeflenmektedir. Bu durumda iilkemizdeki BIL-
SEM’lerde gorev yapan Ogretmenlerin {istiin zekali 6grencilerin egitiminde
onemli bir pozisyonda olduklar: ifade edilebilir. Ogretmenler éncelikli olarak
iistiin zekalilik konusunda bilgi sahibi olmali ve grencileri iyi tanimalilardur.
Bu durum tistiin zekalilar i¢in verilen egitimin basarisini artiracaktir. Benzer
sekilde MEB (2006) 6gretmenlerin, 6grencilerinin fiziksel, sosyal, bilissel, dil,
duygusal, kiiltiirel gelisimlerine ait seviyelerini, grenme sekillerini, gti¢lii ve
zayif yonlerini ayrica ilgi ve ihtiyaglarini bilmesi gerektigini vurgulamigtir.
Ancak alanyazin incelendiginde gretmenlerin iistiin zekal 6grenciler ile ilgi-
li bilgi birikimlerinin tatmin edici diizeyde olmadig goriilmektedir (Gokde-
re, Kiictik & Cepni, 2003; Inan, Bayindir & Demir, 2009; Kontasg, 2009; Sahin,
2011).

Ustiin zekali gocuklarin egitimi noktasinda 6gretmenler kadar énemli bir
diger bilesen de g¢ocuklarin aileleridir. Ailelerin ¢ocuklarin1 dogduklari andan
itibaren gozlemleyerek onlarla her an i¢ ige olmalar1 sebebiyle ¢ocuklarini ok
iyi tanudiklar ve ¢ocuklarinin egitimleri siirecinde yagadiklarmin yakin takip-
¢isi olduklar1 dikkate alinarak {istiin zekal ¢ocuklarin hayatlarinda anahtar
bir rol oynadiklar ifade edilebilir. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olan anne ve
babalarin ¢ocuklarmin gelisim 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, on-
larin ¢ocuklarindan beklentilerini ve ¢ocuklari ile iletisimlerini etkilemesi agi-
sindan oldukca énemlidir (Ismen Gazioglu, 2011). Bu sebeple {istiin zekal bir
gocugun anne ve babasi olmak ayri bir dikkat gerektirir. Cocuklarin iistiin ye-
teneklerini fark etmek ve bu yetenekleri gelistirmek noktasinda aileler énce-
likli ve 6nemli bir pozisyondadir. Ote yandan maalesef ki aileler iistiin zekal
¢ocuklarm karakteristik &zelliklerini tam olarak bilememekte ve ne yapmalari
gerektigi konusunda ¢esitli sikintilar yasamaktadirlar (Moon, 2004). Bu da

155



Ustiin Zekal: Olmak

son derece tehlikeli bir durum olup tistlin zekal: ¢ocuklarin potansiyellerini
sergileme imkani bulamamalarina, ¢atisma ve kararsizlik gibi olumsuz 6zel-
liklere stiriiklenmelerine, endise iginde olmalarina sebebiyet verebilmektedir
(Campbell, 1996). Nitekim Tyler-Wood (2000) iistiin zekal: ¢ocuklarin egitimi
siirecinde gocuklara en iyi kogullarin sunulmasiyla ilgili ailelerin siirece dahil
olmasi gerektigi noktasinda bir goriis birligine varildigini ifade eder.

Peki istiin zekali cocuklarin egitimine nereden baslamak gerekir? Once-
likle elbette {tistiin zekali ¢ocuklarin 6zelliklerinin iyi bilinmesinden, {istiin
zekal olmayan akranlarindan farkliliklarinin farkinda olunmasindan ve dog-
ru bir tanilama siirecinden baslamak gerekir. Bununla birlikte tistiin zekal
tanist konulan bireylerin {istiin zekali olmaya iligskin algilar1 ve bu tanilama-
nin onlara getirdikleri (ya da gotiirdiikleri) gibi noktalar {izerinde énemle du-
rulmas: gereken durumlardir. Nitekim IV. Ulusal Cocuk Kongresi'nde ger-
ceklestirilen Ozel Yetenekli Ogrenci Calistayi'nda {istiin zekali 6grencilerin;
dgretmenlerinin ve ailelerinin hatta tiim sosyal gevrenin tistiinlerden beklen-
tilerinin fazla olmasi, bir sinif arkadaslarinin onlari gegmesi durumunda gev-
relerinden olumsuz tepkiler alma, akranlarindan farkli 6zellikleri sebebiyle
onlarla uyum zorluklartyla kars1 karsiya kalma gibi sorunlar yasadiklar: be-
lirlenmistir. Bu sorunlara getirilen éncelikli ¢6ziim ise ailelerin ve 6gretmen-
lerin {istiin zekali 6grencilerin 6zelliklerini iyi bilmeleri ve bu konuda egitil-
meleri olmustur (Akbiiber ve digerleri, 2019). Ayrica {istiin zekali cocuklarin
gruplandirilmasi ile ilgili farkl iddialar mevcuttur. Baz1 arastirmacilar tara-
findan 6grencilerin gruplandirilmasinin deyim yerindeyse etiketlenmesinin
elitist ve ayrimc1 bir yaklagim oldugu bunun demokratik egitim siirecine ters
diistiigii iddia edilmektedir (Maker ve Nielson, 1996; McDaniel, 2002). Oysa
bazi isimlere gore ise bir okulda tenis, basketbol gibi sporlarla ugrasip bir
okulun takimina giren ya da korosunda yer alan dgrenciler ne kadar dogalsa
iistlin zekalilarin gruplandirilmasi da o kadar dogaldir (Webb, Gore, Amend
ve DeVries, 2007). Gruplama ile istiin zekalilarin egitiminde dikkate deger bir
akademik bagar1 saglandig1 ve bu ¢ocuklarin benlik kavramlarmin gelistigi
(Moore, 1992), iistiin zekali olan ve olmayan 6grenciler kendi iclerinde grup-
landiginda {tistiin olmayan 6grencilerin 6zgiivenlerinin ytikseldigi gortilmek-
tedir (Rogers, 2002).

Bu baglamda iistiin zekdli olmay: irdeleyen bu arastirmada; tistiinlerin
iistlin zekali olmayan akranlarindan farkl: yonleri, tistiin zekali olmanin {is-
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tlinlerin hayatlarina etkisi ve tistiin zekali olarak tanilanmak ile ilgili gortisleri
incelenmistir. Arastirmada cevap aranan sorular ise sunlardir:

i)  Ustiin zekali 6grencilerin, velilerinin ve BILSEM fen bilimleri &gret-
menlerinin istiin zekali 6grencilerin {istiin zekal olmayan akranla-
rindan farkliliklar ilgili gortisleri nelerdir?

ii) Ustiin zekal dgrencilerin akranlarindan farkli 6zellikleri hakkinda
iistiin zekali 6grenciler neler diistiniiyor?

iii) Ustiin zekal olmanin hayatlarina etkisi hakkinda iistiin zekah 6gren-
cilerin goriisleri nelerdir?

iv) Ustiin zekali 8grencilerin {istiin zekah olarak tanilanmak hakkindaki
gortisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma nitel arastirma yontemi fenomenoloji deseni ile gergeklesti-
rilmistir. Nitel arastirmalar bir genellemeye ulasmaktan ¢ok bir durumla ilgili
daha yakindan ve derinlemesine anlama veya kesfetme imkani tanidig: igin
bu yontem segilmistir. Bu arastirmanin deseni ise saglam felsefi temelleri olan
fenomenolojidir. Fenomenoloji farkinda olunan ancak derinlemesine ve ay-
rintil1 bir anlayisa sahip olunmayan olgulara odaklanir (Yildirim ve Simsek,
2013). Arastirmada incelenen ve ulasilmaya calisilan 6z, tistiin zekali olmanin
ne demek oldugunun agiklanmasidir.

Igerik
Analizi

Sekil 1. Aragtirmanin Deseni
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Calisma Grubu

Bu arastirmaya I¢ Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir BILSEM’e devam eden
10 iistiin zekah &grenci, yedi veli ve BILSEM'de gérev yapan iki fen bilgisi 63-
retmeni katilmigtir. Arastirmanin katilimcilar: olciit 6rnekleme esas alinarak
BILSEM Destek Egitim Programina devam etme dlciitiine gére belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan on tistiin zekali 6grenci 12-13 yas araligindadir. Ayrica
ogrencilerden altis1 erkek, dordii kadin olup iki tanesi 6zel okulda egitim gor-
mektedir. Ogrencilerin velilerinden {icii arastirmaya katilmaya goniillii olma-
mustir. Velilerin yas aralig1 34-45 olup ticili erkek dordii kadindir. Arastirmada
BILSEM’de gorev yapan fen bilgisi 6gretmenleri ile ¢alisiilmasinin sebebi ise
ogrencilerin devam eden fen projeleri sebebiyle bu 6gretmenlerle uzun stire
vakit gegirmeleri bdylece daha yakin temasta bulunduklar igin birbirlerini
daha iyi tanimalaridir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin ikisi de erkektir. Biri ytik-
sek lisans mezunudur.

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri katihimcilarla gergeklestirilen yari yapilandirilmis
goriismeler ile toplanmustir. Bunun i¢in goriismeler dncesinde arastirmacilar
tarafindan bir yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmus ve bu form
uistlin yetenekliler alaninda doktora derecesine sahip ti¢ uzmanin goriisiine
sunularak onay alinmustir. Formda bes soru yer almaktadir. Asagida drnek
maddeler verilmistir.

v" Akranlarmizdan farkli 6zelliklere sahip oldugunuzu diistiniiyor mu-
sunuz? Cevabiniz evet ise bu 6zellikler nelerdir? Agiklar misiniz?

v Ustiin zekali olmak hayatinizi etkiliyor mu? Nasil etkiliyor? Aciklar
misiniz?

Verilerin Toplanmasi

Goriismeler, BILSEM'de rehber 6gretmenin odasinda yalnizca aragtirmact
ve katiimcinin varligy ile gerceklestirilmistir. Gortismelerin bu ortamda ger-
ceklestirilmesinin sebebi, katilimcilarin kolay ulasabilmesini ve giivenligini
saglamaktir. Gortismeler 6ncesinde katilimcilara ¢alismanin amaci hakkinda
bilgi verilmis ve elde edilen verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacag:
ayni zamanda kisisel bilgilerinin de sakli tutulacagi belirtilmistir. Goriismeler
sirasinda katilimcilardan izin alinarak onaylar1 dogrultusunda ses kayat ciha-
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z1yla goriismeler kaydedilmistir. Ustiin zekali 6grenciler ile gerceklestirilen
goriismeler ortalama yarim saatlik bir stirede tamamlanmigtir. Veliler ve BIL-
SEM fen bilimleri 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriismeler ise ortalama
15 dakika stirmiistiir. Kayit edilen gortismeler miimkiin olan en kisa siirede
transkript edilmigtir. Veriler transkript edilirken harfiyen yazilmis ve asla ko-
nusulanlara miidahale edilmemistir. Bununla birlikte katilimcinin duraksa-
malari (Bekliyor, diistintiyor gibi ifadelerle), seving (giiliiyor gibi) ve sikinti
gibi belirtileri de desifreye aktarilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri analizi siirecine baslamadan 6nce toplanan veriler ana-
lize hazirlanmistir. Bu kapsamda 6ncelikle toplam 19 kisi ile gerceklestirilen
goriismeler arastirmaci tarafindan kelimesi kelimesine transkript edilmistir.
Katilimcilarm izniyle ses kayit cihazi ile kayit altina alinan goriismeler Micro-
soft Word dokiimani haline doéniistiiriildiikten sonra her bir katihmciya kod
verilmistir. Ustiin zekal &grenciler icin UZ1’den baglayarak UZ10’a kadar;
veliler i¢in V1'den V7’e kadar kod verilmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri ise
O1 ve O2 seklinde kodlanmis ve veri analizine baglanmustir. Arastirmada
toplanan veriler icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Icerik analizi, nitel verileri
agiklamak i¢in veriler igerisindeki kavram ve iligkileri kodlar ve temalar olus-
turarak diizenleme ve yorumlama siirecidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Tki
arastirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde gerceklestirilen 6zel-
likle birbiri yerine kullanilan veya yakin anlamli kelime kodlamalari, goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilar tespit edilerek degerlendirilmistir. Bu sayede
Miles & Huberman'in (1994) formdilii ile aragtirmanin kodlayicilar aras: giive-
nirligi de hesaplanmigtir. Bu aragtirmada %93 giivenirlik saglanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerligini saglamak i¢in ilk olarak arastirmaci kendi diistin-
ce ve inaniglarini aragtirmaya karistirmamaya gayret gostermistir (Paranteze
alma). Bununla birlikte arastirmanin i¢ gegerligini saglamak i¢in gortisme ki-
lavuzlar ti¢ uzmanin goriisiine sunulmus ve gerceklestirilen goriismeler ses
kayit cihazinda ve bilgisayarda saklanmuistr.

Arastirmanin dis gegerligini saglamak icin ise arastirma (arastirma ortama,
katilimcilarin 6zellikleri ve veri toplama siiregleri gibi her bir asama) detaylh
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bir sekilde rapor edilmistir. Bu sayede ayni adimlari izleyen diger arastirma-
cilar da benzer bir arastirma desenleyebilirler.

Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak icin arastirmada ulasilan bulgular
betimlenmis ve yorum katilmadan okuyucuya sunulmustur. Bununla birlikte
katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar verilmesi ve verilerin iki alan
uzman tarafindan analiz edilmesi de i¢ gilivenirligi saglamustir.

Arastirmacinin Roli

Bu c¢alismada aragtirmacinin ilk rolii katilimcilarin rolleri hakkindaki far-
kindaliklarini saglamak olmustur. Bu nedenle arastirmanin basinda katilim-
cilar, arastirmanin amaci ve arastirma sorular1 hakkinda ayrica aragtirma igin
ne kadar ¢nemli olduklar1 hususunda bilgilendirilmislerdir. Sonrasinda ise
aragtirma sorularina cevap aramak icin katilimcilara konu ile ilgili deneyim-
leri sorulmustur.

Arastirmacinin bir diger rolii ise katilimcilar1 sorulan sorulara cevap ver-
me ve arastirmaciyla paylasima acik olma noktasinda cesaretlendirmek ve ka-
tilimcilarin kendilerini rahatca ifade edecekleri bir ortam yaratmak olmustur.
Gortigsmeler sirasinda katilimcilarin goriislerini detayli bir sekilde agiklamala-
11 i¢in kendilerini rahat hissedebilecekleri ortamlar olusturulmustur.

Fenomenolojik arastirma i¢in veri analizi siirecinde arastirmacilarin kendi
oznel bakis agilarini arastirmadan uzak tutmalar1 gerekir. Moustakas (2004)
tarafindan paranteze alma adi verilen bu islem kapsaminda arastirmadaki
baska bir roliim 6n yargilarimi yani kendi 6znelligimi aragtirmadan uzak tut-
mak ve tamamen katilimcilarin fikirlerine odaklanmak olmustur.

Bulgular

Ustiin zekdli 6grencilerin distiin zekdli olmayan akranlarindan farkl yon-
lerine iliskin iistiin zekdli 6grenci, veli ve 6gretmen goriisleri

Katilimcilara iistiin zekalilarin akranlarindan farkh yonleri sorulmustur.
Elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bilgiler asagida yer almaktadir.

Ustiin Zekal Ogrencilerin Goriigleri

Ustiin zekal 6grencilere “Akranlarinizdan farkli 6zelliklere sahip oldugu-
nuzu diisiiniiyor musunuz? Cevabimiz evet ise bu 6zellikler nelerdir? Agik-
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lar misiniz?” sorusu soruldugunda katilimcilardan UZ4, UZ5, UZ8 ve UZ9
(4/10) akranlarindan farkh bir 6zellige sahip olduklarmi diisiinmediklerini
ifade etmislerdir. Bu katiimcilardan UZ5 diisiincelerini “Ben diger arkadasla-
rimdan farkly bir 6zelligim oldugunu diisiinmiiyorum.” seklinde agiklamigtir. UZ8
ise benzer sekilde boyle bir farklilik algilamadigin “Yasitlarimdan farkim varsa
da ben bilmiyorum” ctimlesi ile dile getirmistir.

Ote yandan “Evet, ben akranlarimdan farkli 6zellikler tasiyorum” diyen
tistiin zekali cocuklara (UZ1, UZ2, UZ3, UZ6, UZ7, UZ10) hangi yénlerinin
akranlarindan farkli oldugunu diistindiikleri sorulmustur. Katilimcilarin ver-
dikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 1’de yer almaktadir. Tablo 1’e
gore {listiinlerin akranlarindan farkl bilissel ve kisisel 6zellikleri oldugunu
distindiikleri ifade edilebilir.

Tablo 1. Ogrencilere Gore Ustiinlerin Ustiin Olmayanlardan Farkliliklar:

Tema Kod Frekans Kisiler

Ust Diizey Diigtinme 5 Uz4,075,076,UZ8,
Uz10

Kolay ve Hizli 4 UZz2,0z3,0z6, 027
Ogrenme
Hizli Soru Cézme 3 Uz6,0Zz7,0Z10
Giglii Gorsel Hafiza 2 Uz2,073
Hazir Cevap 2 Uz5, 0710

Biligsel Ozellikler Sayilar1 Sevme 1 Uz1
Erken Yazma 1 Uz3
Uzun Ciimleler 1 Uz6
Kurma
Yiiksek Not 1 vz7
Bilgili 1 uz7
Deney Yapma 1 Uz1
Hayal Giicti 1 uz7

. Olgun 2 Uz7,0Z710

Kisisel Ozellikler .

Esprili 1 uz5
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Bu baglamda tistiin zekali 6grencilerin kendilerinin akranlarindan fark-
I1 6zelliklerini ¢ogunlukla biligsel 6zellikler gergevesinde agikladiklari ifade
edilebilir. Ust diizey diisiinme becerisi (5/6), kolay ve hizli 6grenme (4/6),
hizli soru ¢6zme (3/6) ve gliclii gorsel hafizaya sahip olma (2/6) tistiinlerin
akranlarindan farkl olarak belirttikleri biligsel 6zelliklerin basinda gelmekte-
dir. Ornegin; UZ6 ve UZ7 diisiincelerini sirasiyla su sekilde agiklamiglardir:

“Ben tabi ki akranlarimdan farkliyim tesadiifen veya sanildigr gibi torpille BIL-
SEM'i kazanmadim. Caliskanim ama ¢ok calisan herkes ¢aliskan olabilir. Yani iistiin
zekdali olmayan biri de ¢aliskan olabiliv. Bu yiizden ¢aliskanligr degil ama ¢ok hiz-
It soru ¢ozmemi yani sorulart hizli cevaplayabilmemi akranlarimdan farkim olarak
soyleyebilirim size. Ayrica kolayca hizli bir bigimde 6grenebiliyorum ben arkadagla-
rimdan ok daha farkl diigiiniiyorum nasil desem (diigiiniiyor) hah ben diiz mantik
diisiinmiiyorum akil yiiriitiiyorum, sorguluyorum. Tiim bunlar ¢alismayla elde edi-
lemez Allah vergisi...”

“Evet, akranlarimdan farkli oldugumu diisiiniiyorum agikcas:. Benim notlarim
cok yiiksek, hizli soru ¢ozebiliyorum ve bariz cok daha fazla bilgiliyim ben. Ogretmen
anlatyor mesela sonra bakiyorum ben siniftakilerden daha cok sey biliyorum. Leb de-
meden ben Corumdayim. Ogrenmelerim ¢ok hizli arti kolay oluyor. Su zamana kadar
dgrenmekte sorun yasadigim bir konu olmamustir. Akranlarima gore ¢ok daha olgun
oldugumu diisiiniiyorum agikcas: bu konuda miitevazi olamayacagim. Bazen iistiin
zekdli olmayan akranlarim bana bebek gibi geliyor. Mesela onlar hi¢ hayal kuramuyor-
lar, mizirdanip duruyorlar,...”

Ustiinler akranlarindan baz kisisel dzellikler acisindan da farkli olduklari-
n1 ifade etmislerdir. Ustiinler akranlarindan daha olgun ve esprili olduklarimi
belirtmislerdir. Ornegin, UZ5 “Ustiin zekdli olmayan arkadaslarimla benim en bii-
yiik farkim farkly diisiinmem onlardan daha gelismis diisiinen bir yapim var benim.
Ayrica Nasreddin Hoca gibi esprili ve hazir cevabim asla lafin altinda kalmam. Yoksa
herkes ¢aliskan olabilir derece yapabilir ama hazir cevap olmak bir fark bence. Hep
soylerim espriyi zeki adam yapar zeki adam anlar. Ama sunu da belirteyim benim
espriden kastim zekice olani, sagt dokiilmiige kel deyip sonra da espri yaptim demek
degil.” seklinde goriis bildirmistir.

Velilerin Goriisleri

Ustiin zekal ¢ocuklarin akranlarindan farkli dzelliklerine yonelik velilerin
goriislerine de bagsvurulmustur. Zira veliler hem ¢ocuklarin1 dogumlari itiba-
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riyle gozlemlemeye baglarlar hem de ¢ocuklarinin ilk 6gretmenleridir. Bu ne-

denle velilere, iistiin zekali cocuklarinin iistiin zekali olmayan yasitlarindan

farkli yonlerine iligkin goriisleri sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 2’de

gosterilmistir:

Tablo 2. Velilere Gore Ustiinlerin Ustiin Olmayan Akranlarindan Farkli-

liklar
Tema Kod Frekans Kisiler
Erken Konusma 4 V1, V2,Ve, V7
Eozlziﬁlfl;:rli§érgsterme Erken Yiirtime ! Vi
Erken Okuma 1 V3
Hizli Anlama 4 V2,V3,V5,V6
Ayrmtilar: Fark Etme 2 V2,V3
Farkli Sorular Sorma 2 V2,V4
Hizlh Kavrama 2 V2,V5
Bilissel Ozellikler Kuvvetli Ezber Giicii 2 V2, V4
Uretken 2 V2,V6
Gugli Hafiza 1 A%t
Hayal Giicii 1 Vo6
Mantikli Diistinme 1 V6
Kinestetik/ Bedensel ~ Hareketli 1 V2
Zeka El Becerisi 1 V6
Ikna Becerisi Yiiksek 1 V1
Kisisel Ozellikler Konugkan 1 V2
Merakl 1 V4

Veliler tistiin zekali ¢ocuklarinin akranlarindan daha erken konusma, yii-

riime ve okuma gibi erken gelisim 6zellikleri gosterdiklerini; hayal giiclerinin

gelismis oldugunu, mantikli diistindiikleri, ¢ok hizli anlayabildiklerini, ha-

fizalarmin gliclii oldugunu, ayrintilar: fark etme, hizh kavrama ve kuvvetli

ezber giiciine sahip olduklarmi ifade etmislerdir. Bu bulgular genel itibariyle
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tistiinlerin goriisleri ile uyum igindedir. Ote yandan veliler, {istiin zekali ¢o-
cuklarin deginmedigi bazi bilgilere deginmislerdir. Veliler iistiin zekali cocuk-
larin iistiin zekali olmayan akranlarindan hareketli ve el becerisi yiiksek, ikna
becerileri gelismis, konugkan, merakli ve tiretken bireyler olmalari yonleriyle
ayrildiklarmi diisiinmektedirler. Bu konuyla ilgili bazi velilerin goriisleri asa-
gidaki gibidir:

V2: “Ustiin zekdli olmayan bir yas kiigiik kardesi var mesela anlama hizlari o
kadar farkl ki anlatamam size. Ustiin zekali olan ¢ok iiretken. Arti iistiin zekali cocuk
hem kardeginden hem okuldaki sinif arkadaslaridan akranlar: kuzenlerinden falan
cok daha hareketli. Cocugum erken anladig gibi erken kavrar. Ayrintilar: hemen fark
eder. Cocuklugundan beri boyledir. Daha bir iki aylikken gosterdigimiz nesneleri hat-
ta kiigticiik kuru iiziimii bile gozleriyle takip ederdi. Hemencecik ezberler her seyi.
Ve belki de en dnemlisi sizi dehgete siiriikleyecek ilginglikte yagindan beklenmeyen
sorular sorar. Mesela bir keresinde bana “Cocuklarinin robot olmasini ister miydin?
Boylece hasta olmazlard: ve 6lmezlerdi...” dedi (giiliiyor). ”

V3: “Bakin biliyorsunuzdur iistiin zekili cocugum ikiz ve digerinden yani tistiin
zekdlr olmayan ikiz esinden cok hizli 6greniyor. Cok erkenden okudu ve ayrintilar:
hemen fark ederdi kiiciikken de simdi de Gyle. Ikiz olmalarina ragmen o kadar farklilar
ki anlama hizi agisindan. Tabi simif arkadaglar: gibi diger yasitlarindan da farklidir.
Ogrenme hizi muazzam ve §¢renmesi kolay. Ayrintilar onun igin siradan hemen fark
eder. Aslimda tistiin zekdlilar i¢in ayrint: diye bir sey yok bence.”

BILSEM Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriisleri

Ustiin zekali 6grencilerin akranlarmdan farkli 6zelliklerine yonelik BIL-
SEM’de gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin de goriislerine bagvurul-
mustur. Bu kapsamda O1 konu ile ilgili diisiincelerini “Hocam iistiin zekali
olan ve olmayan ogrenciler arasindaki en biiyiik farklilik bu 63rencilerin anlama ve
kavrama hizlaridi. Bununla birlikte iistiin zekdli 6grenciler gercekten iyi bir takim
lideridir. Ustiin zekali cocuklarla konugurken bir yetiskinle konuguyor gibi hisseder-
siniz. Ust diizey sorular sorup sasirtyorlar beni...” seklinde ifade etmistir. O2'nin
diistinceleri ise asagidaki gibidir:

“Adu iistiinde bu ¢cocuklar iistiin zekdli, bu nedenle akranlarindan ¢ok hizli 6gren-
diklerini soylememe gerek yok sanirim. Ben size daha farkli bir noktadan bahsedeyim.
Ustiin zekali cocuklar iistiin zekali olmayan ¢ocuklardan ¢ok daha fazla stresli. Ciinkii
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hem aileleri, hem Ogretmenleri hem de cevrelerinin baskisini hissediyorlar. Yani hig
yanlis yapma liiksleri yok gibi. Bu nedenle hata yapmaktan ok korkuyorlar. Okul-
larida normal zekdli bir cocuk daha yiiksek not alir veya denemelerde iistiin zekili
cocuklardan daha yiiksek not alirlarsa bu ciddi bir sorun oluyor iistiin zekdlr cocuk
icin. Onemli bir noktaya daha temas edeyim hocam bu ¢ocuklar bazen akranlart ile ile-
tisim kurmakta giicliik cekiyorlar. Ozellikle simartilmig olanlar iistiin zekali olmayan
akranlarini asagilayabiliyor.”

Ogretmenlerin goriiglerinden iistiin zekali 6grencilerin hizli 5grenme gibi
iist diizey biligsel kapasiteye sahip olduklar1 konusunda hem fikir olduklar1
ve bunun zaten beklenen bir sonug oldugunu diistindiikleri ifade edilebilir.
Ogretmenlerin bu goriisleri hem {istiin zekal 6grenciler hem de {istiinlerin
velileri ile ayn1 paraleldedir. Ancak 6gretmenler hem tistiinlerden hem de ve-
lilerinden farkli bazi 6nemli noktalarin altin1 kalin gizgilerle ¢izmislerdir. Bun-
lar; liderlik, olgunluk, basar1 baskis1 kaynakl: stres ve {istiin zekali olmayan
akranlari ile yasadiklari iletisim giicliikleridir.

Ogretmenlerin degindigi bu noktalar siradan 6zellikler gibi diisiiniilme-
melidir. Gergekten her biri biiyiik 6nem tasimaktadir. Liderlik, {istiin zekali-
ligin 6nemli bilesenlerinden biri olmasi yontiiyle 6nemli iken tistiinlerin ken-
dilerini bagar1 baskis: altinda hissetmeleri onlar1 olumsuz etkileyip belki de
potansiyellerini geriletebilecegi igin nemlidir. Ogretmenlerin altini cizdigi
bir diger nokta ise {isttinlerin tistiin zekali olmayan akranlar ile yasayabil-
dikleri iletisim gticliikleridir. Bu bulgu aslinda iki noktay1 isaret edebilir nite-
liktedir. Birincisi 6gretmenler hem iistiinlerin 6z degerlendirmelerinden hem
velilerden daha objektif cevaplar veriyor olabilir.

Ustiinler ve veliler genelde iistiinlerin olumlu 6zelliklerine yénelik cevap-
lar vermislerdir. Tkincisi ise tistiinlerin akranlariyla yagadig iletisim problem-
lerinin sebebi olarak dgretmenler iistiinlerin akranlarini asagilama argiima-
nini ileri stirmtislerdir. Bu durum tstiinlerin yasamlari boyunca etkili olup
onlarin yalniz kalmasina ve sosyal becerilerinin gerilemesine yol agabilir.

Ustiin Zekali Olmanin Hayatlarina Etkisi Hakkinda Ustiin Zekali Cocuklarin
Goriisleri

Ogretmenin yukarida ifade ettigi s6z konusu durumun ardindan {istiin
zekal 6grencilerle tekrar gerceklestirilen goriismede aragtirmaci iistiin zekal
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ogrencilere “Ustiin zekali olmak hayatimizi etkiliyor mu? Nasil etkiliyor? Agiklar
mistniz?” sorusunu yoneltmistir.

Ustiin zekah grenciler genelde bu durumdan hosnut olduklarin ve hayat-
larmi olumlu etkiledigini diisiindiiklerini ifade etmiglerdir. Ornegin, UZ2 ve
UZ3 iistiin zekali olmalari sebebiyle 6gretmenlerinin onlari cok sevdiklerini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte istiin zekali tanisi ile BILSEM’e gitmeye
hak kazanmis olmay1 énemli bir sans goren dgrenciler de vardir (UZ1, UZ4,
Uz6, U79, UZ10). Katilimcilardan UZ1, UZ4 ve UZ5 {istiin zekali olmaktan
¢ok mutlu olduklarini ve bunun herhangi bir olumsuzluga sebebiyet verme-
digini belirtmislerdir. Ancak UZ8 bu katilimcilarin aksine {istiin zekali olma-
nin hayatina bir getirisi olmadigini ifade etmistir.

Ustiin zekali olmanin hayatlarini olumlu etkiledigi kadar olumsuz da et-
kiledigini ifade eden ve {istiin zekal1 olmanin hayatin1 tamamen olumsuz et-
kiledigi diistinen katilimcilarin neden bdyle diisiind{ikleri irdelendiginde ise
su bulgulara ulagilmistir:

UZ2: “Zeki oldugum igin 5¢retmenimin gozdesiyim. Ama arkadaglarim beni kis-
kaniyor ve cekemiyor. Bana torpille BILSEM'i kazandigim soyliiyorlar. Bu da beni
iiziiyor elbette.”

UZ3: “Ogretmenlerim beni seviyor ama bazi arkadaglarimin beni kiskandig igin
dislamast tistiin zekdli olmanin kétii bir yani. Ben ve diger iistiin zekili arkadaslarim
okullarinda dislantyor.

UZ6: “Ustiin zekal olup BILSEM e gitmeye hak kazanmak cok giizel gercekten.
Burada ¢ok giizel calistyoruz ilgimiz dogrultusunda seylerle ilgileniyoruz. Arkadas-
larvmizdan farkly bir zekdya sahip oldugumuz icin farkli bir okula gitmek bizim hak-
kimiz. Ama gelin goriin ki etrafimizdaki insanlar bize ¢ok fazla basari baskist yapiyor.
Bizden hep 100 almamizi ve hep ful yapmamaizi bekliyorlar.”

UZ8: “Ustiin zekal olmanin bugiine kadar bir yararini gsrmedim. Bu mavi gozlii
olmaya benziyor. Herkes mavi goz seviyor ve imreniyor ama mavi gozlii olmak hayat-
ta bir sansi beraberinde getirmiyor ya iste onun gibi. Aksine e§er bir seyi basaramaz-
sam etrafimdakiler hemen bir de iistiin zekilisin diye elegtiriyorlar beni...”

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriisleri hatirlanirsa O2, baz1 {istiin zekal:
ogrencilerin {istiin zekali olmayan arkadaslarini zaman zaman asagiladikla-
rii1 bu nedenle iletisim sikintist yasadiklarimi dile getirmisti. Ancak tistiinler
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tam tersi sekilde tistiin zekali olmayan arkadaslarinin onlari kiskandiklarin
ve digladiklarini iddia etmislerdir (UZ2, UZ3). Bu durum iistiinler ve 6gret-
menlerinin goriisleri arasinda bir uyumsuzluk oldugu seklinde diistintilebilir.

Ayrica daha 8nce O2'nin iistiin zekal grencilerin bagari baskisi altinda ve
bu nedenle de akranlarindan daha stresli olduklarini distindiikleri belirtil-
misti. Bunu destekler nitelikte iistiinler ile gergeklestirilen goriismelerde UZ6,
UZ8 ve UZ9 etraflarmin onlardan beklentilerinin yiiksek oldugunu ve bir
baski altinda olduklarini ifade etmislerdir. Bu durum {iistiin zekal tanisinin
‘etiketlenme’ ad1 verilen bir olumsuzluga sebep oldugunu isaret etmektedir.

Ustiin Zekal Ogrencilerin Ustiin Zekali Olarak Tanilanmak (Etiketlenmek) Hak-
kindaki Goriigleri

Aragtirmac: iistiin zekali 8grencilere “Ustiin zekdli oldugunuzun diger bi-
reyler tarafindan bilinmesini tercih eder misiniz? Neden boyle diisiiniiyorsunuz?”
sorusunu yoneltmistir. Katilimcilarin cevaplari ise oldukga dikkat gekicidir.
Ustiinlerden yalnizca ikisi (UZ2, UZ3) iistiin zekali oldugunun cevresi tara-
findan bilinmesini istedigini dile getirmis ve bu goriislerini 6zel olmaktan
mutluluk duyduklar ifadesi ile gerekcelendirmislerdir. U9 ve UZ10 ise bu
durumun bazen iyi bazen kotii oldugunu yani cevaplarinin hem evet hem
hayir oldugunu belirtmislerdir. Bu iki katihlmcinin konu ile ilgili gortisleri si-
rastyla su sekildedir:

UZ9:"Ben bu sorunuza hem evet hem hayir seklinde cevap verme hakkimi kullan-
mak isterim. Evet, ¢iinkii basta ailem olmak iizere etrafimdaki kisilerin iistiin zekal
oldugum igin benimle gurur duymalar: hosuma gidiyor. Ama hem de hayir ¢iinkii
iistiin zekdlr olmayan arkadaslarimiz iiziiliiyor. Onlarn iiziilmesini istemiyorum.
Sanki hava atiyormuguz gibi oluyor bu beni rahatsiz ediyor.”

UZ10: “Hocam bu bize Allah’n bir liitfu bu yiizden mutluyum tabi ama bizimle
gurur duyulmast icin tabi bilinmemiz gerekir. Ama bize ayrim yapilmasini da istemi-
yorum. Arkadaslarimizdan iistiin tutulmak istemedigim icin hayir diyorum.”

Diger katiimcilarn ise iistiin zekali olduklarmin cevrede bilinmemesini
tercih ettiklerini belirtmislerdir (UZ1, Uz4, Uz5,0z6, Uz7, UZ8). Bu duru-
mun sebebi soruldugunda ise UZ6, UZ8 ve UZ9 bir seyi bagsaramadiklarinda
kianmak istemedikleri seklinde bir aciklamada bulunmuslardir. UZ1 ise gé-
rlislerini “Ben iistiin zekdl oldugumu etraf bilsin istemiyorum agikcast. Bu sadece
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beni ve diger iistiin zekdli arkadaslarimi ilgilendiren bir sey. Etrafimizin bilmesi bize
ne katki saglayacak ki...” ctimleleri ile agiklamistir.

Bu baglamda aragtirmaya katilan {istiin zekali ¢ocuklarin iistiin zekal ol-
maktan BILSEM’e gittikleri igin ve 6gretmenleri tarafindan sevildikleri icin
mutlu olduklari ifade edilebilir. Ancak katilimcilarin sozlerinden, tistiin zeka-
I1 olduklar: cevresindekiler tarafindan bilindiginde basar1 baskis1 veya arka-
daslar1 tarafindan dislanma, kiskanilma gibi durumlar olusabildigi igin {istiin
zekal katilimcilarin etiketlenmekten hosnut olmadiklar: anlasilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Tartisma

Ustiin Zekal Cocuklarin Ustiin Zekali Olmayan Akranlarindan Farkli Ozel-
likleri

Ustiin zekal bireylerin toplumun yalmzca %2’sini olusturduguna inanil-
maktadir. Dolayisiyla bu kiiciik ancak kendi icinde bile biiytik farkhlar gos-
teren grubu yani iistiin zekalilar1 daha iyi anlamak igin tistiin zekali olmayan
akranlarindan farkl 6zelliklerini bilmek onlarin daha iyi anlasilmasini sagla-
yabilir. Bu diistince 1s1g1inda s6z konusu durum incelendiginde, {istiin zekal
cocuklarin iistiin zekali olmayan akranlarindan 6nemli farkliliklar tasidiklar
tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan {istiin zekali 6grenciler, akranlarindan kolay ve hizli
6grenme, hizli soru ¢dzme ve giiclii bir gdrsel hafizaya sahip olma yonleriyle
farkli olduklarini bildirmislerdir. Ustiin zekali cocuklarin biligsel yeterlikler
acgisindan kendilerini akranlarindan 6nde olarak diisiindiikleri ifade edilebi-
lir. Aragtirmada elde edilen bu sonug ilgili alanyazin ile ayni dogrultudadur.
Ciinkii alanyazinda iistiin zekal ¢ocuklarin dogustan muazzam bir biligsel
yapiya ve iist diizey diisiinme becerilerine sahip olduklari ifade edilmektedir
(Sak, 2014).

Veliler ise istlin zekdli cocuklarinin akranlarindan daha erken konustuk-
larini, ytirtidiiklerini ve okuduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte velilere
gore Ustlin zekali ¢ocuklar; ¢ok hizli anlarlar, mantikli diisiintirler, hayal giic-
leri gelismistir, hafizalar1 giigliidiir, hizli kavrarlar ve ezber yetenekleri ¢ok
gliclidiir.
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Ogretmenlere gore ise iistiin zekal cocuklar {ist diizey biligsel kapasite-
ye sahiptirler. Bununla birlikte 6gretmenler, iistiin zekalilarin akranlarindan
daha olgun, lider vasifli ve basar1 baskis: altinda olduklar: igin stresli bireyler
olduklarini ayrica tistiin zekali olmayan akranlari ile zaman zaman iletisim
sorunlar1 yasadiklarin: dile getirmislerdir.

Elde edilen tiim verilere bakildiginda, {istiin zekali ¢ocuklarin akranla-
rindan farkh zihinsel, sosyal, fiziksel ve kisilik 6zellikleri gosterdikleri ifade
edilebilir. Tlgili alanyazinda da bu sonucu destekler sekilde tistiin zekal: bi-
reylerin iistiin zekali olmayan akranlarindan daha farkl zihinsel, sosyal, kisi-
lik ve fiziksel 6zellikler tasidiklari goriilmektedir (Akarsu, 2001; Chan, 2000;
Davasligil, 2004; Feldhusen, 2005; Silverman, 2011; Van Tassel-Baska, 1998;
Yakmaci-Giizel, 2002).

Ustiin Zekal Olmanin Ustiin Zekali Cocuklarin Hayatlarina Etkisi

Ustiin zekal 6grencilerin biiyiik cogunlugu iistiin zekali olmanin hayat-
larmi olumlu yonde etkiledigi kanisindadir. Kunkel, Chapa, Patterson ve
Walling’in (1995) arastirmalarinin sonucu bu bulguyu desteklemektedir. S6z
konusu arastirmada tistiin zekali cocuklarin iistiin zekdli olmak konusunda
olumlu diisiindiikleri ve ¢ogunlugunun bunu bir basar1 olarak agikladiklar
gozlenmistir. Ote yandan {istiin zekali olmanin bazi zamanlarda bir olumsuz-
luk halini de beraberinde getirdigini ya da tamamen olumsuz bir durum ol-
dugunu diisiinen az sayida iistiin zekali katilimci da mevcuttur. Tlave olarak,
bazi katilimeilar istiin zekali olmayan akranlarmin kendilerini kiskandigimni
bu nedenle dislandiklarini ve iistiin zekal olduklari igin her daim basar bas-
kis1 altinda olduklarini bildirmislerdir. Ustiin zekali cocuklarm BILSEM fen
bilimleri 6gretmenleri ise {istiinlerin basar1 baskis: altinda olduklar: nokta-
sinda {istiinlerle ayn1 paralelde diisiinmektedir. Ancak dgretmenler {istiinle-
rin iistin zekal olmayan akranlarini asagiladiklarini ve aralarindaki iletisim
probleminin sebebinin bundan kaynaklandigin: diistinmektedir. Bu sonuglar
Opengin ve Sak (2012) tarafindan gerceklestirilen aragtirmanin sonuglari ile
ortiismektedir. Opengin ve Sak, iistiin zekali gocuklarin arkadaslari arasin-
da kendisini yalniz hissedebildigini, zayif yonleriyle dalga gegilmesinden ve
baska cocuklarla kiyaslanmaktan rahatsiz olduklarini belirtmislerdir. Mev-
cut arastirma ile paralellik gosteren bir arastirmada Kerr, Colangelo ve Ga-
eth (1988) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar ¢alismalarinda istiin
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zekalilarin tstiin zekalilig: kisisel gelisimleri ve egitimleri baglaminda olum-
lu ama sosyal iligkiler baglaminda olumsuz olarak degerlendirdiklerini tespit
etmislerdir.

Ustiin Zekali Ogrencilerin Ustiin Zekali Seklinde Tanilanmak (Etiketlenmek)
Hakkindaki Goriisleri

Aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, tistiin zekali ¢cocuk-
larin ¢ogunlugunun, iistiin zekal tanisi konularak bu sekilde etiketlenmis ol-
maktan mutlu olmadiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Katilimcilar, iistiin zekal
olduklari igin bir seyi basaramadiklarinda kinanma kaygisi yasamaktadirlar.
Bununla birlikte bazi iistiinler, arkadaslari ile arasinda ayrim yapilmasin is-
temedigi i¢in iistlin olmasinin bilinmesini istemedigini ve tistiin olmasinn
kendisinden bagka diger insanlari ilgilendirmedigi distinmektedir. Ataman
(2014), astiin zekali cocuklarin etiketlenmesini tisttinler i¢in bir sinirlilik ola-
rak nitelendirmistir. Etiketlenme, aile ve toplumun {iistiin zekali ¢ocuklara
yonelik tutum ve davranislarini degistirebilmektedir. Bu degisiklikler {istiin
zekali ¢ocuklarin daima basarili ve kusursuz olmalar: gibi beklentiler seklinde
olup iistiinlere zarar verebilecek boyutlara ulasabilmektedir. Bu noktaya dik-
kat ¢eken Davasligil (2015), {istiin zekalilarin sahip olduklari olagantistii ka-
pasitelerinin toplumda beklenti olusturdugunu bu beklentilerin iistiin zeka-
lilara yansimasinin ise baski seklinde oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
Robinson (1985) tistiin zekaliligin sonugta diger insanlardan bir farklilik oldu-
gunu ve iistiin zekal cocuklar bu farkliligi kabullenmesi noktasinda zorluklar
yasanabildigini vurgulamakta ve gevrenin beklentilerinin de ¢ocuklar: olum-
suz etkiledigini belirtmektedir. Sak (2011) ise arastirmasi sonucu iistiin zekal
etiketinin olumlu ve olumsuz etkileri olduguna dikkat ¢cekmistir. Bu arastir-
mada istiin zekal etiketinin olumlu etkileri; 6zgiiven artisi, olumlu gevre-
sel beklentilerin olusmas: ve toplumsal katkinin artis: seklinde agiklanmuistir.
Etiketin olumsuz etkileri de sosyal ortamda diglanma, 6zgiivenin gercek disi
artisi, sayginlik kaygisi, asir1 cevresel beklenti ve yetiskin ¢ocuk davranislar
gelisme riski olarak siralanmigtir.

Sonuglar

1. Ustiin zekah 6grenciler {istiin zekali olmayan akranlarindan &grenme
hizi, tist diizey diisiinme becerisi, olgun ve esprili kisilikleri ile ayril-
diklar gériistine sahiptirler.
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2. Ustiin zekali cocuklarin velileri cocuklarindan erken yiiriime, erken ko-
nusma gibi erken gelisim 6zellikleri gozlediklerini vurgulamiglardir.

3. Ustiin zekal 6grencilerin BILSEM fen bilimleri 6gretmenleri bu gocukla-
rin yogun bir stres ve basari baskisi altinda olduklarini savunmaktadir.

4. Ustiin zekal cocuklar, kendi iclerinde {istiin zekali olmaktan mutlu ve
memnun olmakla birlikte sosyal ortamlarinda tistiin zekali olmayan
akranlar tarafindan zaman zaman kiskanilip dislandiklarimi diistin-
diikleri i¢in tistiin zekali olduklarinin ¢evrelerinde bilinmesini isteme-
mektedirler.

Sinirliliklar

Bu nitel aragtirma ulasilan sonuglari biitiin tistiin zekali 6grencilere, velile-
re ve fen bilimleri 6gretmenlerine genellemek amaciyla gerceklestirilmemis-
tir. Arastirmada ilk olarak, tistiin zekali 6grencilerin velilerinden {i¢ tanesinin
arastirmaya katilmak istememesi aragtirmanin sinrliliklarindan biri olmus-
tur. Arastirmanin bir diger sinirlihig1 ise veri toplama araclari ile ilgilidir. Aras-
tirmada veri gesitlemesi gerceklestirmek icin goriismelerin yan1 sira gézlem
ve dokiiman analizi teknikleri de kullanilmak istenmis ancak gerceklestiri-
lememigtir. Ciinkii tistiin zekah 6grenciler ile ilgili dokiimanlarm gizli tutul-
mas1 dokiiman analizinde zengin veri toplanmasina engel olmustur. Benzer
sekilde BILSEM'lerde siif uygulamasinin olmamasi sebebiyle burada her bir
dgrenci ayr ayri cok detayli bir sekilde gézlemlenememistir. Ogrencilerin de-
vam ettikleri okullarda birbirinden farkli oldugu i¢in arastirmaci okullarda da
ayrintili gézlem imkani bulamamuistir.

Oneriler

1. Ustiin zekal dgrencilerin gevresindeki bireylerde iistiin zekali 5grenci-
lerle ilgili yanlis inanislarin degistirilmesine yonelik 6énlemler alinma-
lidir. Bu sayede {istiin zekali cocuklar iizerindeki basar1 baskis: dolayi-
styla da yogun olarak maruz kaldiklar stres ve endise azaltilabilir.

2. Ustiin zekal cocuklarin cevresindeki kisiler tistiinlerin iistiin zekali ol-
mayan akranlari ile yasayabilecegi sorunlar hakkinda bilgilendirilme-
li ve bu duruma yonelik énlemler alinmasi saglanirsa {istiinler sosyal
cevrelerinde kendilerini daha rahat hissedebilirler.
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3. Arastirmada elde edilen sonuglar gosteriyor ki {istiin zekali ¢cocuklar
cogunlukla cevrelerindeki kisiler tarafindan {istiin zekali olduklari-
nin bilinmesini istememektedir. Toplumlar i¢in hediye olarak nitelen-
dirilen bu ¢ocuklarin gizli kalmak istemeleri tam bir paradokstur. Bu
paradoks {istiin zekali cocuklarla ilgili bazi1 seylerin eksik ya da yanls
yapildiginin isareti gibidir. Dolayisiyla bu durum dikkate alinarak 6g-
retmenlerin, ailelerin ve aslinda toplumun her bir tiyesinin tistiin zekali
cocuklar ve onlara davranis sekilleri hakkinda dogru bilgilendirilmesi
Onemlidir.
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