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Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Coklu Zeka Algilan ve Matematik Ogretim
Programinda Yer Alan Alana Ozgii Problem Cézme Becerileri Arasindaki
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Multiple Intelligence and Field-Specific Problem Solving Skills Included in
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Bu arastirmanin amaci; Sivas il merkezindeki ortaokul 8.sinif 8grencilerinin coklu zeka alanlarina iliskin algilarini ve ilkégretim
Matematik Dersi Ogretim Programi (IMDOP)'nda yer alan alana 6zgii problem ¢6zme becerilerini belirlemek, coklu zeka alanlarina
iliskin algilarini ve IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerilerini cinsiyet degiskeni agisindan incelemek; ayrica bu algi
ve beceri arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Arastirmanin 6rneklemi, basit seckisiz 6rnekleme yéntemi ile secilmis olan 656 ortaokul
8. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmada nicel arastirma ydontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmada
veriler Oral (2001) tarafindan Turkge’ye uyarlama g¢alismasi yapilan “Coklu Zeka Envanteri” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Problem Cozme Beceri Testi” ile toplanmistir. Verilerin analizinde SPSS 18, Jmetrik 4.0 ve Lisrel 8.8 paket programlari
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin algilarina goére en yiiksek oldugunu dusindikleri zeka alani
mantiksal-matematiksel zeka alanidir. Bu zeka alanini kisilerarasi ve gorsel-uzamsal zeka alani izlemektedir. En distk oldugunu
disiindiikleri zeka alani miiziksel-ritmik zeka olarak bulunmustur. Ogrencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme
becerileri ve ¢oklu zeka alanlarina iliskin algilari cinsiyete gére farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii
problem ¢ézme becerileri ile sdzel-dilsel, mantiksal-matematiksel ve gérsel-uzamsal zeka alanlarina iliskin algilari arasinda pozitif
yonli ve orta diizeyde; muziksel-ritmik zeka alanina iligkin algilari arasinda negatif yonli ve orta duizeyde iliski bulunmustur. Coklu
zeka alanlari birlikte, IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢dzme becerisindeki toplam varyansin %44’{inii agiklamaktadir.
Problem ¢dzme becerisi icin; mantiksal-matematiksel zeka orta diizeyde ve pozitif anlamli yordayici, muiziksel-ritmik zeka disik
diizeyde ve negatif anlamli yordayici olarak bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka algisi, ilkégretim matematik dersi 6gretim programi, problem ¢ézme becerileri
Abstract

This study aims to identify the perceptions of 8th-grade students related to the multiple intelligence fields and field-specific
problem solving skills included in the Elementary Math Curriculum (EMC), to examine the variation in perceptions of multiple
intelligence and field-specific problem solving skills included in the EMC brought by gender, and to establish the relationship
between these perceptions and skills in the 8th graders in central Sivas. The sample of the study comprised 656 8th graders
selected using a simple random sampling method. The study adopts a correlational survey design, which is a quantitative research
method, and data for the study was collected using “Multiple Intelligences Inventory”, adapted for Turkish by Oral (2001), the
“Problem Solving Skills Test” developed by the researchers. The collected data was analyzed using the SPSS 18, Jmetrik 4.0 and
Lisrel 8.8 software packages. The 8th grade students were found to have the highest level of perceived intelligence in the logical-
mathematical field, followed by interpersonal and visual-spatial fields. The lowest level of perceived intelligence among the
students was found to be in the musical-rhythmic field. The students’ perceptions of multiple intelligence fields and field-specific
problem solving skills included in the EMC varied between genders. The field-specific problem solving skills included in the EMC
were found to have positive and moderate relationships with the verbal-linguistic, logical-mathematical and visual-spatial
intelligence fields and a negative and moderate relationship with the musical-rhythmic field. Together, the multiple intelligence
fields explain 44 percent of the total variance in the field-specific problem solving skills included in the EMC. Logical-mathematical
intelligence was found to be a moderate and positive significant predictor for problem solving skills, while musical-rhythmic
intelligence was found to be a weak and negative significant predictor.
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Extended Abstract

Purpose of the Study: Education has a vital importance for all countries. In order to achieve quality in education and to provide a
qualified education to the society, it is necessary to prepare the learning processes and environments that will enable the individual
differences to be taken into consideration and to work in the activities for the intelligence field where each individual is competent
(Demir, 2016).

One of the theories that take individual differences into consideration is the Multiple Intelligence Theory. The Multiple Intelligence
Theory emphasizes that students have different interests and potentials and that the educational activities to be carried out should be
organized by taking into account the areas where the students are competent (Gardner, 2004).

One of the most important aims of contemporary education programs is to teach using the theories and methods that take into
account individual differences such as multiple intelligence theory. Another is to provide students with problem solving skills in
mathematics or other courses. Problem solving ability helps both individuals to adapt to social life and to contribute to social
development of individuals. As the problem solving skill is used in many fields and in different ways, this skill is included in all curricula.
Because of this importance, it is considered as a worthwhile study to investigate the relationship between problem solving ability and
multiple intelligence perception. In this study, 8th grade students' multiple intelligence perceptions and field-specific problem solving
skills included in the Elementary Math Curriculum (EMC) were examined and the relationship between them was investigated.

Method: The sample of the study comprised 656 8th graders selected using a simple random sampling method. The study adopts
a correlational survey design, which is a quantitative research method, and data for the study was collected using “Multiple Intelligences
Inventory”, adapted for Turkish by Oral (2001), the “Problem Solving Skills Test” developed by the researchers.

Results and Conclusions: The 8th grade students were found to have the highest level of perceived intelligence in the logical-
mathematical field, followed by interpersonal and visual-spatial fields. The lowest level of perceived intelligence among the students
was found to be in the musical-rhythmic field. Giirses (2011), Bulut (2003) and Erman (2003) support this conclusion. In these researches,
logical-mathematical, interpersonal and visual-spatial intelligence areas were high, somatic-kinesthetic intelligence and musical-
rhythmic intelligence areas were low. The logical inferences of the students in solving the problems faced in daily life and the fact that
mathematics has a significant contribution to the evaluation of the Transition to High Schools exam in the 8th grade may have played
a role in the higher perception of students in logical-mathematical intelligence areas. The fact that elementary level students are
interested in color visuals and materials can be effective in their perception of visual-spatial intelligence. The reason why students’
perceptions of musical-rhythmic intelligence was low was that the lessons that students would develop in these areas of wisdom were
low in the secondary school curriculum or the hours of these courses were low. However, not only the students' mathematical and verbal
intelligence, but also other areas of intelligence should be developed in the classroom. For this purpose, teachers can make lessons more
interesting by teaching music or singing or adapting techniques such as acting and drama to mathematical problems. In other words,
teachers should prepare all course activities and materials considering all intelligence areas.

The students' perceptions of verbal-linguistic, logical-mathematical, visual-spatial and internal intelligence levels differed
significantly according to gender variables. This difference was in favor of female students. Female students' perceptions about verbal-
linguistic, logical-mathematical, visual-spatial and internal intelligence levels were higher than male students. The results of the
research by Yenilmez and Caliskan (2011), Camurcu Nuhoglu (2007), Yaz (2013) and Kabatas (2006) support the findings of this research.
Female students' perceptions of logical-mathematical intelligence areas higher than male students may be due to the higher
participation of female students in educational activities and the fact that girls are more interested in educational activities (courses,
exhibitions, projects, etc.). Female students being interested in beauty and aesthetics, paying attention to the details of the visuals may
have been effective in increasing the perceptions of visual-spatial intelligence. Female students being more emotional than male
students and investigating the events in detail can be effective in the perception of internal intelligence as higher than the perception
level of male students (Sahin, 2007). In line with these results, male students should be given more duties and responsibilities in the
classroom environment in order to increase their skills in low intelligence areas.

The students were successful in the field-specific problem-solving skills in the EMC. The fact that the students participating in the
research was preparing for the Transition to High Schools exam and taking part in activities to solve the problems in the mathematics
course from the elementary school can be effective in this problem-solving scores.

The students’ field-specific problem solving skills included in the EMC varied between genders. This difference was in favor of girls.
In a study conducted by Carr, Jessup and Fuller (1999), it was found that female students' problem solving performance was better than
that of male students.

The field-specific problem solving skills included in the EMC were found to have positive and moderate relationships with the
verbal-linguistic, logical-mathematical and visual-spatial intelligence fields and a negative and moderate relationship with the musical-
rhythmic field. Together, the multiple intelligence fields explain 44 percent of the total variance in the field-specific problem solving skills
included in the EMC. Logical-mathematical intelligence was found to be a moderate and positive significant predictor for problem
solving skills, while musical-rhythmic intelligence was found to be a weak and negative significant predictor. Dursun and Dede (2004)
stated that the logical-mathematical intelligence of the students was an important factor in the mathematics achievement. The fact
that the students did not have an activity towards musical-rhythmic intelligence in the process of mathematical problem solving and
lack of studies on musical intelligence in mathematics courses may have caused the musical-rhythmic intelligence to be a weak and
negative significant predictor of field-specific problem-solving skills in the EMC.
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1. Giris

Hizli bir degisim icinde bulunan dlinya, basta egitim olmak lGizere her konudaki yenilik ve gelismeleri takip eden,
toplum icinde lzerine diisen gorevlerin farkinda olan ve bu gorevlerini yerine getiren bireylere ihtiya¢c duymaktadir.
Dinya Uzerindeki tim Ulkelerde bu bireyleri yetistirmek i¢in kaliteli bir egitim gerekmektedir. Clinkd, egitim tlkeler
icin hayati bir 6nem tasimaktadir. Egitimde kaliteyi yakalamak ve topluma nitelikli bir egitim sunmak i¢in basarih
egitim programlarina ihtiyag vardir. Egitim programlarinin basariya ulasmasi, bireysel farkliliklari bir avantaj olarak
kullanip, her bireyin yetkin oldugu zeka alanina yonelik etkinliklerde ¢alismasini saglayabilecek sekilde 6grenme siireg
ve ortamlarinin hazirlanmasindan ge¢cmektedir (Demir, 2016).

Bireysel farkliliklarin dikkate alindig bir 6gretim siirecinin nasil gerceklestirilecegi ile ilgili bircok goris ortaya
atilmistir. Alanyazini incelendiginde; bireysel farkliliklari dikkate alan farkli 6gretim yontemleri, stratejileri ve
kuramlari ile karsilagiimaktadir. Bu kuramlardan biri de Coklu Zeka Kurami’dir. Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin farkli
ilgi alanlarina ve potansiyellere sahip oldugunu, yapilacak egitim faaliyetlerinin 6grencilerin yetkin olduklari alanlarin
dikkate alinarak dizenlenmesi gerektigini vurgulamaktadir (Gardner, 2004). Coklu Zeka Kurami’'nin ¢ikis noktasi,
bireylerin farkli ilgi ve yeteneklerinin ayri ayri ele alinarak egitim ortaminin ezbercilikten uzak, uygulama ve cesitlilik
acisindan zengin bir sekilde olusturulmasini saglamaktir.

Bir 6gretim programi hazirlanirken veya bir 6gretme faaliyeti planlanirken 6grencilerin bireysel ihtiyaglari,
ilgileri, 6grenme tercihleri, 6grenmede giclik cektikleri konular veya kavramlar, dilleri ve kultirleri dikkate
alinmaldir (Azar, Presley ve Balkaya, 2006). Etkili ve verimli bir egitim-6gretim slirecinin belirtisi, 6grencilerin sahip
olduklari ézelliklerinin fark edilmesi ve bu farkliliklara uygun 6gretim ortamlarinin saglanmasidir. lyi bir 6gretim
programi 6grenciler arasindaki farkhliklari azaltmak yerine artirmalidir (Kanat, 2008). Ayni sinif seviyesinde bulunan
ogrencilerin her birinin zeka alani farkhlik gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin sinif igi etkinliklerden benzer
diizeylerde faydalanmalarini etkilemektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde tek tip 6gretim uygulandigiigin farkli
zeka alanlarina sahip 6grenciler dersi anlama noktasinda sorunlar yasamaktadirlar (Yenilmez ve Bozkurt, 2006).
Ogrencilerin sahip olduklari farkli 6zellikleri dikkate alan yapilandirmaci yaklasima gore egitim siirecinde amag, bilgiyi
dgrencilere ezberletmek degil, onlarin bilissel gelisimlerine gére 6grenmelerine katkida bulunmaktir (Sengiil ve Oz,
2008).

Coklu Zeka Kurami, egitim siirecini zenginlestirmekte, egitimin niteligini artirmakta; diger derslerde oldugu gibi
matematik dersinde de her bireyin 6grenebilecegi sekilde etkinlikler sunmaktadir. Bu sayede; 6grenciler matematigi,
ogrenmekte zorlandiklari bir ders olarak algilamayacak ve kendi 6grenme yontemlerine yonelik diizenlenecek
etkinliklerle daha eglenceli bir ders olarak diisiineceklerdir (Sengiil ve Oz, 2008). Ogrenciler, matematik &grenirken
bilgileri sorgulayip, neden-sonug baglantilari kurabilecektir. Karsilastiklari problemlere farkli ¢6ziim yollari bulup,
Gzerinde distinip yeni fikirler tretebileceklerdir.

Matematik 6gretiminin temel amaclarindan biri de problem ¢6zme becerisi kazandirmaktir (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2009). Problem ¢6zme becerisi, hem bireylerin toplumsal yasama uyum saglamalarina hem de
bireylerin toplumsal kalkinmaya katkida bulunmalarina yardimci olur. Bu nedenle; cagdas egitim programlarinin en
onemli amaglarindan biri 6grencilerin matematik, fen bilgisi gibi c¢esitli alanlarda problem ¢6zme becerilerini
gelistirmektir (Erden, 1986). Cockroft’a (1982) gbre problem ¢ézme matematik 6gretiminin 6ziinii olusturmaktadir
(Akt. Bayazit ve Aksoy, 2009). Problem ¢6zme siirecinde 6grenciler, problemi formiiller ile ifade ederler; probleme
uygun modeller gelistirirler; probleme ait bilgileri arasinda iliski kurarlar; farkli metot ve stratejiler gelistirirler;
aritmetiksel ve cebirsel islemler yaparlar ve bu sekilde matematiksel bilgilerini uygulamaya calisirlar. Problem ¢6zme
becerisi okul 6ncesi egitimden (iniversite diizeyine kadar matematik programinin dnemli bir pargasidir (Bayazit ve
Aksoy, 2009).

ilkégretimde problem ¢ézme davranislarinin gelistirilmesine déniik bir yaklagim izlenmesi, dgrencilerin problem
¢6zmedeki basarilarina, matematigin esaslarini ve konularini daha iyi kavramalarina ve matematige karsi olumlu
tutum gelistirmelerine yardimci olacaktir (Baykul, 2002). Problem ¢6zme becerisi, bircok alanda ve farkl sekillerde
kullanildigi icin bu beceriye bitiin 6gretim programlarinda yer verilmistir. Matematiksel problem ¢6zme becerisinin
her kademedeki matematik 6gretim programlarinin merkezinde yer almasinin en 6nemli nedeni; genelde 6grenmeyi,
Ozelde ise matematigi anlamayi ve matematiksel dislinceyi gelistirmesidir (Schoenfeld, 1985). Yapilan bu arastirma
matematik 6gretim programlarinda Coklu Zekd Kurami [CZK]'nin dikkate alinmasi ve uygulanmasi hususunda bir
farkindalik yaratmasi acisindan énem tasimaktadir. Bu arastirma, IMDOP’iin uygulayicisi olan 6gretmenlerin,
ogrencilerin farkh zeka alanlarini dikkate almalari ve yapilan etkinlikleri farkli zeka alanlarina gére diizenlemeleri igin
fikir vermesi agisindan onemlidir. Problem ¢6zme, matematik 6gretiminin temel tasini olusturmaktadir (NCTM,
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2000). Ogrencilerin ilkdgretim matematik dersi 6gretim programinin temel tasi olan problem ¢dzme becerilerine ait
bilgi vermesi agisindan bu calisma dnemlidir. Alanyazini incelendiginde, 6grencilerin problem ¢ozme becerilerinin
likert tipi envanterler ile arastirildigi ya da problem ¢6zme becerisine ait sadece bir strateji ile calisma yapildigi tespit
edilmistir. Bu galismada ise, 6grencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢6zme becerileri IMDOP’te yer alan
problem ¢dzme stratejilerine gore olusturulmus problemler ile belirlenmistir. Bu calismanin sonucu, arastirmacilara,
bu calismadan sonra matematik dersindeki problem ¢6zme becerisi ile ilgili yapilacak olan ¢alismalara yardimci
olmasi ile 6nem tasimaktadir.

Bu 6neminden dolayl problem ¢dézme becerisinin coklu zeka algisi gibi farkli degiskenlerle iliskilendirilip
incelenmesi arastirmaya deger bir konu olarak gorilmektedir. Bu goriisten hareketle yapilan bu calismada ortaokul
8. sinif 8grencilerinin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerileri ve ¢oklu zeka alanlarina iliskin algilari
incelenmis ve aralarindaki iliski arastiriimigtir. Bu arastirmanin problem ciimlesi “8. sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka
alanlarinailiskin algilari ile IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli diizeyde bir iliski
var midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin;

Coklu zeka alanlarina iliskin algilari nedir?

Coklu zeka alanlarina iliskin algilari cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerileri ne diizeydedir?

IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?
Coklu zeka alanlarina iliskin algilari ile IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerileri arasinda
anlamli diizeyde bir iliski var midir?

6. Coklu zeka alanlarina iliskin algilari IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢dzme becerisini yordamakta
midir?

aukhwnN e

2. Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka algilari ile alana 6zgl problem ¢ézme becerileri arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaglandigindan betimsel tarama modellerinden iliskisel tarama yontemi kullaniimistir. Tarama
modeli, bir grubun belirli ozelliklerini ortaya ¢ikarmak igin verilerin toplanmasini amaglayan arastirmalardir
(Blyukozturk, Cakmak Kilig, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Genel tarama modelleri sadece bir degiskenin
incelendigi ya da degiskenlerin tek tek incelendigi tekil tarama modelleri ile iki ya da daha ¢ok sayida degiskenin
aralarindaki iliskilerin de belirlenmek iizere incelendigi iliskisel tarama modelleridir. iliskisel tarama modelleri, iki ya
da daha fazla degisken arasinda birlikte degisimin varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir. Korelasyon tiirti arastirmalarda degiskenlerin birlikte degisip degismedikleri, birlikte bir degisme varsa,
degismenin ne yénde ve ne kadar giiclii oldugu 6grenilmeye calisilir (Karasar, 2003). Ogrencilerin ¢oklu zeka
alanlarina ait algilari ile alana 6zgl problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi kontrol etmek icin korelasyon
katsayilari hesaplanmistir.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Sivas il merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli ortaokullarda 6grenim géren 4498
8. sinif dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Sivas il Milli Egitim
Midiirligi’ne bagl ortaokullarda égrenim goéren 656 8. sinif 6grencisinden olusmaktadir. Orneklem seciminde;
seckisiz 6rnekleme ydntemlerinden basit seckisiz 5rnekleme yéntemi kullaniimistir. Sivas il Milli Egitim Midrligi’ne
bagh 5 egitim bolgesi bulunmaktadir. 1. egitim bolgesinde ortadgretim kurumlari oldugu icin 1. egitim bdlgesinden
orneklem segilmemistir. Arastirmanin érneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 4 egitim bolgesinden (2. egitim
bolgesi, 3. egitim bolgesi, 4. egitim bolgesi, 5. egitim bolgesi), her bolgeden 3 ortaokul olmak Gzere toplam 12 tane
devlet okulunda 6grenim goéren 8. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmaya katilan 656 6grenciden 331’i (% 50,5)
kiz, 325’i de (% 49,5) erkektir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri “Problem C6zme Becerisi Testi” ve “Coklu Zeka Envanteri” ile toplanmustir.
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Problem C6zme Beceri Testi

Problem ¢6zme beceri testinin amaci, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerini dlgebilmektir. Problem Cézme
Beceri testi gelistirilirken ilk olarak IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢dzme becerisinin icerigi incelenmistir.
IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢6zme becerilerine ydnelik verilen stratejiler incelenmistir. Bu stratejiler
(MEB, 2009):

1. Deneme-yanilma

2. Sekil, resim, tablo vb. kullanma
3. Materyal (malzeme) kullanma
4. Sistematik bir liste olusturma
5. Oriintli arama

6. Geriye dogru calisma

7. Tahmin ve kontrol etme

8. Varsayimlari kullanma

9. Problemi baska bir bicimde ifade etme
10. Problemi basitlestirme

11. Problemin bir bélimini ¢6zme
12. Benzer bir problem ¢6zme

13. Akil yiritme

14. islem secme

15. Denklem kullanma

16. Canlandirma seklindedir.

Problem ¢d6zme beceri testi gelistirmek amaciyla dncelikle arastirmaci tarafindan her stratejiyi kapsayacak
sekilde toplam 43 soru hazirlanmistir (Deneme-yanilma 3 soru, Sekil, resim, tablo vb. kullanma 4 soru, Materyal
(malzeme) kullanma 3 soru, Sistematik bir liste olusturma 3 soru, Oriintii arama 3 soru, Geriye dogru ¢alisma 3 soru,
Tahmin ve kontrol etme 3 soru, Varsayimlari kullanma 3 soru, Problemi baska bir bicimde ifade etme 3 soru, Problemi
basitlestirme 2 soru, Problemin bir bolim{inii ¢6zme 1 soru, Benzer bir problem ¢ézme 2 soru, Akil yiiriitme 3 soru,
islem se¢me 3 soru, Denklem kullanma 3 soru, Canlandirma 1 soru). Hazirlanan taslak problem ¢ézme beceri testi
kapsam ve goriinis gecerliligi icin Sivas il merkezinde gorev yapan 4 matematik 6gretmeni, tniversitede matematik
alaninda gorev yapan 1 ogretim liyesi ve matematik egitimi alaninda gorev yapan 1 6gretim Uyesinin gorisleri
alinarak dizenlenmistir. Uzman gorist alindiginda; 6gretmenler “Olasilik” 6grenme alaninin sadece 8. sinifin
matematik dersi programinda yer aldigini ve 8. sinifta bltiin stratejilere ait problemlerin artik islenmis olacagini
belirtmislerdir. Bu gorislerden hareketle, ¢alismanin 8. Sinif 6grencileriyle yapilmasina karar verilmistir. Basari
testinin 6n uygulamasi igin gerekli kisi sayisi en az 120 olmak {izere 400 kisi olmasi &énerilmektedir (Ozgelik, 2016). On
uygulama Sivas il merkezinde bulunan Sileyman Demirel Ortaokulu’'nda 6grenim goren 201 8. sinif 68renci ile
gerceklestirilmistir. On uygulama, iki ders saati siiresince iki hafta boyunca arastirmaci tarafindan yapiimistir. Daha
sonra uygulanan taslak problem ¢6zme beceri testine ait cevap anahtarinda dogru yanitlar 1, yanhs yanitlar O olarak
puanlanmis ve veri kaybi agisindan dikkatlice kontrol edilerek veri kaybi olmadigi tespit edilmistir. Bu asamada; teste
verilen tiim yanitlar gecerli kabul edilerek J-metrik 4.0 programinda madde analizi yapilmistir. Yetenek testleri, basari
testleri gibi bilgi ve becerilerin 6lglildigu testlerde yer alan maddelerin dogru cevaplanma oranini gésteren madde
glcligd, testin son formu icin madde seciminde de bir 6l¢lt olarak kullanilir. Madde giglik indeksi i¢in 0,00-0,20
arasi ¢ok zor, 0,21-0,40 arasi zor, 0,41-0,60 arasi orta gliclikte, 0,61-0,80 arasi kolay, 0,81-1,00 arasi testin ¢ok kolay
oldugu kabul edilmektedir. Madde giicliiklerinin 0,50 civarinda olmasi beklenir (Kilig, 2015). On uygulamada madde
glclik indeks degerleri 0,48 ile 0,92 arasinda bulunmustur. Madde ayirt ediciligi, maddelerin dlgilen 6zellikle ilgili
olarak o6grencileri ne derece ayirt ettigini gostermektedir. Testin 6lgmeyi amagladigi 6zellige yiksek dizeyde sahip
olan 6grencilerle, diisik diizeyde sahip olan 6grencileri ayirt etme glctdir. Madde ayirt edicilik indeksi (rjx) -1,0 ile
+1,0 arasinda degismektedir. Madde ayirt edicilik indeksi 1’e yaklastikca maddenin ayirt edicilik glici artmaktadir
(Buylikodztiirk vd., 2014). On uygulamada madde ayirt edicilik indeks degerleri 0,32 ile 0,61 arasinda degismistir. Bu
durum, madde ayirt edicilik indeksinin yiiksek oldugunu géstermektedir. On uygulama sonucunda testte yer alan
maddelerin ayirt edicilikleri ve glglikleri incelenmis, testten cikarilacak madde goriilmemistir. Fakat soru sayisinin
fazla olmasindan dolayi, 6grencilerin yorulacagl ve ¢ozerken sikilacagl dislincesinden hareketle; uzman gorisu
dogrultusunda testin kullanishihgini artirmak icin kapsam gecerliligine dikkat edilerek madde sayisi 30'a
duslrtlmustir. Testten madde c¢ikarilmasinda ayirt edicilikleri diger maddelere gore daha distk olan maddeler
tercih edilmistir. On uygulamada ortaya ¢ikan madde giicliik indeksi de degerlendirilerek testten 13 madde (1, 4, 10,
13, 14, 17, 19, 24, 25, 30, 32, 36, 37) cikarilmistir.

(Kastamonu Egitim Dergisi, 28(2), 2020)



782

On uygulamada testin giivenirlik katsayisi (KR-21) 0,92 ve testin ortalama gii¢liigii Pj=0,70 bulunmustur. Her bir
maddenin glvenirlik degeri hesaplanmistir. Her bir maddenin givenirlik degerleri 0,92-0,93 degerlerinde
bulunmustur. 30 maddelik nihai test 656 8. sinif 6grencisine uygulanmistir.

Nihai test maddelerinin madde gicliik indeksleri (Pj) 0,51 ile 0,83 arasindadir. Bu da sorularin orta giglik ve
Gzerinde oldugunu gostermektedir. Nihai testin ortalama glcligl Pj=0,68 bulunmustur. Yani test bitin olarak
degerlendirildiginde orta gliclik diizeyindedir. Nihai teste ait madde ayirt edicilik indeksleri (rjx) 0,33 ile 0,53
arasindadir. Bu degerler test maddelerinin ayirt edicilik indekslerinin yliksek oldugunu gostermektedir. Nihai testin
ortalamasi =20,50 ve standart sapmasi Sj=6,47 bulunmustur.

Glvenirlik, bir 6lgme aracinin hatalardan arinik olmasinin ve tutarliliginin gostergesidir (Balci, 2009). Testin
glvenirliginin belirlenmesi igin KR-21 formuli kullaniimistir. KR-21 formdlinin tek uygulamaya dayal bir yontem
olmasi maddelerin hatirlanmasi gibi riskleri ortadan kaldirmaktadir (Crocker ve Algina, 2008’den Akt. Kilig, 2015;
Kose, 2012). KR-21 kapsam 6rnekleme hatasina ve madde heterojenligine duyarl bir glivenirlik belirleme yontemidir
(Kose, 2012). Nihai testin glivenirlik katsayisi (KR-21) 0,88 bulunmustur. Her bir maddenin givenirlik degeri
hesaplanmistir ve giivenirlik degerleri 0,87 ve 0,88 olarak ¢cikmistir. Gelistirilen problem ¢6zme beceri testinin orta
glclik diizeyinde, iyi ayirt edicilige sahip ve yiksek glivenirlikte oldugu belirlenmistir.

Problem ¢c6zme beceri testinden alinabilecek en kiicliik puan 0 ve en yiiksek puan 30’dur. Ortaokul 8.sinif
ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri hakkinda bir yargiya varmak icin testten elde edilen puanlar, “diisik”, “orta”
ve “yiksek” seklinde lcll siniflamaya tabi tutulmustur. Bu siniflamanin belirlenmesinde esas alinan puan araliklari
problem ¢ézme beceri testinin geneli icin; 0-10 puan arasi “distik”, 11-20 puan arasl “orta” ve 21-30 puan arasl
“yliksek” diizeyde problem ¢6zme becerisini gdstermektedir.

Coklu Zeka Envanteri

Arastirmada ogrencilerin ¢oklu zeka algilarini belirlemek amaciyla Oral (2001) tarafindan Tirkce’ye uyarlama
calismasi yapilan “Coklu Zeka Envanteri” kullanilmistir. Coklu Zeka Envanteri 8 zeka alaninin her birine yonelik 10’ar
climleden olusan toplam 80 maddeden olusmaktadir. Oral (2001)'in ¢alismasinda Coklu Zeka Envanteri’'nde elde
edilen Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayisi envanterin tamami icin 0,90, alt boyutlari; bedensel-kinestetik zeka 0,60;
kisilerarasi zeka 0,62; icsel zeka 0,63; mantiksal-matematiksel zeka 0,62; miziksel-ritmik zeka 0,79; sozel-dilsel zeka
0,62; gorsel-uzamsal zeka 0,60 ve doga zekasi zeka 0,63’tlr.

Bu calismada 6lgegin alt boyutlari icin hesaplanan Cronbach Alpha glivenirlik degerleri sirasiyla s6zel-dilsel zeka
icin 0,81; mantiksal-matematiksel zeka icin 0,89; gorsel-uzamsal zeka icin 0,85; bedensel-kinestetik zeka igin 0,85;
muziksel-ritmik zeka igin 0,88; kisilerarasi zeka icin 0,73; i¢sel zeka igin 0,77; dogaci zeka igin 0,88’dir. Envanterin
tamami i¢in Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0,91’dir.

Coklu Zeka Envanteri’nin sekiz boyutlu yapisinin dogrulanmasi icin bu arastirmanin nihai verileriyle, Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. DFA sonuglari Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Coklu Zekd Envanteri’nin uyum indekslerine iliskin miikemmel ve kabul edilebilir uyum degerleri ile
DFA’dan elde edilen uyum indeksi degerleri

DFA’dan
: . A Elde
Incelenen Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir .
indeksleri Olcitleri Uyum Olgiitleri Edilen Uyum Sonug
Indeksileri
X?/sd 0< X?/sd<2 2< X?/sd <3 1,935 Mikemmel Uyum
RMSEA 0,00< RMSEA<0,05 0,05sRMSEA<0,08 0,038 Mikemmel Uyum
CFI 0,95<CFI<1,00 0,90<CFI <0,95 0,908 Kabul Edilebilir
Uyum
NFI 0,95<NFI<1,00 0,90<NFI<0,95 0,930 Kabul Edilebilir
Uyum

(Kline, 2011; Browne & Cudeck, 1993; Baumgartner & Homburg, 1996; Akt. ilhan ve Cetin, 2014).

Tablo 1 incelendiginde, sekiz boyutlu modelin iyilik uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu
belirlenmistir. Coklu Zeka Envanteri’nin 8 boyutlu yapisi dogrulanmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama siirecinde ilk olarak ¢alismaile ilgili alan yazin taramasi yapilmis, kullanilacak 6l¢me araglarina karar
verilmistir. Arastirma icin verilerin toplanmasi amaciyla Sivas il Milli Egitim Miidurliigi’nden gerekli izinler alinmistir.
Arastirma, 4 Egitim Bolgesinden her bdlgeden 3 ortaokul olmak Uzere 12 ortaokulda 656 8. sinif 6grencisi ile
arastirmaci tarafindan gerekli agiklamalar yapildiktan sonra gergeklestirilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilerin
sorularina gerekli aciklamalar yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 18 programi kullanilarak analiz
edilmistir. Coklu Zeka Envanteri’nin gecerlik ¢alismasi igin Lisrel 8.8 programi kullanilarak dogrulayici faktér analizi
yapilmistir. Problem C6zme Beceri Testi’nin gelistiriimesinde madde analizi igin J-metrik 4.0 programi kullaniimigtir.

Coklu Zeka Envanteri ve IMDOP’te yer alan alana 6zgii Problem Cdzme Beceri Testi’nin normallik varsayiminin
test edilmesinde Kolmogorov-Smirnov testi kullaniimistir. Ayrica Carpiklik (Skewness) ve Basiklik (Kurtosis) katsayilari
da incelenmistir. Carpikhk katsayisinin £1 sinirlari icinde kalmasi, basiklik katsayinin £2 sinirlari icinde kalmasi
puanlarin normal dagilimdan dnemli bir farklihk gostermedigi seklinde yorumlanabilir (Baykul ve Gizeller Oktay,
2014). Arastirmada Coklu Zeka Envanteri ve Problem Cozme Beceri Testi icin carpiklik degerleri sirasiyla -0,399 ve -
0,240 bulunmustur. Coklu Zeka Envanteri ve Problem Cézme Beceri testi icin basiklik degerleri sirasiyla -0,171 ve -
1,043 bulunmustur. Her iki 6lcekteki carpiklik katsayilari £1, basiklik katsayisi da £2 araliginda oldugu i¢in normal
dagilm oldugu kabul edilmistir. Ogrencilerin zeka alanlarina iliskin algilarinda ve problem ¢ézme becerilerinde
cinsiyetlerine gore farklilasma olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz gruplarda t-testi yapiimistir. Ogrencilerin
coklu zeka alanlari ile problem c¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi kontrol etmek icin korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi 0,30’dan kiiclk ise iliski zayif; 0,30 ile 0,70 arasinda ise orta diizeyde ve 0,70’den
blyik ise ylksek dizeyde iliski oldugu séylenebilir (Blyukoztirk, Kokli ve Cokluk, 2007).

Ogrencilerin ¢oklu zekad alanlarina ait algilarinin iIMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerisini
yordayip yordamadigini belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Coklu dogrusal regresyon
analizi, bagimli degiskenle iliskili olan iki ya da daha fazla bagimsiz degiskene dayali olarak, bagimli degiskenin tahmin
edilmesine yonelik bir analiz tirtdir (Baykul ve Gizeller Oktay, 2014; Biyukoztirk, 2014). Coklu dogrusal regresyon
analizi igin bazi varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Coklu dogrusal regresyon analizi igin en az aralik 6lgeginde
Olglilen surekli degisken gereklidir (Bliylkoztiirk, 2014). Bu analizde yordayici degisken olarak ¢oklu zeka alanlari,
bagimh degisken olarak IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢dzme becerisi siirekli degiskenler oldugu igin
dogrudan kabul edilmistir. Analizin bir baska varsayimi da yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasinda dogrusal
bir iliskinin olmasidir (Bilyiikdztiirk, 2014). Bu nedenle ¢oklu zeka alanlari ve IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem
¢6zme becerisi arasinda dogrusallik iliskisi test edilmistir. Degiskenlerin cok degiskenli normal dagilim gosterip
gostermedigine iliskin inceleme yapilmistir. Standartlastirilmis hata degerlerine iliskin grafikler incelenmistir.
Verilerde kayip deger ve ug deger incelemesi yapilmis, kayip degere rastlanmamistir. Degiskenlerle ilgili u¢ degerlerin
olup olmadigi incelenerek “normallik” ve “dogrusallik” varsayimi kontrol edilmistir. Coklu Zeka Envanteri’'nde ve
Problem Cozme Beceri Testinde normallik ve dogrusalligin saglandigi belirlenmistir. Coklu regresyon analizinde
yordayici degiskenler arasinda c¢oklu baglantihlik olmamasi gerekmektedir. Coklu baglanti, bagimsiz degiskenler
arasinda ylksek diizeyde iliskilerin olmasidir. Veri deseninde ¢oklu baglantinin olup olmadigini incelemek icin ilk
olarak bagimsiz degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar incelenebilir. 0,80 lzerindeki korelasyon coklu baglanti
olabilecegini gosterir (Blylikoztirk, 2014; Kalayci, 2010). Bu durum icin ikili korelasyonlar, Tolerans ve VIF degerleri
incelenmistir. ikili korelasyonlarda tiim degerler 0,80’den diisiiktiir. ikili korelasyon degerleri -0,364 ile 0,630
arasinda degismektedir. Tolerans degerinin 0,02’den biyik, VIF degerinin ise 10’dan kii¢clik olmasi gerekmektedir
(Kalayci, 2010). Bu arastirmada, Tolerans degerleri 0,440 ile 0,901 arasinda, VIF degerleri 1,110 ile 2,271 arasinda
bulunmustur. Bu sonuglara gére bagimsiz degiskenler arasinda korelasyon olmadigi yani ¢coklu baglantililik problemi
olmadigi tespit edilmistir. Otokorelasyonu test etmek icin “Durbin Watson” katsayisi incelenmistir. Durbin Watson
degeri 0 ile 4 arasinda degismektedir. 0’a yakin degerler asiri pozitif korelasyonu, 4’e yakin degerler asiri negatif
korelasyonu, 2'ye yakin degerler otokorelasyon olmadigini gésterir. Durbin Watson degerinin 1,5 ile 2,5 arasinda
olmasi beklenir (Kalayci, 2010). Bu arastirmada Durbin Watson degeri 1,819 bulunmustur. Varyans analizi sonucunda
coklu regresyon modeli anlamli bulunmustur.

3. Bulgular
Bu boliimde arastirmanin amag ve alt amaglari yoniinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina iliskin Algilari

Arastirmaya katilan 6grencilerin her bir zeka alanina ait betimsel istatistik degerleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina iligkin Algilarina Ait Betimsel istatistik Degerleri

Zeka Alani Madde Sayisi N Minimum Maximum X SS
Sozel-Dilsel 10 656 14,00 49,00 34,48 7,73
Mantiksal- 10 656 12,00 50,00 37,08 8,38
Matematiksel

Gorsel- 10 656 11,00 50,00 35,87 7,77
Uzamsal

Bedensel- 10 656 10,00 50,00 32,86 9,60
Kinestetik

Miiziksel- 10 656 11,00 50,00 29,81 9,26
Ritmik

Kisilerarasi 10 656 12,00 50,00 35,92 6,63
i¢sel 10 656 13,00 50,00 33,40 7,33
Dogaci 10 656 11,00 50,00 32,34 9,37

(*p<.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 2 incelendiginde; 6grencilerin algilarina gore en yiiksek oldugunu disiindikleri zeka alaninin mantiksal-
matematiksel X=37,08 (Ss=8,38) zeka oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yiiksek olarak algiladiklari diger zeka alanlari
kisilerarasi X=35,92 (Ss=6,63) ve gorsel-uzamsal zekd X=35,87 (Ss=7,77) alanidir. Ogrencilerin diisiik olarak algiladiklar
zeka alanlari ise miiziksel-ritmik X=29,81 (Ss=9,26), dogaci X=32,34 (Ss=9,37) ve bedensel-kinestetik zekd X=32,86
(55=9,60) alanidir.

Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Coklu Zeka Alanlarina iliskin Algilan

Arastirmaya katilan 6grencilerin coklu zeka alanlarina iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli dizeyde farkhlasip farkhilasmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplarda t testi yapilmistir. Analiz
sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlarina iliskin Algilarinin Cinsiyet Degiskenine Gére t Testi Sonuglar

Zeka Alani Cinsiyet N X SS t p

Sozel-Dilsel Kiz 331 35,61 7,43 3,812 0,000*
Erkek 325 33,33 7,87

Mantiksal- Kiz 331 37,73 8,21 2,014 0,044*

Matematiksel Erkek 325 36,42 8,52

Gorsel- Kiz 331 37,18 7,38 4,396 0,000*

Uzamsal Erkek 325 34,54 7,94

Bedensel- Kiz 331 33,13 9,59 0,739 0,460

Kinestetik Erkek 325 32,58 9,63

Miiziksel- Kiz 331 30,48 9,54 1,877 0,061

Ritmik Erkek 325 29,13 9,93

Kisilerarasi Kiz 331 35,74 7,02 -0,697 0,486
Erkek 325 36,10 6,22

icsel Kiz 331 34,37 7,47 3,452 0,001*
Erkek 325 32,41 7,07

Dogaci Kiz 331 32,84 9,59 1,389 0,165
Erkek 325 31,83 9,12

(*p<.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 3’e gore Coklu zeka alanlarina iliskin algilarinda kiz ve erkek 6grencilerin s6zel-dilsel [t=3,812, p<.05],
mantiksal-matematiksel [t=2,014, p<.05], gorsel-uzamsal [t=4,396, p<.05] ve icsel zeka [t=3,452, p<.05] alanlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilk gorilmustir. Bu farkhhk tim zeka alanlarinda kiz 6grenciler lehinedir. Kiz
ogrencilerin sozel-dilsel (X=35,61; Ss=7,43); mantiksal-matematiksel (X=37,73; Ss=8,21); gorsel-uzamsal (X=37,18;
Ss=7,38) ve icsel zeka ( X=34,37; Ss=7,47) alanlarina ait algilari erkek 6grencilerinkinden daha yiiksektir.
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Ogrencilerin IMDOP’te Yer Alan Alana Ozgii Problem C6zme Becerileri

Ogrencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢dzme becerilerine iliskin hesaplanan betimsel istatistikler
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin IMDOP’te Yer Alan Alana Ozgii Problem Cozme Becerilerine iliskin Betimsel istatistik Sonuglar

Test Adi MaddeSayisi N Minimum Maximum X SS
Problem

Cozme 30 656 6,00 30,00 20,50 6,47
Becerisi

Tablo 4 incelendiginde ogrencilerin problem ¢6zme beceri ortalamasinin X=20,50 oldugu bulunmustur.
Ogrencilerin Problem ¢dzme becerileri puanlarinin minimum X=6,00 ve maximum X=30,00 oldugu belirlenmistir.
Problem ¢ézme beceri testinde 11-20 puan arasi orta diizey basari icin sinir olarak kabul edilmistir. Ogrencilerin
problem ¢dzme beceri testinin ortalamasi X=20,50 oldugu icin 6grenciler problem ¢6zme beceri testinde orta diizeyde
basarili olmustur.

Ogrencilerin Cinsiyetine Gére IMDOP’te Yer Alan Alana Ozgii Problem C6zme Becerileri

Ogrencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerilerinin cinsiyet degiskenine gére istatistiksel
olarak anlamh diizeyde farkhlasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplarda t testi yapilmistir. Analiz
sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin IMDOP’te Yer Alan Alana Ozgii Problem C6zme Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore t Testi
Sonuglari

Cinsiyet N X SS t p
Probl o
miz:;ﬁ;zme Kiz 331 21,01 6,29 2,026* 0,043*
Erkek 325 19,99 6,62

(*p<.05 anlamlilik diizeyi)

Tablo 5’e gore problem ¢6zme beceri testi ortalamalari cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
farkhlik gostermektedir [t=2,026; p<.05]. Problem ¢6zme beceri testinde kiz 6grencilerin puan ortalamalari
X=21,01 (Ss=6,29); erkek dgrencilerin ise X=19,99 (Ss=6,62) olarak bulunmustur. Yani kiz 6grencilerin problem ¢ézme
beceri ortalamalari erkek 6grencilerin problem ¢dzme beceri ortalamalarindan yliksektir. Kiz 6grenciler problem ¢ézme
testinde erkek 6grencilerden daha basarihdir.

Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Alana Ozgii Problem Cézme
Becerileri Arasindaki iliski

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢oklu zeka alanlarina iliskin algilari ile ilk6gretim matematik dersi 6gretim
programinda yer alan alana 6zgli problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemek icin yapilan korelasyon analizi
sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Coklu Zeka Alanlari ile Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Alana Ozgii Problem Cozme
Becerileri Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglari

Zeka Alanlan Problem C6zme Becerisi
r P

Sozel-Dilsel 0,45 0,000*
Mantiksal-Matematiksel 0,63 0,000*
Gorsel-Uzamsal 0,37 0,000*
Bedensel-Kinestetik 0,06 0,101
Miuziksel-Ritmik -0,36 0,000*
Kisilerarasi 0,06 0,153
i¢sel 0,05 0,184
Dogaci -0,03 0,517

(N=656, *p<.05 anlamhlik diizeyi)
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Tablo 6 incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin problem ¢ézme becerileri ile s6zel-dilsel zeka alanina iliskin algilari
arasinda orta dizeyde (r= 0,45) ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur. Bu da 6grencilerin s6zel-dilsel zeka alanina ait
algilari arttikga problem ¢ézme becerilerinin arttigini géstermektedir. Ogrencilerin s6zel-dilsel zeka alaninin gelismesi
problem ¢6zme becerilerini gelistirmektedir. 8. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ile mantiksal-
matematiksel zeka alanina iliskin algilari arasinda orta diizeyde (r= 0,63) ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur.
Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekad alanina ait algilar arttikca problem ¢dzme becerileri artmaktadir.
Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zekalarinin gelismesi problem ¢ézme becerilerini olumlu etkilemektedir. 8. sinif
ogrencilerinin problem ¢ézme becerileri ile gérsel-uzamsal zeka alanina iliskin algilari arasinda orta diizeyde (r=0,37)
ve pozitif yénde bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin gérsel-uzamsal zeka alanina ait algilar arttikca problem ¢ézme
becerileri artmaktadir. Yani 6grencilerin gorsel-uzamsal zekalarinin gelismesi problem ¢dzme becerilerini olumlu
etkilemektedir. 8. sinif 6grencilerinin problem ¢ézme becerileri ile miiziksel-ritmik zeka alanina iliskin algilari arasinda
orta diizeyde (r=-0,36) ve negatif yonde bir iliski bulunmustur. Buna gore 6grencilerin miziksel-ritmik zeka alanina ait
algilari arttikca problem ¢6zme becerileri azalmaktadir. Yani 6grencilerin miiziksel-ritmik zeka alanina iliskin algilarinin
artmasi problem ¢d6zme becerilerini olumsuz etkilemektedir.

Tablo 6 incelendiginde 8. sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ile bedensel-kinestetik, kisilerarasi, i¢csel ve
dogaci zeka alanlarina ait algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamistir (p>.05).

IMDOP’te Yer Alan Alana Ozgii Problem Cdzme Becerisinin Yordanmasina iliskin Bulgular

8. sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina iliskin algilarinin ilk6gretim matematik dersi 6gretim programinda yer
alan alana 6zgi problem ¢6zme becerisini yordamasina iliskin yapilan coklu dogrusal regresyon analizi sonuglari Tablo
7'de verilmistir.

Tablo 7. iIMDOP’te Yer Alan Alana Ozgii Problem C6zme Becerisinin Yordanmasina iliskin Standart Coklu Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler B Standart B t p ikili Kismi
Hatas r R

Sabit 9,311 1,573 5,920 ,000

Sozel-Dilsel ,057 ,037 068 1,544 ,123 ,452 ,061
Mantiksal- ,438 ,033 567 13,235 ,000%* ,630 ,462
Matematiksel

Gorsel-Uzamsal -,018 ,035 ,022 -,523 ,601 ,374 -,021
Bedensel-Kinestetik -,023 ,021 ,034 -1,113 ,266 ,064 -,044
Miiziksel-Ritmik -,119 ,023 ,170 -5,197 ,000%* -,364 -,200
Kisilerarasi ,004 ,031 ,005 -,146 ,884 ,056 -,006
i¢sel -,015 ,029 ,017 -,532 ,595 ,052 -,021
Dogaci -,043 ,022 ,062 -1,926 ,054 -,025 -,076

R=0.664, R?=0 .440, AR? =,434, p=.000, F (3,647)- 63.653, p<.01

Varyans analizi sonucunda, ¢oklu regresyon modeli anlamli bulunmustur; yordayicilardan en az bir tanesi problem
¢6zme becerisi lizerinde tahmin olusturmak icin kullanishidir (p<.05). Coklu zeka alanlar birlikte IMDOP’te yer alan
alana 6zgl problem ¢6zme becerisine iliskin varyansin %44’UnU acgiklamaktadir. Mantiksal-matematiksel zeka
IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerisi izerinde anlamli pozitif bir yordayicidir (p<.05). Mantiksal-
matematiksel zeka alanindaki bir birimlik artis IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerisinde 0,438’lik
artisa yol agmaktadir. Miiziksel-ritmik zekd IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢6zme becerisi izerinde anlamli
negatif bir yordayicidir (p<.05). Miiziksel-ritmik zek4 alanindaki bir birimlik artis IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem
¢6zme becerisinde -0,119’luk dislise yol agmaktadir. Sozel-dilsel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, kisilerarasi,
icsel ve dogaci zeka alanlari IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerisi lizerinde anlamli bir yordayici
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degildir (p>.05). Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, mantiksal-matematiksel zeka alani alana 6zgi
problem ¢6zme becerisinin en dnemli yordayicisidir (3=0,567).

4. Sonug ve Oneriler

Bu arastirma sonucunda oOgrencilerin Coklu Zeka Envanterine verdikleri yanitlara goére en yiksek olarak
algiladiklari zeka alani mantiksal-matematiksel zekadir. Bu zeka alanini kisilerarasi ve gorsel-uzamsal zeka alanlari
izlemektedir. Ogrencilerin en diisiik olarak algiladiklari zeka alani ise miiziksel-ritmik zekadir. Bu zeka alanini dogaci
ve bedensel-kinestetik zeka alanlari izlemektedir. Girses’in (2011) ortaokul 6grencileri Gzerinde yaptigl ¢calisma bu
arastirmanin sonucunu desteklemektedir. Girses’in (2011) calismasinda; 6grencilerin en yliksek algiladiklari zeka
alanlari mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka alani; en distik algiladiklari ise miziksel-ritmik zeka alanidir.
Bulut’un (2003) 5. sinif 6grencileri izerinde yaptigi calisma ile mevcut arastirma sonuglari benzerlik géstermektedir.
Bulut’un (2003) calismasinda 6grencilerin en yiiksek algiladiklari zeka alanlari mantiksal-matematiksel, kisilerarasi ve
gorsel-uzamsal zeka alanlari, en disuk algiladiklari zekd alani ise bedensel-kinestetik zeka alanidir. Erman’in (2003)
4. sinif 6grencileri lGzerinde yaptigl ¢alismada 6grencilerin baskin olan zeka alanlar kisilerarasi, mantiksal-
matematiksel ve gorsel-uzamsal zekadir. Bu arastirma sonucu ile mevcut arastirma sonuglari benzerlik
gdstermektedir. ipekli’nin (2013) 10. sinif 6grencileri Gizerinde yaptigi calismada; 6grencilerin en yiiksek algiladiklari
zeka alani gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik ve kisilerarasi, en dislik olarak algiladiklari zeka alani ise muiziksel-
ritmik zeka alanidir. Gorsel-uzamsal, kisilerarasi ve miziksel-ritmik zeka alanlari bakimindan sonuglar bu arastirma
ile benzerlik gostermektedir. Bedensel-kinestetik zekad alaninda farkli sonu¢c olmasinin nedeni, arastirma yapilan
ogrenci grubunun farkli egitim seviyesinde bulunmasindan kaynaklaniyor olabilir. Kozagag¢’'in (2015) Universite
ogrencileri Gzerinde yaptigi calismada 6grencilerin en yiksek puan ortalamalari mantiksal-matematiksel, kisilerarasi,
gorsel-uzamsal ve bedensel-kinestetik zeka alanina aittir. Mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, kisilerarasi zeka
alanlarina ait sonuclar bu arastirma ile oértiismektedir. Ogrencilerin ailelerinde saglkli bir iletisimin olmasi,
disincelere saygl duyulmasi ve aile fertlerine deger verilmesi ya da o6grencilerin okulda arkadaslariyla oyun
oynamalari, sosyal faaliyetler ve grup calismalarinda, etkinliklerde bir arada bulunup iletisim halinde olmalari
kisilerarasi zeka alanina iliskin algilarinin yiiksek olmasinda etkili olabilir. Temiz’e (2007) gore 6grencilerin farkl
ortamlara uyum saglama, sozIi ve sozsiz iletisim kurma, grup icerisinde ortak hareket etme, diisiincelerini belirtme,
organize olma vb. davranislari kisilerarasi zeka alanina ait algilarinin yiiksek oldugunun géstergesidir. Ogrencilerde
ilkégretimin ilk yillarindan itibaren matematigin 6nemli bir ders oldugu distlincesi, bu disinceyle okulda ve ailede
matematige dnem verilmesi mantiksal-matematiksel zeka alanina iliskin algilarinin yiksek olmasinda etkili olabilir
(Dursun ve Dede, 2004). Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastigi problemleri ¢6zerken kurdugu mantiksal ¢ikarimlar
ve 8. sinifta uygulanan “Liselere Gegis Sinavi”nin degerlendiriimesinde matematigin 6énemli katkisinin olmasi
Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zeka alanina iliskin algilarinin yiiksek olmasinda etkili olmus olabilir. Mantiksal-
matematiksel zeka alanina ait algilar yliksek olan 6grenciler akil ylritme, hesap yapma ve problem ¢oziimlerinde
mantiksal ¢ikarimlarda bulunma &zelliklerine sahiptirler (Demirel vd., 2006; Talu, 1999). ilkégretim seviyesindeki
ogrencilerin renkli gorsellere ve materyallere ilgili olmalari gorsel-uzamsal zeka alanina iliskin algilarinin yiksek
olmasinda etkili olabilir. Gorsel-uzamsal zeka alanina iliskin algilar ylksek olan 6grenciler 6grendiklerini gorsel
sekillerle ifade etmeyi tercih ederler. Renklere, sembollere, imajlara ve dokulara dikkat ederler (Selguk vd., 2004). Bu
¢alismada; 6grencilerin muziksel-ritmik zeka alanina iliskin algilarinin diisiik olmasinda, 6grencilerin bu zeka alanini
gelistirecekleri derslerin ortaokul miifredatinda az olmasi veya ders saatlerinin az olmasi etkili olabilir. Ogrencilerin
“Liselere Gegis Sinavi’nda yer alan derslere yonelik daha fazla egitim faaliyetinde bulunmalari, tercih edecekleri
ortadgretim kurumunun ve gelecekte sahip olmak istedikleri mesleklerin muziksel-ritmik zeka alani ile ilgili olmayisi
ve ailenin tutumu da muziksel-ritmik zeka alanina iliskin algilarinin distk olmasinda etkili olabilir. Oysa egitim
ortaminda Ogrencilerin sadece matematiksel ve s6zel zekasi degil diger zeka alanlarinin da gelistiriimesi gerekir.
Bunun i¢in derslerde 6gretmenler 6grencilere miizik ya da sarki yoluyla da 6gretim yaparak ya da rol yapma, drama
gibi teknikleri matematiksel problemlere uyarlayarak dersleri daha ilgi cekici hale getirebilir. Yani 6gretmenler tim
zeka alanlarini dikkate alarak ders etkinliklerini ve materyalleri hazirlamaldir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin s6zel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal ve i¢sel zeka diizeylerine
iliskin algilari cinsiyet degiskenine gore anlamli dlizeyde birbirinden farkhlasmistir. Bu farkhlik kiz 6grenciler lehinedir.
Kiz 6grencilerin s6zel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gérsel-uzamsal ve i¢csel zeka dizeylerine iliskin algilari erkek
Ogrencilere gore daha yliksek dizeydedir. Bu arastirmanin sonucunu, Yenilmez ve Caliskan’in (2011) calismasi
desteklemektedir. Yenilmez ve Caliskan’in (2011) ortaokul 6grencileri Uzerinde yaptiklari ¢alismada sozel-dilsel,
gorsel-uzamsal ve igsel zeka alanlarinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Camurcu Nuhoglu’nun
(2007) ortaokul 6grencilerinin zeka alanlarini inceledigi calismada; gorsel-uzamsal, sozel-dilsel, kisilerarasi, miziksel-
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ritmik zeka alaninda kiz 6grenciler lehine anlaml bir farkhlik bulmustur. Géde ve Erturan’in (2008) 4. sinif 6grencileri
Gzerinde yaptiklari calismada kiz ve erkek 6grencilerin bedensel-kinestetik zeka algilarinin farklilasmadigi sonucuna
ulasiimistir. Gode ve Erturan’in (2008)’ calismasi ile yapilan bu arastirma bedensel-kinestetik zeka alani yoéniinden
ortlismektedir. Yaz'in (2013) Universite 0grencileri Gzerinde yaptigl ¢calismada; kiz 6grencilerin i¢sel zeka alanina
iliskin algilari; erkek 6grencilere gore daha ylksektir. Kabatas’'in (2006) 10. sinif 6grencileri ile yaptigi ¢calisma sonucu
mevcut arastirma sonuglarini desteklemektedir. Kabatas’'in (2006) ¢alismasinda s6zel-dilsel, gérsel-uzamsal ve igsel
zeka alanlarinda kiz 6grenciler lehine anlaml diizeyde farklilasma bulunmustur. Loori’nin (2005) (niversite
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin cinsiyetlerine gore farklihk gosterip gostermedigini arastirdigi ¢alismasinda,
mantiksal-matematiksel ve igsel zeka alaninda anlamli farkhlik bulunmustur. Mantiksal-matematiksel zeka alaninda
bu calismadan farkl olarak erkekler lehine, i¢sel zeka alaninda bu arastirmada oldugu gibi kizlar lehine anlamli farkhhk
bulunmustur. Sozel-dilsel, goérsel-uzamsal, miuziksel-ritmik, bedensel-kinestetik zeka alanlarinda cinsiyete gore
farkhlagsma bulunmamistir. Bu yoniyle yapilan bu arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Mantiksal-
matematiksel zeka alaninda bu galismadan farkli sonug olmasinin nedeni arastirma yapilan grubun farkh 6gretim
seviyesinde ve farkli kiiltlirde olmasi olabilir. Tekin ve Gulli’'niin (2009) ortadgretim 6grencileri ile yaptiklari
calismada sozel-dilsel, gorsel-uzamsal, miziksel-ritmik, kisilerarasi ve i¢csel zeka alanlarina ait algilari arasinda kizlar
lehine anlamli farklilik bulunmustur. Tekin ve Gull’'nin (2009) calismasi; sozel-dilsel, gorsel-uzamsal, i¢sel zeka
alanlari acisindan yapilan bu arastirmayi desteklemektedir. Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin ergenlik doneminde
miuzik dinlemeye ve sarki sozlerine daha ilgili olmalari, insanlarla daha fazla bir arada olma istekleri, miziksel-ritmik
ve kisilerarasi zeka alanlarinda yapilan arastirmadan farkli sonug bulunmasinin sebebi olabilir (Kuzgun, 2004). Nasser,
Singhal ve Abouchedid (2008) tarafindan Liibnanh ve Hindistanh liniversite 6grencileri lGzerinde yapilan ¢alismada,
her iki lGlkede de sozel-dilsel zekd alaninda kizlar lehine anlamli farklihk bulunmustur. Ayni ¢alismada Lubnanli
ogrencilerin mantiksal-matematiksel, kisilerarasi ve icsel, bedensel-kinestetik zeka alanlari cinsiyet degiskenlerine
gore farklilasmistir. Kiz 6grencilerin i¢gsel zeka alanina ait algilari erkek 6grencilerden yiiksek bulunmustur. Bu yoniyle
yapilan bu arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Mantiksal-matematiksel, kisilerarasi ve bedensel-kinestetik
zeka alanlari yoniinden bu arastirmadan farklilasmaktadir. Bunun sebebi kiilttrel farkhliklar ve lkelerin egitim
programlarindaki farkliliklardan ya da llkede kiz ve erkek 6grencilerin egitimine verilen 6nemden kaynaklanabilir.
Terman ve Tyler’a (1963) gore kizlar erkeklere gére daha erken yasta konusmaya baslamakta, sozcikleri kullanirken
daha dikkatli olmaktadirlar (Akt. Kuzgun, 2004). Bu arastirmada s6zel-dilsel zeka alaninda kiz 6grenciler lehine anlamli
bir farkliik ¢ikmasinin nedeni kiz 6grencilerin kendini ifade edebilme yeteneginin, etkin dinleme ve konusma
becerilerinin daha iyi oldugundan kaynaklanabilir. Kiz 6grencilerin mantiksal-matematiksel zeka alanina ait algilarinin
erkek oOgrencilerden daha ylksek c¢ikmasinda kiz 6grencilerin egitim-6gretim etkinliklerine daha fazla katilim
saglamalari ve kizlarin egitim-6gretim faaliyetlerine (kurs, sergi, proje vb.) daha fazla ilgili olmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Kiz 6grencilerin giizellik ve estetige karsi ilgili olmalari, gorsellerin ayrintilarina dikkat etmeleri gérsel-uzamsal
zeka alanina ait algilarinin daha ylksek ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Kizlarin gocukluk doneminden itibaren goz el
koordinasyonu gerektiren islerde bulunmalari bu durum (izerinde etkili olabilir (Kuzgun, 2004). Kiz 6grencilerin erkek
o0grencilerden daha duygusal olmalari, olaylari detayli bir sekilde incelemeleri igsel zeka alanina iliskin alg
dizeylerinin erkek 6grencilerin algi dizeylerinden yiiksek olmasinda etkili olabilir (Sahin, 2007). Bu sonuglar
dogrultusunda erkek 6grencilerin diislik cikan zeka alanlarindaki becerilerini artirmak amaciyla erkek 6grencilere sinif
ortaminda daha fazla gorev ve sorumluluk verilmeli; derste kendilerini daha fazla ifade edecegi; g6z el koordinasyonu
gerektiren islerde daha fazla sorumluluk alacagi ortamlar yaratiimaldir.

Ogrenciler IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem c¢ézme becerilerinde orta diizeyde basarili olmustur.
Arastirmaya katilan o6grencilerin, 8. Sinif diizeyinde olduklari icin “Liselere Gegis Sinavi”’na hazirlanmalari ve
ilk6gretimden itibaren matematik dersinde problem ¢6zmeye yonelik etkinliklerde bulunmalari bu ortalamada etkili
olabilir. Ogrencilerin tercih edecegi ortadgretim kurumunun belirlenmesinde “Liselere Gegis Sinavi’nin yiiksek
diizeyde etkisi bulunmaktadir. “Liselere Gegis Sinavi”nda matematik dersinin katsayisinin 6nemli bir katkisinin olmasi
ogrencilerin matematiksel problemlerin ¢éziimleri igin farkli stratejiler gelistirmelerine sebep olabilir. Bununla
birlikte 6gretmenler problem ¢6zme becerisini gelistirmek icin Segmeli Matematik Uygulamalari ve Se¢meli Zeka
Oyunlari derslerinde problem kurma ve ¢ézme etkinlikleri diizenlemelidir. Ogrencilere satrang, mangala, surakarta,
futoshiki, triominos vb. gibi problem ¢dzme ve karar verme becerilerini gelistiren strateji oyunlari oynatiimahdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerilerinde cinsiyete gore
anlamli diizeyde farkhlik vardir. Bu farkhlik kizlar lehinedir. Kiz 6grencilerin iIMDOP’te yer alan alana 6zgii problem
¢6zme beceri ortalamalari, erkek 6grencilere gore yiksektir. Carr, Jessup ve Fuller (1999) tarafindan ilkogretim birinci
sinif 6grencileriyle yapilan calismada kiz 6grencilerin problem ¢6zme performanslarinin erkek 6grencilerden daha iyi
oldugu bulunmustur. Gallagher, De Lisi, Holst, McGillicuddy-De Lisi, Morely ve Cahalan (2000) tarafindan 6grenciler
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lizerinde problem ¢6zme becerilerine yonelik yapilan ¢calismada cinsiyete gore farklilik bulunmamistir. Bunun sebebi,
kiltdrel farkhliklardan kaynaklanabilir. Kiz 6grencilerin matematik dersinde proje 6devi hazirlamaya daha istekli
olmalari, destekleme ve yetistirme kurslarina katilim oranlarinin daha yiiksek olmasi bu durumun nedeni olabilir.
Ayrica giiniimuzde kizlarin okuma oraninin biiytk olclide artmasi ve meslek sahibi olmalarinda matematik dersinin
dnemli rol oynamasi IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢dzme becerilerinde erkek 6grencilerden daha basarih
olmalarinda etkili olabilir. Kiz 6grencilerin yaninda erkek 6grencilerin de problem ¢ézme becerisinin artmasiigin erkek
ogrenciler derslerde 6gretmen tarafindan problem lzerinde daha fazla dislinmeye ve ¢ozim Uretmeye tesvik
edilmelidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerileri ile sézel-dilsel,
mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zeka alanlarina ait algilari arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliski;
miziksel-ritmik zeka alanina ait algilari arasinda ise negatif yonde ve orta diizeyde bir iliski vardir. Problemi anlama
Polya’nin problem ¢ézme siirecinin en 6nemli asamasidir. Problemi anlamayan 6grencinin problemin ¢éziimuyle ilgili
strateji secmesi, plan yapmasi ve uygulamasi miimkiin olmamaktadir. Ogrencilerin s6zel-dilsel zeka alanina ait algilari
ile problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonli bir iliskinin olmasinda 6grencilerin okudugunu anlama, problemi
kendi ciimleleriyle ifade edebilme, problemi bir baskasina agiklayabilme ve verilen probleme benzer problem
yazabilme vb. becerilerinin iyi diizeyde olmasi etkili olabilir. Bu bulgudan hareketle matematik 6gretmenlerine,
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini artirmak icin sozel-dilsel zeka alanina yonelik etkinlikler yapmalari
onerilebilir. Ogretmenler 6grencilerinden, problemi baska bicimde ifade etmelerini, benzer problem kurmalarini ve
problemi acgiklamalarini istemelidir. Yine 6gretmen 6grencilerinden, matematigin nerede ve nasil ortaya ¢iktiginin
arastirilmasini, sunulmasini ve tartisilmasini isteyebilir. Ogrencilerini matematiksel formdillerin nasil olustugu ile ilgili
kitap okumalari icin yénlendirebilir. Ogrencilere ¢ézmeleri istenen problemle ilgili olarak diisiincelerini yazdirip
bunlari inceleyebilir. Bu yazilar, onlarin problemi nasil anladiklari konusunda 6gretmene 6nemli ipuglari verecektir.

Ogrencilerin mantiksal-matematiksel zeka alani ile matematiksel problem ¢ézme becerileri dogrudan iliskilidir.
Ogrenciler matematiksel problemleri c¢oézerken mantiksal-matematiksel zekd alanina yénelik etkinliklerde
bulunmaktadirlar. Schoenfeld’e (1985) gore 6grenciler derinlemesine bilmedikleri konularda matematiksel bilgiyi
problem ¢ézme siirecinde kullanmakta sorun yasamaktadir. Ogrencilerin problem olusturmalari, problem ¢ézmeleri
matematik dersinde konulara ait bilgisini gostermektedir. Mantiksal-matematiksel zeka alanina ait algilari yiiksek
olan 6grenciler, problem ¢6zme siirecinde akil ylritme, mantiksal gikarimda bulunma, sistematik liste olusturma vb.
stratejileri tercih edebilirler. Matematik dersindeki akil yiiritme, tahmin ve kontrol, denklem kurma, sistematik liste
olusturma vb. stratejiler mantiksal-matematiksel zeka ile dogrudan ilgilidir. Bu nedenle sinifta 6grencilerin problem
¢6zme siirecinde farkli stratejileri kullanacagl rutin olmayan problemlere yer verilmelidir. Ogretmenler
ogrencilerinden problem kurmalarini ve farkl stratejiler kullanarak ¢dzmelerini istemelidir. Matematik dersinde
dgrenciler, problem ¢dzme siirecinde 6zgiin stratejiler gelistirebilirler. Ogrencilerin ezberden uzak, kavramsal ve
islemsel bilgiyi bir arada kullandigi ve bilgileri arasinda baglanti kurabildigi problemlere yer verilmelidir. Ayrica ders
kitaplarinda aritmetik problemlerin yaninda 6grencilerin farkh stratejileri kullanabilecekleri (bir problemi baska bir
bicimde ifade etme, 6riinti bulma, geriye dogru calisma, problemi basitlestirme, varsayimlari kullanma vb.)
problemlere yer verilmelidir.

Arastirmaya katilan dgrencilerin IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢ézme becerileri ile gérsel-uzamsal zeka
alanina ait algilari arasinda pozitif yonde iliski bulunmustur. Bunun nedeni matematik problemlerini ¢gzme siirecinde
ogrencilerin sekil ve sema olusturmalari, zihinlerinde ¢6ziim igin canlandirdiklarini ¢izim yaparak somutlastirmaya
calismalari etkili olabilir. Ogrencilerin Secmeli Zekd Oyunlari dersinde yap-boz, su doku, resfebe vb. seklindeki
calismalari da bu durumun sebebi olabilir. Ogretmenler dgrencilerin matematiksel problem ¢ézme becerilerini
artirmak icin gorsel-uzamsal zeka alanina yonelik etkinlik dizenleyebilir. Problemlerin ¢ozlimlerini gorsel-uzamsal
zeka alanini destekleyecek sekilde Cabri I, Cabri 3D, GeoGebra vb. yazilimlari kullanarak gerceklestirebilir. Ek olarak
simetri aynasi, sayi pullari, yizlik bloklar, geometri tahtasi, li¢ boyutlu geometrik cisimler vb. materyaller problem
¢Oziimlerinde kullaniimalidir.

Bu arastirmada ¢oklu zeka alanlarinin birlikte, problem ¢ézme becerisindeki toplam varyansin %44’ini acikladigl
bulunmustur. IMDOP’te yer alan alana 6zgii problem ¢dzme becerisi icin mantiksal-matematiksel zeka orta diizeyde
ve pozitif anlamh yordayici, miiziksel-ritmik zeka disiik diizeyde ve negatif anlamli yordayici olarak bulunmustur.
Dursun ve Dede (2004) ilkbgretim matematik o6gretmenlerinin goéruslerini aldiklari ¢alismalarinda o6grencilerin
matematik basarisinda mantiksal-matematiksel zekalarinin 6nemli bir faktér oldugunu belirtmislerdir. IMDOP’te yer
alan alana 6zgl problem ¢6zme becerisi icin muziksel-ritmik zekanin dislk diizeyde ve negatif anlamli yordayici
¢ikmasinda 6grencilerin matematiksel problem coziimlerinde miziksel-ritmik zeka alanina yonelik bir etkinlikte
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bulunmamalari ve matematik derslerinde bu alana yonelik ¢alismalar da olmamasi etkili olabilir. Matematik
derslerinde ya da Se¢meli Matematik derslerindeki etkinliklerde miziksek-ritmik zeka alanin dikkate alinip bu zeka
alanina uygun etkinliklerin hazirlanmasi hem 6grencilerin miziksel-ritmik zekasini gelistirir hem de matematik dersini
ve problem ¢6zme siirecini 6grenciler icin daha eglenceli ve etkili hale getirebilir.

Yukaridaki sonug ve dnerilere ek olarak bu konuda ¢alismak isteyen arastirmacilar icin sunlar 6nerilebilir: Benzer
bir arastirma Bilim ve Sanat Merkezi'nde 6grenim goren (stlin zekadl oldugu kabul edilen 6grenciler Uzerinde
yapilmalidir. Problem ¢oziimlerinde farkli stratejileri bir arada kullanan 6grenciler ile tek strateji kullanan 6grenciler
arasindaki farkliliklar arastirilabilir. Polya’nin problem ¢6zme adimlarindan “Planin uygulanmasi asamasi” ile problem
¢6zme stratejileri arasindaki iliski incelenebilir. Ayrica 6grencilerin problem ¢ozerken kullandiklari stratejiler ve
kullanma nedenleri nicel araglarin yaninda goriisme, gozlem gibi nitel arastirma yontemleri de kullanilarak
arastirilabilir.
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