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Egitim Sisteminden Ahlaki Degerlerin Kazandirilmasi Yoniinde
Epistemik inanc ve Beklentiler

Epistemic Beliefs and Expectations for Gaining Moral Values from the
Education System

Hasan TABAK?, Berat AHi?

Oz

Bu calisma 6gretmenlik egitimi alan lniversite 6grencilerinin ahlak egitimiyle ilgili olarak egitim sisteminden
beklentileri belirlemeyi amacglamaktadir. Arastirma nitel arastirma mantiginda yurutilmis olup fenomenografik
arastirmadir. Arastirmada veriler yari-yapilandiriimis gorisme formu ile elde edilmis ve goérisme formu sorulari
temelde 1 soru 6zelinde 5 sonda soru lzerinde yapilandiriimistir. Arastirmada gériisme sonuglari icerik analizi yoluyla
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari, egitim sistemi icerisindeki cocuga kazandirilmasi beklenen ahlaki degerlerin
sadece okullarin gorevi degil ayni zamanda aile, toplum ve sosyal cevrenin payi ve roli bulundugunu géstermektedir.
Ahlaki edinimin degerlerden 6diin vermeme, bireysel ahlaktan ¢cogul ahlaka, ahlak gelisiminin bir biitiin olmasi formal
veya informal egitimin islevinin oldugu ortak sonucuna ulasiimistir. Elde edilen sonuglar kapsaminda, ahlaki degerlerin

dogrudan anlatimla degil yasamin bir pargasi ve i¢sellestirdigimiz olgular bitini oldugu dislincesi egitim sisteminden
bu yondeki beklentilerini daha makul diizeyde olmasini saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim sistemi, ahlaki edinim, epistemik inang

Abstract

This study aims to determine the expectations of the education system related to the moral education of the
university students who receive teaching education. The research was carried out in the logic of qualitative research
and it is phenomenological research. The data in the study were obtained with a semi-structured interview form and
the interview form questions were structured on the question of 5 probes in the basis of 1 question basically. The
results of the interviews were conducted through content analysis. Research findings show that the moral values
expected to be given to the child in the education system are not only the role of the schools but also the role and role
of the family, society and social environment. It has been concluded that moral acquisition is a function of formal or
informal education, not compromising values, individual ethics, plural morality, moral development. Within the scope
of the obtained results, the idea that moral values are not part of life but as a whole and part of life is not a direct
expression, it can make the expectations of education system more reasonable.
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Extended Abstract

Introduction: Both in Turkey and in all levels of education from grade education for moral values in other countries has begun to
take place within the curriculum. Halstead and Pike (2006) emphasize that the most fundamental question of moral values education is
What kind of person should | be?. Morality includes the thoughts about the life we live in and the norms of how to treat others (Walker
et al., 2012). In other words, morality is one of the most important social norms. For this reason, it is also one of the top priority in the
institutions and organizations responsible for the education of the society. Schools not only provide academic education, but also prepare
children for life as individuals who protect and develop moral structures in society (Halstead and Pike, 2006). Recently, the activities of
young individuals in the society, the attitudes, beliefs and values they have, and the increasing concern about the share of the school as
an institution (Cooley, 2008) about the value education (Cooley, 2008) Darling, 2002; Halstead and Pike , 2006, Hawkes, 2008; Leonard,
2007). also allows to increase. In addition, especially in early childhood, moral development is supported by school, teacher, or even by
the family (Colnerud and Thornberg, 2003; Johansson, 2006, Ohnstad, 2008) and intercultural differences (Cameron, Lau, Fu and Lee,
2012) Although not at the point, more and more are published every day. From this point of view, increasing interest in values education
is not yet in the same response to the responsible stakeholders of this concept in early childhood. Epistemic beliefs are our most basic
knowledge. Usually we are affected by our view of life and life, and we place the information we have and will be in our minds according
to our epistemic beliefs, so it is called the foundation of beliefs and knowledge (Schommer-Aikins, 2004).

When we say the epistemic belief in the teaching profession, the beliefs on learning and teaching in general come to mind. In the
pedagogical sense, these beliefs have been discussed in philosophical dimensions for a long time. Especially in terms of early childhood,
thinkers such as Locke, Rousseau, Froebel, Basedow and Salzmann (Fialntropi) have revealed epistemic beliefs and different currents in
terms of education (Bekir, 1930). The examination of these ideas within the developmental paradigm coincides in the early 1980s.
Education is the long-term human capital investments that enable societies to reach a certain level and prosperity. The function of
education as a human investment means only one characteristic. On the other hand, it can be said that the socialities of the societies in
general and the individuals or the people in particular gain some qualities. In recent years, both the press and the problems of research
problems are mostly based on value-based problems (Sezgin, 2014, Yilmaz, 2018) or lack of morality (Akbas, 2008; D6nmez & Cémert,
2007; Karadad, Baloglu & Yalginkayalar; 2006 Tasdan, 2010; Turan & Aktan, 2008). One of the solution areas of this problem is its function.
For this reason, the expectations from the education system, as well as the expectations of the moral values to be given to the child
increases day by day. According to the research, in the education system, the necessity of (i) the necessity of (i) where the teaching started,
(i) the individual and social contribution, (iv) the place and importance in life, (v) in terms of individual internalization variables; What are
the thoughts of the students of the Faculty of Islamic Sciences? questions are sought.

Method: This research, which was conducted in order to understand what students expect from students in the context of moral
education, was conducted in the qualitative research logic. The research model is a phenomenological survey. The study group consisted
of 10 3rd grade students from Aksaray University Faculty of Islamic Sciences Pedagogical formation. The study group of the study was
formed with an easily accessible situation sampling strategy. The data collection process was planned and the students were scheduled
according to the weekly course schedule and the daily schedule density. Care was taken to ensure that the participants would feel
comfortable and be able to put their views on the specified date. A 10-question question pool was created during the development of the
interview form used in the research. The preliminary application of the question pool was made and the structure of the interview was
structured on the question of 5 probes in the basis of 1 question. The results of the interviews were conducted through content analysis.
Content analysis is a qualitative research that enables researchers and readers to conduct in-depth analysis. At the same time, making
the large research population relatively affordable makes it easier to read and compare. In order to ensure the validity of the study, the
coding was controlled by independent individuals, different opinions were taken into consideration, the data were presented in
accordance with the problem situation and the results were associated with the data.

Result and Discussion: The necessity of moral values. Participants define basic values of ethics as the general name of the whole of
values that lead to good and beautiful. Boulton-Lewis, Brownlee, Walker, and Johansson (2011) found that teachers in their research with
Australian teachers emphasized that moral education was of utmost importance in the education process and was the most important
dimension of the curricula. have found some concepts that are far from scientific understanding. Where moral teaching began. The basic
purpose of education and the basic existence of schools is children, in other words, students. The formal start of moral education is schools.
However, the first place where the family started. Their emphasis on family and informal environments is also important, with participants
emphasizing that they begin formal education in formal education. Darling (2002) in his study emphasizes that the cognitive construction
of concepts related to ethics education starts at a very young age. DeVries, Hildebrant and Zan (2000) emphasize the importance of
informal environments that can reveal this by emphasizing that a moral education based on structuralist philosophy should start at an
early age. Individual and social contribution of morality. In sociological terms, the basic building unit of societies is individuals. It cannot
be said that individuals are independent of the cultures that make up the codes of societies. Although teachers often place emphasis on
virtues such as love and respect in moral education, freedom, human rights, and so on. subjects are generally ignored (Walker et al.,
2012). The place and importance of morality in life. Although the need to be gained in the education system is known, it cannot be said
that learning is independent from life and social environment. For this reason, it was concluded that the opinions of the participants were
universal and the accuracy was not changed. Social model is an important factor. Iwasa (2017) emphasizes that the situations faced by
children in daily life and the adults leading these situations have important responsibilities for children in terms of moral education.
Internalization of morality of the individual. Even though it may seem like the function of education in creating and developing the qualities
of the individual as the small unit of society, it can be said that those who are expected to be given to the child in the education system
will be internalized by experiencing what is right, like moral, value-based, ethical.
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1. Giris

Gerek Turkiye'de gerekse diger Ulkelerde ahlaki degerlere yonelik egitim her diizeyden egitim kademelerinin
mifredatlari igerisinde yer almaya baslamistir. Halstead ve Pike (2006) ahlaki degerlere yonelik egitimin en temel
sorusunun “Ben nasil bir insan olmaliyim?” oldugunu vurgular. Ahlak, yasadigimiz hayat hakkindaki disiinceleri ve
baskalarina nasil davranilacaginin normlariniigerir (Walker vd., 2012). Yani ahlak toplumsal normlarin en basinda gelen
unsurlardandir. Bu nedenle de toplumun egitiminden sorumlu kurum ve kuruluslarda dncelikli siralarda yer alan da bir
olgu durumundadir. Okullar sadece akademik egitim saglamakla kalmaz, ayni zamanda cocuklari toplumda ahlaki
yapilari koruyan ve gelistiren bireyler olarak da hayata hazirlar (Halstead ve Pike, 2006). Son zamanlarda geng bireylerin
toplum igerisindeki eylemleri, sahip olduklari tutum, inang ve degerlerin niteligi ve bir kurum olarak okulun bu
durumdaki payi lzerine duyulan endiselerin artmasi (Cooley, 2008) degerler egitimi hakkinda yapilan ¢alismalarin
(Cooley, 2008; Darling, 2002; Halstead ve Pike, 2006; Hawkes, 2008; Leonard, 2007). artmasina da imkan tanimaktadir.
Buna ek olarak oOzellikle erken gocukluk doneminde ahlaki gelisimin okul, 6gretmen hatta aile tarafindan nasil
desteklendigine (Colnerud ve Thornberg, 2003; Johansson, 2006; Ohnstad, 2008) ve kdltlrler arasi farkhhklara
(Cameron, Lau, Fu ve Lee, 2012) yonelik calismalarda yeterli noktada olmasa da, her gecen giin daha cok
yayimlanmaktadir. Bu noktadan hareketle degerler egitimine yonelik artan ilgi, bu kavramin erken c¢ocukluk
donemindeki sorumlu paydaslari Gizerinde heniiz ayni karsilikta degildir.

Her ne kadar aileden (Sanderse, 2013; Smetana, 1999) ve gilindelik yasamdan elde edilen deneyimler ahlaki
gelisime katki saglasa da (Iwasa, 2017) okullarda gecirilen ilk yillar (temel egitim dizeyi) uyumlu ve hosgorili bir
toplum igin ahlaki degerlerin yapilandiriimasinda olduk¢a 6nemlidir (MacNaughton ve Hughes, 2007). Clnk{ okullar
ahlak egitimini planh bir sekilde sunar ve cocugun ahlaki gelisimini istendik bir sekilde saglamaya yardimci olur
(DeVries, Hildebrant ve Zan, 2000). Berk (2013) ahlaki gelisimde en 6nemli anahtarin, kazandiriimak istenilen
degerlerin bilissel olarak en kisa siirede zihinde yapilandiriimasini ve bu semalarin sonrasinda siklikla glindelik yasam
icerisinde davranisa donustirilerek c¢ocugun karakterini sekillendiren ana unsurlardan bazilarini olusturmasi
gerektigini belirtir. Ahlaki gelisimin saglikli ilerlemesinde ve duygularin 6gretiminde bireyin 6z benlik algisinin gelismis
olmasi (Krettenauer, Campbell ve Hertz, 2013) gerekliligi de bunu destekler niteliktedir. Tiim bu bilgilerden hareketle
Tirkiye’de son 5 yilda degerler ve ahlak egitimi agisindan devlet destekli projeler hiz kazanmigtir. Ozellikle 2018 yilinda
aciklanan 2023 Egitim Vizyon Belgesi'nde (MEB, 2018) insani tanimlarken kullanilan “sadece maddi mikemmeliyeti
benimsemez; gonli ve bilimi, mana ve maddeyi, talim ve terbiyeyi birlikte ele alan bir biitiinden beslenir.” (MEB, 2018,
s.7). ifadesi Glkenin temel egitim felsefesi ve insana bakisinda ahlakin ve degerler bltiinliniin ne kadar dnemli oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de ahlaki egitim okulun daha ilk yillarindan itibaren 6grencilere kazandiriimaya
calisilir. Ahlaki farkindalik, anlayis, akil yariitme ve davranis gelistirmeyi amaglayan 6gretim uygulamalarina ahlaki
pedagoji denir (Walker vd., 2012). Ahlaki pedagojinin yiritilmesinde en 6nemli gbrev 6gretmenlere diismektedir.
Sinif ici ve disl 6gretmenin gosterecegi model olma, 6gretim faaliyetlerinin planlanmasi, 6gretim stili gibi degiskenler
bGtundndn ise kosulmasi 6nemlidir (Dilekli & Tezci, 2016). Bu yukimlilik nedeniyle 6gretmenlerin veya 6gretmen
olmasi planlanan kisilerin epistemik inanclarinin (6grenme ve 06gretme konusundaki inanclari)) ne oldugunun
anlasiimasi gerekmektedir. Clink(i epistemik inang dnce 6gretmen lizerinde sonrasinda ise 6gretmenden hareketle de
ogrenciye etki etmektedir (Cheng, Chan, Tang ve Cheng, 2009). Yapilan bu arastirma 6gretmen olmak icin pedagojik
egitim alan Universite 6grencilerinin ahlaki egitimde c¢ocuga kazandirilmasi istenilen seylerin ne oldugunu ortaya
koymayi amacglamaktadir.

Ogretmenin Epistemik inanglari ve Ahlak Egitimi

Epistemik inanclar bizim en temel bilgimizdir. Genellikle yasantimizdan ve hayata bakis acimizdan etkilenir ve
sahip oldugumuz ve olacagimiz bilgileri epistemik inanc¢larimiz dogrultusunda zihnimize yerlestiririz, bu nedenle de
inanclarin ve bilginin temeli olarak adlandirilir (Schommer-Aikins, 2004). Ogretmenlik meslegine yonelik epistemik
inan¢ dedigimizde genel olarak 6grenme ve 6gretme Uzerine sahip olunan inanglar akla gelmektedir. Pedagojik
anlamda bu inanglar felsefi boyutlarda ¢ok uzun zamandir tartisiimaktadir. Ozellikle erken ¢ocukluk dénemi agisindan
Locke, Rousseau, Froebel, Basedow ve Salzmann (Fialntropi) gibi disinirler egitim-6gretim acisindan epistemik
inanclar ve farkli akimlar ortaya koymustur (Bekir, 1930). Bu dislincelerin gelisimsel paradigma icerisinde incelenmesi
ise 1980’li yillarin basina denk gelmektedir. Perry (1981) ve Blenky, Clinchy, Goldberger ve Tarule (1986) yaptiklari
arastirmalarda isimlendirme ve gelisimsel konumlarin ayrintilarinda gesitlilik mevcut olsa da, bu arastirmalar, bilginin
alindigl, mutlak ve degismeyen (dualizm); kisisel goruslerin kanitlarla desteklenmesi gerekmedigi goriisiine gore
(cogulculuk); ve nihayet bilginin kanit ve elestiriye dayanarak kurulduguna vurgu yapar. Bununla birlikte 6gretmenlerin
yetistirilmesi de epistemik inanclar temelinde sekillenebilmektedir. Her ne kadar 6gretmen egitimi baglaminda sinirl
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arastirma yapilmis olsa da, 6gretmenlerin mutlakiyetcilikten degerlendiricilige kadar cesitli inancglara sahip olduklari
disinidlmektedir (Feucht, 2009).

Ogrenmeye yonelik epistemik inaclari anlamadaki temel arastirmalardan olan Kardash ve Wood (2000) Schommer
(1990) den adapte edip gelistirdikleri sisteme gore 6gretim icin epistemik inanclari bes boyutta toplamaktadirlar. Buna
gore: (a) Bilginin yapisi, (b) bilginin insasi, (c) gercegin elde edilebilirligi, (d) bilginin olusum hizi ve (e) 6grenci basarisi
epistemik inancin boyutlarini olusturmaktadir. Son iki boyut, 6grenmeye iliskin inanglarla ilgilidir ve bazilari (Hofer ve
Pintrich, 1997) bunlarin temel epistemik inanglari olusturmadiklarini iddia eder (Walker vd., 2012).

Bu boyutlar 1siginda ¢ok cesitli arastirmalar yapiimistir. Bu arastirma kapsami dolayisiyla 6gretmen adaylariyla
yapilan galismalar alanyazinda sinirli olsa da gelisen bir bilgi birikimi oldugu da yadsinamaz bir gergektir. Peng ve
Fitzgerald (2006), dort Amerikan Universitesinde vaka temelli bir interaktif 6grenme ortaminda, epistemik inanclar ve
dgretmen adaylarinin 6grenmeleri arasindaki baglantilari arastirmistir. Ogrenmenin kabiliyetinin dogustan geldigine
inanan 6grencilerin, 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamak igin 6gretim baglamini birden fazla bakis agisiyla daha az analiz
edebildiklerini buldular. Benzer olarak yapilan farkli bir arastirmada da Braten ve Stromso (2006) 80 Norvegli birinci
sinif 6gretmen adayinin, bilgi edinme hizi konusunda saf inanglari olan 6grencilerin biylk miktarlarda web tabanli
kaynaklari kullanmalarinin degerlendirilmesinde daha fazla zorluk yasadiklarini ortaya koymustur. Ayrica, gercegin elde
edilmesine iliskin gercekci epistemik inanclari olan 0Ogretmen adaylarinin ¢evrimici tartismalara katilmak
istemediklerini tespit etmislerdir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmen adaylarinin epistemik inanglari dogrultusunda
kendilerine bir meslek anlayisi gelistirdikleri gorilebilmektedir.

Epistemik inanclar ve 6grenme arasindaki baglantilarin yani sira, artan bir arastirma toplulugu 6gretmenlerin
epistemik inanglarinin 6gretme konusundaki gérislerine ve uygulamalarina aracilik ettigini gostermektedir (Brownlee
ve Berthelsen, 2008; Chan ve Elliott, 2004; Cheng ve ark., 2009; Fitzgerald ve Cunningham, 2002; Tsai, 2006). Ornegin,
Cheng ve ark. (2009) Hong Kong'daki 6gretmen egitimi alan 6grencilerin inan¢ ve uygulamalarini arastirmak igin
arastirma yapmistir. Elde edilen bulgular. karmasik inanglar (6grenmenin yetenek yerine ¢caba gerektirdigi, bilginin
gelistigi ve otoritelerin sorgulanmasi gerektigi gibi) sahip 6grecilerin sinifta yapilandirmaci 6gretim uygulamalarini
savunmasinin daha olasi oldugunu tespit ettiler. Diger bir arastirma da, Chan ve Elliott (2004), Singapurlu 6gretmen
adaylarinin epistemik inanglarini arastirmistir. Arastirmalari, epistemik inanglarin, 6grencilerin farkli 6gretme
baglamlari ve 6grenmeye yonelik kisisel yaklasimlari igin hangi bilgilerin 6nemli oldugu konusunda karar vermelerini
etkiledigini gostermistir. Epistemik inanglari ve 6gretim uygulamalarini birbirine baglayan arastirmalar, 6gretimdeki
disiplinler arasinda da yer almistir. Cady, Meier ve Lubinski (2006), ABD matematik 6gretmenlerinin hizmet oncesi
O0gretime baslamadan 6gretime gegisteki inanglarini arastirmistir. Elde ettikleri sonuglara gére 6gretmen adaylarinin
bilginin gercekligine ulastikga daha sofistike 6grenme ve 6gretim ilkeleri benimsediklerini ortaya koymuslardir.
Ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin epistemik inanclariyla 6grencilerin ahlaki gelisimleri arasinda iliskiyi ortaya
koyan arastirmalar oldukca sinirhdir. Walker & vd.’nin (2012) yaptiklari arastirma eldeki 6nemli calismalardan birisidir.
Buna gore arastirmacilar Avustralyal 6gretmenlerin cocuklarin ahlaki egitimleri hakkindaki epistemik inanglarini ortaya
koymaya calismislardir. Sonugclar, daha karmasik epistemik inanci olan 6gretmenlerin, cocuklari kendi ahlaki
ogrenmelerinde sorumluluk alabileceklerini diisiindiiklerini gbstermistir. Tersine, daha basit kisisel epistemik inanclara
sahip 0gretmenler, davranis kurallarini 6grenerek cocuklarin ahlaki seyleri 6grenmeleri gerektigine inanmaktadir.
Boulton-Lewis vd. (2011) 11 6gretmenle ¢ocuklarin ahlaki gelisim ile ilgili 6grenme ve 6gretme stratejileri hakkindaki
bilgilerinin ne oldugunu saptamak amaciyla goriisme yapmistir. Genel olarak, analiz dort ana kategoriyi ortaya
¢ikarmistir: ahlaki davranis tanimlari, cocuklarin 6grenmesini anlama, ahlaki 6grenme icin pedagoji ve ahlaki pedagoji
icin bilgi kaynagi. Cocuklarin 6grenmesi, bes O6gretmen tarafindan tesadifi / baglamsal konulara baglanmistir.
Ogretmenlerin dokuzu, cesitli baglamlarda, sosyal ve ahlaki meseleler iizerine bir 6gretim yéntemi olarak konularin
tartisilmasini iceren pedagojileri kullanmayi bildirdi. Ogretmenlerin ¢ogunlugu (n = 7), pedagoji konusundaki bilgi
kaynagini teorik olarak bilgilendirilmenin aksine pratik / gézlemlenmis olarak tanimlamistir.

Walker vd. (2012) ve Boulton-Lewis vd.’nin (2011) arastirmalarindan elde edilen bulgular olduk¢a 6nemlidir.
Ogretmenin ahlaki egitimde 6grencisinden beklentileri epistemik inanglariyla iliskilidir. Ancak alanyazinda bu bulguyu
ileri gotlrecek arastirmalar yeterli degildir. Epistemik inang lzerine bilgi birikimi artsa da ahlaki egitim boyutunda bu
birikim istenilen diizeye ulasamamistir. Bendixen ve Rule (2004) Epistemik inanc¢larin 6gretme ve 6grenmedeki roltinin
belirlenmesi, egitimciler ve 6grenciler igin pratik Gneme sahip oldugunu belirtmektedirler. Yapilan bu arastirma tam
da bu noktadaki bilgi birikimine katki saglamayi amaglamaktadir. Bu arastirmayla 6gretmenlik egitimi alan Universite
ogrencilerinin ahlak egitimiyle ilgili olarak 6grencilerinden ne beklediklerini anlamayl amaclamaktadir.

Egitim toplumlarin belirli bir seviye ve refaha ulasabilmelerini saglayan uzun vadeli beseri sermaye yatirimlaridir.
Egitimin insana yapilan yatirrm olma islevi sadece bir 6zelligini ifade etmektedir. Diger taraftan genelde toplumlarin
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sosyalligini 6zelde ise birey veya insanin bazi nitelikleri kazanmasinda da roli oldugu séylenebilir. Son zamanlarda
gerek basin yayin organlari gerekse arastirmalarin sorunlarin daha ¢ok deger tabanh problemlerden (Sezgin, 2014;
Yilmaz, 2018) veya ahlakin yoklugu azligi gibi nedenlerden kaynaklandigi (Akbas, 2008; Donmez & Comert, 2007,
Karadag, Baloglu & Yalginkayalar; 2006 Tasdan, 2010; Turan & Aktan, 2008) lizerinde durdugu dikkati cekmektedir. Bu
sorunun ¢6zUm alanlarin biri ise islevi geregi egitimde aranabilmektedir. Bu nedenle egitim sisteminden birgok
beklentinin yaninda cocuga kazandirilacak ahlaki degerlerin nitelikleri konusunda beklentiler her gecen giin
artmaktadir. Buna gore arastirmada, egitim sistemi icerisinde ¢ocugun kazanmasi beklenen ahlaki degerlerin
basamaklarina gore (i) Gerekliligi, (i) Ogretiminin nerede basladig, (iii) Bireysel ve toplumsal katkisi, (iv) Hayatin
icindeki yeri ve énemi, (v) Bireysel icsellestirmesi degiskenleri bakimindan islami ilimler Fakiiltesi &grencilerinin
disunceleri nedir? sorularina cevap aranmaktadir.

2. Yontem

Pedagoijik egitim alan Universite 6grencilerinin ahlak egitimi kapsaminda 6grencilerden ne beklediklerini anlamak
amaciyla yapilan bu arastirma nitel arastirma mantiginda yurittlmustir. Arastirma model olarak fenomenografik bir
arastirmadir. Fenomenografik arastirmalar bir grup insanin ilgili fenomu nasil anlamlandirdigini gesitli yollarla ortaya
koymayi amaclar, bu yaklasima gore fenom farkl kisiler icin farkli anlamlar icerebilir ve 6nemli olan bunun nasil
oldugunun anlasiimasidir (Larsson & Holmstrém, 2007; Richardson, 1999). Yapilan bu arastirmada fenom pedagojik
egitim alan Universite 6grencilerinin gorisleridir. Bu gorusleri elde edebilmek adina fenomenografik modele uygun
olan gortisme teknigi kullanilmistir. Kisaca belirtilecek olursa yapilan bu arastirma fenomenografik desenli gériisme
teknigini iceren nitel bir arastirmadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu Aksaray Universitesi islami ilimler Fakiiltesi Pedagojik formasyon alan toplamda 10
tane 3. sinif 6grencinden olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubu kolay ulasilabilir durum 6rnekleme stratejisi ile
olusturulmustur. Bu strateji de bilgi edinme ve glvenirlik agisindan sinirlilik olsa da, galisma grubunun esnekligi ve
gerektiginde arastirmaci miidahalesi ile grubun dagilimi kontrol edilebilir (Miles ve Huberman, 1994). Bu arastirma da
arastirmacilar érneklem stratejisinin sinirhiligini ortadan kaldirmak adina katilimcilari farkli akademik ortalamalardan
secerek cesitliligi ve kadin, erkek esitligini saglayarak da epistemik inangta cinsiyet faktoriiniin etkisini azaltmayi
amagclamislardir. Bu sayede i¢ gegerligin korunmasi saglanmistir. Genel olarak 6grencilerin pedagojik formasyon not
ortalamalari 3 ile 3,5; genel ortalamalarinin ise 2,8 ile 3,4 arasinda degiskenlik gostermektedir. Ayrica arastirmaya
katilan 6grencilerin cinsiyet dagihminin esit (5 bay / 5 bayan) olmasina dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi silreci planlanirken 6grencilerin haftalik ders ve gilindelik program yogunluguna goére
randevulasilarak yapilmistir. Belirlenen tarihte katilimcilarin kendilerini rahat hissedecekleri ve gorislerini ortaya
rahatca koyabilecekleri ortamlar olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirmada kullanilan gérisme formu gelistiriime
asamasinda 10 soruluk soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzunun 6n uygulamasi yapilmis ve
gortismenin islerligi acisindan temelde 1 soru 6zelinde 5 sonda soru Uzerinde yapilandiriimistir. Bu dogrultuda
asagidaki sorular katiimcilara yoneltilmistir.

Egitim sistemi icerisinde cocukta kazanmasini beklediginiz ahlaki degerlerin:

o Gerekliligi

e Ogretiminin nerede basladigi

e Bireysel ve toplumsal katkisi

e Hayatin icindeki yeri ve 6nemi

Bireysel i¢sellestirmesi degiskenleri bakimindan disiinceleriniz nedir? Gerekgeleriyle aciklayabilir misiniz?
Verilerin Analizi ve Gegerlilik

Arastirmada goriisme sonuglari igerik analizi yoluyla gerceklestirilmistir. icerik analizi arastirmaci ve okuyuculara
derinlemesine analiz yapma olanagi saglayan nitel bir arastirma tiirtidiir. Ayni zamanda bliylk olan arastirma kitlesini
nispeten ekonomik hale getirerek hem okumayi kolaylastirma hem de karsilastirma olanagi saglamaktadir. Elde edilen
verilerin icerik analizi, elde edilmis olan verilerle anlamli bélimler olusturulup kavramsallastiriimasinin kolaylasmasi
bakimindan tasniflemesinin yapilarak kodlanmasi saglanmistir (Bowen, 2009). Kodlama asamasindan sonra temalara
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ulasilmistir. Arastirmanin genel amaci egitim sistemi icerisinde ¢ocugun ahlak edinimi lzerine oldugu ve ahlak soyut
bir kavram olarak cocugun duyussal alan gelisimiyle iliskilidir. Bu nedenle veri analizi duyussal gelisim basamaklari
dikkate alinarak kod ve temalara ulasiimis ve kavramsallastiriimistir. Genel olarak kodlama ve tema ¢alismasina
varilmadan once verilerin analizinde yapilacak siniflamaya uygun bicimde tanimlama ve dizenleme asamasi
izlenmistir. izlenen asamalar neticesinde ulasilan sonuglar bilimsel arastirma kriterlerine uygun olacak bicimde
raporlanmistir.

Gahsmanin gegerligini saglayabilmek igin kodlamanin bagimsiz kisilerce kontrolii saglanmis, farkh gorisler dikkate
alinmis, veriler problem durumuna uygun sunulmus ve sonuglar ortaya konulan verilerle iliskilendirilmistir. Ayrica icerik
analizinin (1) verilerin kodlanmasi asamasi: elde edilen goériisme verileriyle anlamli bélimler olusturulmus ve bu
boliimlerin kavramsal acidan ne anlattigl sorusunun cevabi aranmistir. Kodlama ise verilerden cikarilan kavramlara
gore yapilan kodlama cesidiyle gergeklestirilmistir. (2) Kodlara ve temalara gore verileri tanimlama ve dizenleme
asamasinda ise ortaya cikan verilerin teoriye uyumu gerceklestirilerek agiklanmasi, sunulmasi ve tanimlanmasi
saglanmistir. (3) Son asama olan bulgulari yorumlama asamasinda ise tanimlanan ve sunulan bulgular yorumlama
basamaklari izlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.261-264).

3. Bulgular

Universite 6grencilerinin gdriisme bulgular duyussal gelisim basamaklari olan (1) alma-tepkide bulunma; (2)
deger verme-orgitleme; (3) kisilik haline getirme olarak siniflandiriimistir.

Alma-Tepkide Bulunma

Duyussal gelisim basamaklarinin temelini olusturan alma ve tepkide bulunma basamagi icerisinde 6grencilerin
gortsme bulgulariinsani insan yapan unsurun ahlaki degerler oldugu ve her ne kosulda olursa olsun bilinen dogrularla
yasanmasi vurgusu dikkati cekmektedir. Diger taraftan cocukta ahlaki gelisimin sadece fiziksel olarak degil zihinsel ve
ruhsal olarak da gerceklestirilecek unsur oldugu ortaya cikmistir. Bu baglamda degerleri i¢sellestirme temasi altinda
Ogrencil, 5, 6 ve 10 su konulara vurgu yapmistir:

Ogrencil: Okulda verilen dogru ahlak egitimiyle bu durum kismi olarak diizeltilebilir. Merhamet,
adalet, diiriistliik gibi degerler insani insan yapar. Her ne kosulda olursa olsun bu degerlerden édiin
vermeyen insan olgunluga erismis degerleri i¢sellestirmis insandir.

Ogrenci5: Ebeveynler bilmelidirler ki, cocuk gelisimini sadece fiziksel olarak degil zihinsel ve
ruhsal olarak da gergeklestirilecek sen bu ruhsal manevi boslugu dolduramazsan etrafinda bu
bosluktan faydalanacak bircok etken vardir.

Ogrenci6: Cocuda ahlaki agcidan bir seyler kazandirmak istiyorsaniz énce kendi ahlak cercevenize
dikkat etmeniz gerekiyor. Bu énemli bir husustur ¢linkii aksi takdirde tam zitti da olabilir. Ahlaki
degeri vermeye c¢alisirken ahlaksizligi verebilirsiniz.

Ogrencil0: Dini cercevede elestirilecek olursa ahlaki degerleri dogrulari, hakikati, diizeni, éliim
olmadiginda dahi siirdiirebilmek sonsuz bir hayatin 6niimiize getirdigi her durumu bunu
gozetmeksizin bilinen dogrularla yasamak yine belki daha dederli olabilirdi.

Degerlerin farkinda olma temas! altinda 6grencilerin ahlaki degerlerin farkinda olarak kavram yanilgisina
dismemesi ve elindekilerin degerini bilmenin 6nemine vurgu yapmistir. Diger taraftan ahlaki degerlerin olumlu
ozellikleri ortaya koyularak biling olusturulmasi yoniinde goris ortaya koyulmustur. Bu yondeki 6grenci 2, 3, 4 ve 10
goruslerine asagida yer verilmistir:

Odrenci2: Cocuda verilmek istenen sey ise dedisime kendimize kaptirmamak ve her degisimin
avantajlari oldugu gibi dezavantajlari da vardir. Séyle bir s6z vardir ya “her gelen gideni aratir”
bence ¢cocugun elindekilerin degerini bilmeli onunla kendini gerceklestirebilmesi gerekir.

Odrenci:3 Egitim sisteminde daima ve sonsuza dek kavramlarin tam olarak ya da halk arasinda
sanildigi derecede es anlamli olup olmadiklari da apayri bir tartisma séz konusudur. Séyle ki
6grenciye kazandirmak istedigimiz kazanimlarda 6grenci ahlakin anlamini degerlerin anlamini tam
biliyor mu veya hangi anlamlarda kullaniliyor bu egitim sistemi icinde &grenci icin saghkli bir
kazanim oluyor mu tartisilir.
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Odrenci4: Ahlaki dederler ifadesini iyi ve kétii badlaminda dederlendirirsek bir kavram ¢ocuda
iyi olarak 6gretilirse ¢ocugun zihninde iyi bir algi olusacaktir. Kéti baglaminda égretilirse kétii bir
algi olusacaktir.

Odrencil0: Ahlakin kaynadi hakkinda cesitli gériisler vardir ama ahlaki var eden ve onun
stirekliligini saglayan en énemli unsur toplumdur. Toplumda zamana ve dénemsel sartlara bagl
olarak bir ahlak anlayisi olusur. Olusan bu ahlak anlayisi nesilden nesile gesitli yénlerle aktarilabilir.
Ahlak egitimi ise toplumun ahlakini ya da toplumsal ahlaki davranissal olarak bireyde yansitiimasi
sirecidir.

Deger Verme-Orgiitleme

Duyussal gelisimin Uglincli ve dérdiinci basamagi olan deger verme ve o6rglitlemede ahlaki degerlerin kiltirden
bagimsiz gelismemesi gorusi dikkati cekmektedir. Diger taraftan agik toplum olmanin bir gerekliligi olarak insanlarin
sevgi, saygl ve 6zglrlik icerisinde ahlaki degerlerini yasayabilmeleri ortaya ¢ikmistir. Genel olarak ise ahlaki degerlerde
temel ¢ikis noktasinin bireysel ahlaki degerlerin tam olmasi vurgusu dikkati ¢ekmektedir. Bu dogrultuda, degerler ve
toplumsal bitinlik temasi altinda 6grenci 1, 7, 8, 9 ve 10 gorislerine asagida yer verilmistir:

Ogrencil: Cocuklara kazandirilacak ahlaki ilkelerde kendi kiiltiirimiiz kendi dederlerimizin
kullanilmasi bir millette ahlaki yesermeye sebep olacaktir.

Ogrenci7: Cocuda sadece bir yerlere gelebilmek sinavlardan gegebilmek daha ilerisi igin
atanabilmek ve daha bircok-bilmekten énce ahlakli bir insan olup kaliteli bir yasam siirmesi icin
egitim verilmeli insan ahlaki agidan yetistirildikten sonra diger diinyevi kaygilar icin gelistirilmelidir.
Eger bu yetistirilme gerceklesmezse toplum ahlaki yénden ¢ékecektir ve bence ahlakini kaybeden
bir toplum tiim varligi kaybetmis demektir.

Ogrenci8: Toplumda ahlak agik ve kapali olmak iizere ikiye ayrilir. Kapali ahlak Fransiz felsefeci
Henry Bergson’a gére toplumda insanlarin belirli bir yiikiimliiliigi ve édevi vardir. Yani insan 6zglir
degildir. Kati kurallar cercevesinde insanlar hareket etmektedir. A¢ik toplumlarda ise insanlar daha
sevgi ve Ozgirliigiin birlesiminden meydana gelecek etik kurallar cercevesinde bir toplum
olusmaktadir.

Ogrenci9: Toplumun icinde bulundudu kosullara gére birey yetistirmek gerekir. Ahlak kavrami
da toplumdan topluma fark gésterir érnegin Miisliiman (lkede hirsizlik su¢ iken antik yunanda
cesaret gostergesiydi. Bunlarinda yaninda bir de genel ahlaki kurallar vardir.

Ogrencil0: Toplumu genel olarak ele alacak olursak toplumsal yénetimde bazi ¢ikis
noktalarindaki sorunlardan, eksiklerden bahsedebiliyor yargilayabiliyorsak bu demek degildir ki
bizler sorunsuz insanlariz. Hayir, bir eksiklik s6z konusu ise kisi 6nce kendine déntik yola ¢cikmali ve
kendi eksiklerini deginmelidir. Kiiclik yasta hatta dogumla baslayan egitimin iyi olmasi sadece kisiyi
etkilememekte bir toplumu etkilemektedir.

Degerleri hayata gecirme temasi altinda 6grencilerin cocuklarin gelecek nesiller oldugu temel vurgusudur.
Dolayisiyla ahlak gelisimi, egitim sistemi icerisinde kazandirilmasi hedeflenen daha da 6ncesi ailede baslayan bir siireg
oldugu ve salt olarak teoride kalmayarak yasanir degerlere donistirilmesi gorisleri ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda,
Ogrenci 2, 5, 6 ve 9 gbrislerine asagida yer verilmistir:

Odrenci2: Herkesin gérevini yerine getirme sorumluluklarinin farkinda olmalarini isteme
arzumdu. Egitim sistemi icerisinde hem teorik hem de pratik anlamda égrencilere kazandirilacak en
o6nemli kavram ve olgu oldugunu diistinliyorum. Peki, icerisinde bulundugu durum ve sartlarda nasil
davranilmasi gerektigini 6grenciye anlatmada ¢cok énemli bir konu degil mi?

Ogrenci5: Bir arabadayiz gece kimsenin olmadi bir yerde kirmizi isik yandi etrafa baktik ve
kimsenin olmadigini gériince durmadan gegtik bu davranis bir ahlaki davranis degildir. Bu aslinda
insanin kendine olan saygisiyla da alakali bir durumdur. Biz her durumda vicdanimizi da aklimizi da
ayni sekilde tartmayi bilmeliyiz.
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Ogrenci6: Insani insan yapan sonunda varacadi bir éliim dedil de insana yakisir bir sekilde
toplumdaki konumunun farkinda olarak hayatini siirdiirmesidir. Cocuklara gelecek nesillere bu
béyle asilanmalidir.

Odrenci9: Ahlak egitimi almamis bir ¢cocuk demek ayaklari iistiinde duramayan bir anne, bir
baba, bir aile, bir devlet, bir millet demektir, eksiktir.

Kisilik Haline Getirme

Son olarak duyussal gelisimin kisilik haline getirme basamagi ele alinmistir. Ahlaki degerlerin gocugun yas donem
Ozelliklerine gore kazandirilmasi ve zittiyla 6gretme vurgusu dikkati gekmektedir. Gelisim basamaginin en (st seviyesi
olan bu basamakta dogrulugun evrensel oldugu ve her ne kosulda olursa olsun uygulanma goérusleri ortaya ¢ikmigtir.
Bunun haricinde ¢ocuga kazandirilmasi istenilen ahlaki degerler aile, cevre, egitim sistem, kitaplar gibi hayatin iginde
her yerde olmasi vurgulanmistir. Bu baglamda deger nerede baslar temasi altinda Ogrenci 3, 4, 6, 8, 9 ve 10 gériislerine
asagida yer verilmistir:

Ogrenci3: Ibn-i sina “cocukta ruh ve beden editiminin gelisimi birlikte yiiriitilmelidir ” der.
Cocuda yasina gére nakis nakis islenmeli biitiin ahlaki degerler. Ciinkii iyi egitilememis bir cocuk her
zaman sorunludur. Nereye giderse gitsin. Bu isin temeli ailedir. Ailede aldigi egitimin (istiine egitim
kurumlarinda da koyarak sekillenir bir ¢ocuk.

Ogrenci4: Aslinda bizler anne ve babamizin birere yansimasiyiz. Daha dogrusu onlarin ahlakinin
davranislarinin yansimasiyiz. Cocuklara bir sey dgretirken zittiyla 6gretmek gerek dogruyu
ogretiyorsak yanhsi da 6gretmeliyiz. Olaylar karsisinda nasil tavir takinmasi gerektigini bilmeli.

Ogrenci6: Bu yiizden editim sistemindeki cocuklara kazandirilmak istenen ahlaki degerler geng
yasta baslanmalidir. Ahlaki degerlerin ilk olustugu mekdn ise ailedir. Bu nedenle ¢ocuklar ne
goriirlerse onu yasarlar. ikinci olarak, ¢ocuklarin etkilendikleri mekén okullardir. Sonrasinda ise
sosyal cevreleridir.

Ogrenci8: Ahlaki deder insanlarin fitratlarinda var olan iyi, giizel, olumlu ve yararl davranislar
ve tutumlardir. Ahlak Arapga kékenli bir kelime olup hlg yaratma anlamina gelen fiilden tiiremistir.
Bir insanin yaratilisinda vardir. Bu degerler gerek ailede gerek toplumun bir kesiminde gerek okulda
ogrenilir 6gretilir ve gézlemlenir.

Ogrenci9: Diiriist olmak, yalan séylememek, toplum kurallarina uymak, yasal olmayan islerle
ugrasmamak, insanlara karsi saygili olmak gibi ahlak egitimi ilk olarak ailede baslar. Aile bir
cocugun kazanmasi gereken degerleri ilk olarak ona verecek kurumdur. Cocukta zaten ailesinden
nasil bir egitim aldiysa onu toplum icerisinde ve ortamlarda belli eder.

Ogrencil0: Cocuda kazandirilmasi istenilen ahlaki degerler éncelikle yasadigimiz ortamda,
egitim sisteminde, kitaplarimizda, ailemizde, ¢cevremizde bilingli bir sekilde uygulanabildigi stirece
istenilen hedeflerin kazandirilmasi kolay olacaktir.

Degerlerde rol model olma temasi altinda nasil bireyler gormek istiyorsak bizimde 6yle olmamiz gerektigi temel
ilkesi Gizerinde durulmustur. Model olmanin 6ncelikle ahlakin yapisinin anlasiimasindan gectigi de vurgusu yapilan bir
diger husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. lyi ve giizel olana gotiiren degerler bitiiniiniin genel adi ahlak olarak
tanimlayan 6grenci 1, 5, 6, 7 ve 9'un goérisleri asagida yer verilmistir:

Ogrencil: Aslinda ¢ok uzun ve karmasik yoruma gerek yok. Yani biz nasil bir tutum icerisinde
olacaksak diiniin ¢ocuklari bugiiniin gencleri ya da yarinin biiyiiklerinin yetistirilmesi baslanmis
olacaktir.

Ogrenci5: Cocuklara kazandirilacak hedeflerin en 6nemlisi rol-model usuliidiir. Dolaysiyla egitim
sisteminin islevsel hale gelmesi igin liderin kontrolii iyi ve ahlaki bir sekilde karsiya aksettirilmesi
gerekir.
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Ogrenci6: ileride cocuklarinin kendilerine nasil davranmalarini istiyorlarsa kendi anne ve
babalarina o sekilde davranmak zorundadirlar. Yani ¢ocuklarini egitirken en 6nemli rol-modellerin
kendileri olduklarini unutmamalhdirlar. Ayni sekilde 6gretmenlerinde 6grencileri icin birer rol-model
olduklarini unutmamalari gerekir.

Odrenci7: Baskalarina saygisi olmayan bir biiyiigiimiiz baskalarina saygili olmamiz gerektigini
soylese ne diisiiniiriiz. S6yledigini mi yapmaya ¢alisiriz yoksa ondan gérdiiklerimizi mi uygulariz.

Odrenci9: Ahlak iyi ve giizel olana gétiiren degerler biitiiniiniin genel adidir. Birey ahlak egitimini
ilk olarak aileden alir. Cocuk dogdugdu ilk giinden itibaren ailesinin iginde yer aldigindan dolayi ailede
bulunan bireyleri rol-model olarak alir.

Arastirmada, toplumsal bir olgu oldugu ve bireysel ahlak yapisinin olusturulmasi dogal sirecinde toplumu iyi
yonde etkileyecegi temel bulgusuna ulasiimistir. Ancak Toplumu genel olarak ele alacak olursak toplumsal yonetimde
bazi ¢ikis noktalarindaki sorunlardan, eksiklerden bahsedilmesi bireylerin eksikliklerinin de oldugunu vurgu yapar
niteliktedir. Topluma mal edilebilecek bu 6zellik ise zamana ve dénemsel sartlara bagh olarak bir ahlak anlayisi
olusmasi vurgusunu tasimaktadir. Oncelikle ailede baslayan ahlak olusturmanin egitim sistemi icerisinde devamhlig
bulgusu dikkati cekmektedir. Ancak eksik veya yanlis olan ahlaki degerleri ise kismi olarak dizeltilebileceginden
bahsedilmistir. Dirlst olmak, yalan sdylememek, toplum kurallarina uymak gibi ahlaki degerlerin yasatilmasi ise
cocuklarin kendilerine nasil davranmalarini istiyorlarsa kendi anne ve babalarina o sekilde davranmak rol model olma
ilkesine dayandigi bulgusuna da rastlanmistir. Son olarak ise besikten mezara ahlaki degerlere sahip olmayan bir cocuk
demek ayaklari Gstiinde duramayan bir anne, bir baba, bir aile, bir devlet, bir millet dnemli vurgu noktalarindan biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirma bulgulari genel olarak (1) alma-tepkide bulunma: degerlerin farkinda olma ve
deger nerede baslar; (2) deger verme-orgitleme: degerlerde rol model olma ve degerler ve toplumsal butinlik; (3)
kisilik haline getirme: degerleri hayata gegirme ve degerleri igsellestirme duyussal basamak ve temalari altinda
toplanmistir (bkz tablo 1). Ogrencilerin ahlaki degerlere bakisi bu kapsamda kavramsallastirilarak kod sonuclarina
ulasiimistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Ahlaki Degerlere Bakisi

Duyussal gelisim

. Tema Kod
basamagi

e Degerlerin ne oldugunu bilir

Degerlerin farkinda N
e Degerlerde kavramsal yanilgi yasamama

olma o -
(1) e Degerlerle ilgili olumlu algi
Alma-tepkide bulunma * Alle
Okul

Deger nerede baslar °
e Sosyal cevre

e Hayatinicinde

e Empati
Degerlerde rol model e Saygi
olma e Sevgi
(2) e SoOylem ve davranis tutarliligi
Deger verme-orgitleme o Ahlaki ilkeler
Degerler ve e Degerin evrenselligi

toplumsal bitinlik e Etik kurallar

e Bireysel eksikliklerin giderilmesi
e Sorumluluk

e Durum ve sartlarin olgunlugu

e Biling

Degerleri hayata

gegirme i

e Kendine olan saygi
(3) .
- . . e Vicdan ve akil
Kisilik haline getirme —

e Egitim

Degerleri e Degerlerden 6diin vermeme

icsellestirme e Bireysel ahlaktan ¢ogul ahlaka

Ahlak gelisimi bir blitlindir
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4. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmada elde edilen verilerle ahlakin gerekliligi, 6gretiminin nerede basladigi, bireysel ve toplumsal katkisi,
hayatin icindeki yeri ve 6nemi ve ahlakin bireysel i¢gsellestiriimesi temalarinda sonuglara ulasiimigstir:

Ahlaki degerlerin gerekliligi. Katiimcilar temel diizeyde ahlaki iyi ve glizel olana gotiren degerler bitininin genel
adi olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimdan hareketle iyi ve glizel olan seyin bireyden bireye degisebilecegi kanisi olsa
da evrensel ahlak ilkeleri kapsaminda belirli norm veya kurallar biitini icerisinde gerek toplumsal gerekse bireysel
olarak dogruyu veya en uygunu yasamak bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak katilimci gorislerinde de
yapilan ahlaki degerlerin farkinda olarak kavram yanilgisina diisilmemesi ve elindekilerin degerini bilmenin 6nem
vurgusu ahlaki degerlerin olumlu Ozelliklerinin ortaya koyularak biling olusturulabilecegi ahlaki degerin nasil
olusabilecegi sorusuna cevap olabilmektedir. Ahlaki degerlerin gerekliligi, degerlerin ne oldugunu bilme, degerlerde
kavramsal yanilgi yasamama ve en temel anlamda degerlerle ilgili olumlu algiya sahip olmaktan gecebilecegi
soylenebilir. Bu bulgular i1siginda pedagojik egitim alan Universite 6grencilerinin ahlak egitiminin 6nemine yaptiklari
vurgu ve bu vurgu da ortaya ¢ikan bazi kavramsal yanilgilar dikkat cekmektedir. Boulton-Lewis, Brownlee, Walker ve
Johansson (2011) Avustralyali 6gretmenlerle yarattikleri arastirmalarinda 6gretmenlerin, ahlak egitimine egitim-
Ogretim sireci icerisinde buyldk 6nem verdikleri ve tartismasiz mifredatlarin en 6nemli boyutunu olusturdugunu
vurgulamalarina ragmen, bu arastirmadaki katilimcilara benzer olarak Avustralyali 6gretmenlerin de bazi kavramlarda
eksik ve bilimsel anlayistan uzak bazi kavramlara sahip olduklarini tespit etmislerdir.

Ahlak 6gretiminin nerede basladigl. Temel diizeyde egitim ve okullarin temel var olma amaci cocuklar diger bir
ifadeyle 6grencilerdir. Ahlak egitimin formal olarak baslama yeri okullardir. Ancak ilk basladigi yer ailedir. Dolayisiyla
ahlak gelisimi, egitim sistemi icerisinde kazandiriimasi hedeflenen daha da 6ncesinde ise ailede baslayan bir siireg
oldugu ve salt olarak teoride kalmayarak yasanir degerlere donistirilmesi vurgusuna ulasilmistir. Daha da 6tesinde
ahlaki degerlerin edinimi hayatin icinde yasanarak gelecek nesillere aktarilabilecegi ve sosyal ¢cevrenin icinde giindelik
yasantimizin bir parg¢asi olmasi egitim eko-sisteminde ahlak edinimini kolaylastirabilir. Katihmcilarin ahlak egitimini
formal olarak okulda basladigini vurgulamalariyla birlikte aile ve informal ortamlara yaptiklari vurgular da 6nemlidir.
Darling (2002) arastirmasinda ahlak egitimine ait kavramlarin bilissel insasinin ¢ok kiglk yaslardan basladigina vurgu
yapmaktadir. DeVries, Hildebrant ve Zan (2000) da yapisalc felsefe merkezli bir ahlak egitiminin kicik yaslarda
baslamasi gerektigini vurgulamakla bunu ortaya koyabilecek informal ortamlarin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu
informal ortamlarin en 6énemlileri ise aile ve cocugun giindelik yasaminda mezosisteminin parcalaridir (Krettenauer,
Campbell ve Hertz, 2013). Tiim bu bulgulardan hareketle bu arastirmanin katilimcilarinin da benzer epistemik inanglara
sahip olduklari s6ylenebilir.

Ahlakin bireysel ve toplumsal katkisi. Sosyolojik agidan irdelendiginde toplumlarin temel yapi birimi bireylerdir.
Bireylerin toplumlarin kodlarini olusturan kiltlrlerinden bagimsiz olduklarinin séylenemez. Bu nedenle ahlaki
degerlerin kiltirden bagimsiz veya zit olarak gelismesi mimkiin degildir. Ahlaki degerler ile kiiltirel 6zelliklerin
karsilikli etkilesim halinde olmalari ve agik toplum olmanin bir gerekliligi olarak insanlarin sevgi, saygl ve 6zglrlik
icerisinde ahlaki degerlerini yasayabilmeleri ¢cocuklarin edinimini kolaylastirabilecegi sonucuna ulasilmistir. Buradaki
ozglirluk kavrami oldukga 6nemli bir bulgudur. Ahlaki egitimde 6gretmenlerin temelde sevgi, saygi gibi erdemlere sik
vurgu yapmalarina ragmen, 06zgilrlik, insan haklar vb. konulari genellikle g6z ardi ettikleri durumlarin oldugu
bilinmektedir (Walker vd., 2012). Bu arastirmanin katihmcilarinin 6zgiirlik kavramina yonelik yaptiklari vurgunun
onemli oldugu disliniilmektedir. Arastirmacilara gére bu durumun ortaya ¢ikmasinda s6z konusu kavramin her gegen
yil toplum hayatinda ve onun yansimasi olarak egitim-6gretim sirecglerinde ¢ok daha fazla karsimiza ¢ikmasindan
kaynaklanabilecegi distintlmektedir. Ahlaki degerlerle beslenen toplumsal yasantiya katki ahlaki ilkeler, degerin
evrenselligi ve etik kurallar ancak bireysel eksikliklerin giderilmesiyle saglanacagl sonucu katilimci goérislerinde
belirtilmistir.

Ahlakin hayatin icindeki yeri ve 6nemi. Ahlakin her ne kadar egitim sisteminde kazandirilma ihtiyaci bilinse de
0grenmenin hayatin icinden ve sosyal cevreden bagimsiz oldugu sdéylenemez. Bu nedenle dogrulugun evrensel oldugu
ve her ne kosulda olursa olsun degismedigi katilimci gorisleri sonucuna ulasiimistir. Cocuga kazandirilmasi istenilen
ahlaki degerler aile, cevre, okullar, kitaplar gibi hayatin icinde her yerde olmasi ve ahlaki degerlerin cocugun yas dénem
ozelliklerine gore kazandirilmasi ve olumsuz durumun iyi olmadigini gostererek 6gretme vurgusu 6nem tasimaktadir.
Bu noktada katilimcilarin yapilandirmaci felsefeden ziyade daha davranisci bir egitim modeli tasarladiklar
duslintlmektedir. Tabi ki bdyle bir durumun katilimcilarin pedagojik felsefeleri agisindan istenilen bir durum olmadigi
soylenebilir. Diger taraftan katilimcilarin ¢ocukta sorumluluk, durum ve sartlarin olgunlugu, biling, kendine olan saygi,
vicdan ve akil degerlerin insan olmasinda 6énemli oldugu ve toplum olarak model olma gerekliligi belirtilmistir.
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Toplumsal model olma 6nemli bir etmendir. lwasa (2017) giindelik yasam icerisinde c¢ocuklarin karsilastiklar
durumlarin ve bu durumlara yol agan yetiskinlerin ahlak egitimi acisindan ¢ocuklara yénelik 6nemli sorumluluklar
oldugunu vurgular. Bu anlayistan hareketle bu arastirmanin katihmcilarinin toplum olarak ¢ocuga model olmak
anlayisinin 6nemli oldugu disliniilmektedir.

Bireyin ahlaki i¢sellestirmesi. Toplumun ne kii¢lik yapi birimi olan bireyin niteliklerini olusturma ve gelistirmede
egitimin islevi gibi goriinse de egitim sistemi icerisinde ¢cocuga kazandirilmasi beklenenlerin ahlaki, degere dayali, etik
gibi 6zetle dogru olani yasamanin icsellestiriimeyle olacagi séylenebilir. Dogru olan her ne kosulda olursa olsun
yasanabiliyor ve dogal slirecinde eyleme ddnisebiliyorsa insanin bir pargasi olabilmistir. Diger bir ifadeyle insani insan
yapan unsurun ahlaki degerler oldugu ve her ne kosulda olursa olsun bilinen dogrularla yasanmasi vurgusu katilimci
goruslerinde goriilmektedir. Bu diisiinceden hareketle nasil bireyler géormek istiyorsak bizimde 6yle olmamiz gerektigi
model olmanin dnemini ortaya koymaktadir. Degerlerden 6din vermeme, bireysel ahlaktan ¢cogul ahlaka ve ahlak
gelisiminin bir batin olma 6zellikleri egitimle birlestiriime gerekliligi ve ¢ocukta ahlaki gelisimin sadece fiziksel olarak
degil zihinsel ve ruhsal olarak da gerceklestirilecek unsur oldugu sonucuna ulasiimistir.

5. Oneriler

Arastirma bulgularina gore ahlaki degerlerin gerekliligi katihmcilar tarafinda cogunlugun ortak birlikte sagladigi
tema olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gerek basin-yayin organlari gerekse literatiirde ahlak konusu cok disiplinli olarak
ele alinmaktadir. Bu nedenle ahlakin kaynagi, egitiminin nerede basladigi ve egitimle saglanip saglanamamasindan 6te
“nasil bir insan olmaliyim?” sorusuna oncelikle dogruyu veya iyiyi hayatin her asamasina yansitarak cevap bulmaya
calismak ve toplumsal bir hareket haline donlstiirmek dogru bir baslangic¢ olabilir.

Egitim sistemi icerisindeki cocuklarin ahlak ediniminin saglanmasi salt teorik bir anlatimla degil batininde
egitimin bir parcasi haline donustirilmesi 6nerilebilir. Arastirma bulgulari ahlak edinimi baslangi¢ yerinin egitim
ortamlarinda degil baslangic noktasinin aile ve sosyal cevre oldugu okullarin ahlaki degerlerin gelistirilme ortami
oldugu kanisi ortaya c¢ikmistir. Bu bulgudan hareketle ahlakli olmanin kapsam ve yasanti bicimiyle ilgili farkindahk
programlari ve vatandasa ulasmak igin seminer, program gibi organizasyonlarin diizenlenmesi bilincin olusturulmasi
bakimindan 6nemli 6neri niteligi tasiyabilmektedir.

Egitim yonetimi alaninda yapilan arastirmalarin bir boliminin deger odakli yonetim, deger tabanh egitim veya
degerlerin 6n plana ¢iktigl egitim modelleri gibi ahlak veya deger odakli oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu durumun
¢06zim vyolu, sorunun oldugu alan veya kitleye getirilmesi var olan problemin baska alan ve kitlelerde devam
edebilecegi anlamini tasiyabilmektedir. Dolayisiyla 6ncelikle ahlaki yasam ve ilkelerinin aile, toplum ve egitim
ortamlarinda yasatilabilmesi igin ¢ok tarafli gabanin gerekliligi 6n plana gikabilmektedir.

Cocugun baskalarinin hak, dislince ve yasam bigimine saygi duyma bundan da oOte bireysel tercihlerinin
olabilecegini kigilk yaslarda 6grenmesi gerekmektedir. Diger bir ifadeyle cocuga demokratik degerlerle ahlaki
degerlerin iliskili kavramlar oldugu ortaya koyularak bu konuda ¢ocugun farkindaligin arttirilmasi énerilebilir. Cocugun
doénem ozellikleri dikkate alinarak ahlakin dogasi ve ahlaki davranis kazanimlarinin yasanti yoluyla edinebilecegi
ogretim etkinlikleri tasarlanabilir. Bu etkinliklerin tek boyutlu degil egitim paydaslarinin da stirece dahil edilecegi, okul
ici ve disi ortak zeminde bulusma olanagini kapsayabilir. Bu sekilde egitim sisteminden beklenen ahlaki edinimin amaca
ulasabilecegi cikarimi yapilabilir.
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