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Oz

Bir yabanc dilin 6gretimi s6z konusu oldugunda dilin nasil 6gretilecegi de s6z konusu olmaktadir.
Bu stiregte dil 6gretim yontemlerinden yararlanilmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
de dil 6gretim yontemlerini bilmek Tiirkce O0gretim siirecine olumlu etki yapacaktir. Bu siiregte,
yontemlerin hangi dil 6gretim yaklagimlariyla ilgili oldugunu fark etmek, yontem hakkinda bilgi
sahibi olmak yontemlerin sinif ortamina aktarilmasi i¢in 6nemlidir. Bunlar, dil 6gretim siireci icinde
ne zaman, hangi yonteme basvurulacagi konusunda da bir dil 6gretmenine yol gosteren ozellikler
arasindadir. Bununla birlikte, sinif ortaminda yapilacak uygulamalar i¢in 6gretmenlerin dil 6gretim
yontemlerindeki 6gretmen ve ogrenci rollerinin neler oldugunu anlamasi ve dil Ogretim
yontemlerinin olumlu ve olumsuz taraflarinin farkinda olmasi bir gerekliliktir. Bu 6nem ve gerekle,
Tiirkcenin yabanc dil olarak 6gretiminin etkililigini arttirmak adina, dil 6gretim yontemlerindeki
Ogretmen-ogrenci rollerini ve yontemlerin olumlu-olumsuz 6zelliklerini ortaya koymay1 amaclayan
bu calisma, literatiir ¢calismasina dayali bir derleme ¢alismasidir. Literatiir ¢calismas: dogrultusunda
dil 6gretiminde kullanilan yontemlerdeki 6gretmen-6grenci rolleri ve yontemlerin olumlu-olumsuz
ozellikleri derlenmistir. Bu ¢alismada, yontemlerdeki 6gretmen-6grenci rollerinin ve yontemlerin
olumlu-olumsuz 6zelliklerinin aciklamalari ve 6rnekleri bir biitiin halinde sunulmustur. Boylece, bir
dil 6gretmenine hangi yéntemi, ne zaman, ni¢in se¢mesi gerektigiyle ilgili bir bakis acis1 da sunulmus
olmustur. Bu ¢alismanin, 6gretim siirecini etkili bir héale getirmede, Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogretenlere yardimei olacag diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dil 6gretimi, Tiirkce egitimi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dil 6gretim
yontemleri.

Methodology in teaching Turkish as a foreign language
Abstract

The practice of teaching a foreign language is concerned with the ways languages are taught. This
means language teaching methods are exploited in this process. Having the knowledge of language
teaching methods will benefit one’s practices of teaching Turkish as a foreign language (TFL). In order
to transfer methodological knowledge to classroom environment, it is important to have learnt about
methods and to recognize the approaches that the methods are related to. These are among the
elements that lead a language teacher in terms of “which method to apply” and “when to apply them”.
In addition, teachers need to understand the roles of themselves and learners in language teaching
methods and be aware of positive and/or negative aspects of them so that in-class applications will
be effective. To this end, this study aims to reveal teacher-learner roles in language teaching methods
and positive and/or negative aspects of them. This is a compilation study based on literature review.
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In accordance with literature review, teacher-learner roles in language teaching methods and positive
and/or negative aspects of them were compiled. The study presents teacher-learner roles in language
teaching methods and positive and/or negative aspects of them as a whole. Therefore, this study
provides language teachers with some ideas on which methods to use as well as when and why to use
them. It is intended that this study will be of benefit to teachers of TFL to better improve TFL
practices.

Keywords: Language teaching, Teaching Turkish, Teaching Turkish as a foreign language,
Language teaching methods.

1. Giris

Bir konunun, davranigin 6gretimi s6z konusu oldugunda 6gretilecek olanin nasil ogretilecegi de soz
konusu olmaktadir. Egitimde “Nasil 6greteceg§im?” sorusunun cevabini yaklasimlar, yontemler ve
teknikler vermektedir. Bir bagka deyisle, egitimde belirlenen her amacin hedef kitleye aktariminda
yaklagim, yontem ve tekniklerden yararlanilmaktadir (Giizel ve Barin, 2013: 157). Bir yabanci dilin
ogretimi s6z konusu oldugunda da dil 6gretim yaklagimlarina, yontemlerine ve tekniklerine
bagvurulmaktadir. Celce-Mursia’ya (2001: 9) gore yaklagim genel bir kavrami, yontem bu yaklagima
uygun ilkeler kiimesini ve teknik ise bir yontemde kullanilan 6grenme aktivitesini anlatmaktadir.

Gecmigten giliniimiize yabanci dil 6gretiminde, dilin yapisina ya da pratik kullanimina odaklanan
birbirinden farkhi yaklasimlar kullanilmistir (Giiclii, Arslan ve Ustiinyer, 2017; Giines, 2013a). Dil
ogretim yaklagimlar1 baslangicta geleneksel yaklasimlar olarak dilin yapisina odaklanmiglar ve
ogretimde dil bilgisi kurallarini, geviri yapmayi, ezberlemeyi 6n plana g¢ikarmiglardir. Giinlimiize
gelindiginde ise dil 6gretim yaklagimlarinda iletisim, etkilesim, gorev gibi terimler 6n plana ¢ikmig ve
Ogretim siirecinde dilin pratik kullanimina odaklamilmigtir. Boylece dil 6gretimiyle 6grenenlerin dil
becerilerini etkili bir sekilde kullanarak gergek iletisim ortamlarina katilabilmeleri amaclanmaya
baslanmistir. Dil 6gretim yaklagimlarinin degismesi ve yenilenmesi dil 6gretim yontemlerinin de
degismesine ya da farkli yontemlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Dil 6gretim yaklagimlariyla
iligkili olarak dil 6gretim yontemleri de dil 6gretiminde, 6grenenlerin farkli becerilerinin gelistirilmesini
oncelemiglerdir. Kullanilan tiim yaklasim ve yontemlerin ortak noktasi ise Aykac'in (2015: 172) belirttigi
gibi dili en kolay ve en iyi sekilde 6gretmek olmustur.

Yontem dersin amacina, hedef kitlesine ve 6grenme sartlarina bagh olarak derste uygulanan yol, dersin
siirecini yonlendiren uygulama bi¢imi olarak tanimlanabilir (Uzuntas ve Yildiz, 2017: 210). Seyahat,
egitim, meslek yasami gibi farkli faktorlerin etkisiyle farkli dillerdeki insanlarla iletisim kurma
ihtiyacinin artmasi, dil 6gretim yontemlerinde en uygun olani aramayi zorunlu héile getirmistir. Bugiin,
yontemlerin kendi ozelliklerinden, 6grenenlerin demografik farkhiliklarindan ya da farkh becerilerin
gelistirilmesi ic¢in farkli yontemlerin kullanilmasi gerekliliginden kaynaklanan sebeplerle (Bekleyen,
2015; Calp, 2017; Giir, 1995) “bir tek yabanci dil yonteminden degil, yabanci dil 6gretim
yontemlerinden” s6z edilmektedir (Kocaman, 1983: 7).

Ogrencilerin dil 6grenim ihtiyaclarinin saptanmasi, dil 6gretim amacinin belirlenmesi gibi faktérler dil
ogretiminde kullanilacak yontemlerin secgilmesinde onemlidir (Sebiiktekin, 1973; Goger, 2017a;).
Cangal’a gore (2012: 11) belirlenen bu ihtiya¢ ve amaca hizmet edecek tiim dil 6gretim yontemleri dil
Ogretim siirecine dahil edilebilir. Bu siirecte, yontemlerin olumlu-olumsuz 6zellikleri tartigilabilir ve dil
ogretiminde dil becerilerini en iyi sekilde gelistirecek olan yontemlerin ¢cogundan yararlanilabilir (Kurt,

Adres | Adress
Kirklareli Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati | Kirklareli University, Faculty of Arts and Sciences, Department of
Boliimii, Kayal Kampiisii-Kirklareli/TURKIYE | Turkish Language and Literature, Kayali Campus-Kirklareli/ TURKEY
e-posta: editor@rumelide.com | e-mail: editor@rumelide.com



RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari1 Dergisi 2020.18 (Mart)/ 25

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yontem / G. Gogen (23-48. s.)

2010: 121). Dil 6gretim yontemlerinin seciminde 6nerilen ¢6ziim ise “En i¢teki halkadan baglayarak disa
dogru amaclara uygun secimler yaparak secmeli (eclectic) bir yontem gelistirmektir.” (Enginarlar, 1983:
67).

Bu baglamda, bir dil 6gretmeni olarak dil 6gretim yontemlerinden bir ya da birka¢inin 6zelliklerini
bilmenin etkili bir egitim-6gretim siireci icin yeterli olmadig1 fark edilmektedir. Dil Ogretim
yontemlerinin ¢ogunu bilmenin yani sira, yontemleri iyi tanimak ve 6zelliklerini tam olarak bilmek de
yontemleri uygulama siirecine katabilmek acisindan bir gerekliliktir. Dil 6gretiminin etkililigini
saglayabilmenin kosullar1 arasinda dil 6gretim yontemlerini bilmek; bir yontemin kullaniminda
ogretmenlerin ve 6grencilerin rollerinin neler oldugunu anlamak; bir yontemin olumlu ve olumsuz
ozelliklerinin farkinda olmak yer almaktadir. Tiim bunlar, dil 6gretim siireci icinde ne zaman, hangi
yonteme bagvurulacagi konusunda bir dil 6gretmenine yol gosteren 6zellikler arasindadir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde de Tiirkce 6gretmenlerinin dil 6gretim yontemlerini tanimasina, yontem
kullanimu siirecinde 6gretmen-6grenci rollerini anlamasina ve yontemin olumlu-olumsuz 6zelliklerinin
farkinda olmasina ihtiya¢ vardir. Béylece 6gretmenler 6grenen ihtiyaclarina, gelistirilmek istenen dil
becerisine ve Ogretimin hedeflerine yonelik olarak gerekli olan yontemlerin secimlerini
gerceklestirebileceklerdir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, oOgreticilere dil Ogretim yontemlerini tanitmayi
amaclayan akademik ¢aligmalarin var oldugu goriilmektedir. Bu calismalardan bazilari sunlardir: Alver,
2019; Boliikbas, 2013a; Boliikbas, 2013b; Boliikbas, 2013c¢; Biiyiikikiz, 2013a; Biiyiikikiz, 2013b; Calp,
2017; Demir ve Agik, 2011; Derman ve Koksal, 2013; Dilidiizgiin, 2015; Durmus, 2013a; Durmus, 2013b;
Erdem, Giin ve Sever, 2015; Gocer, 2017a; Gocer, 2017b; Giin, 2013a; Giin, 2013b; Iscan, 2011; Iscan,
2017; Melanlioglu, 2013a; Melanhoglu, 2013b; Melanlioglu, 2013c; Uysal, 2019; Yilmaz ve Kocaoglu,
2017. Bu caligmalar incelendiginde, calismalarin genellikle tek bir 6gretim yontemi {iizerinde
derinlemesine bilgi verdigi ya da farkli dil 6gretim yontemleri iizerine ayrintiya inilmeden genel bilgi
verdigi goriilmektedir. Bununla beraber, her bir dil 6gretim yontemi i¢in 6gretmen-6grenci rollerine
deginen ve yontemlerin olumlu-olumsuz 6zelliklerini sunan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bir biitiinliik
icinde dil 6gretim yontemlerinin tiimiine 6gretmen-6grenci rolleri agisindan ve olumlu-olumsuz
ozellikler agisindan bir bakis, Tiirkceyi yabanc: dil olarak 6gretenlere, dil 6gretim siirecinde yontem
se¢imi konusunda yol gosterici olmak bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda ¢alismada dil 6gretim
yontemlerinde 6gretmen-6grenci rollerinin ve ydntemlerin olumlu-olumsuz 6zelliklerinin neler
oldugunu sunmak amagclanmigtr.

2. Yontem

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin etkililigini arttirmak adina, dil 6gretim yontemlerindeki
O0gretmen-0grenci rollerini ve yontemlerin olumlu-olumsuz 6zelliklerini ortaya koymay: amaclayan bu
caligma, literatiir ¢calismasina dayali bir derleme calismasidir. Bu baglamda, benzer konularda ortaya
konulmus c¢alismalarin icerigine ulasilmis ve dil 6gretiminde siklikla kullanilan yontemlerin neler
oldugu incelenerek bununla ilgili kuramsal bir alt yap1 hazirlanmigtir. Literatiir calismasi dogrultusunda
dil 6gretiminde kullanilan yontemlerdeki 6gretmen-6grenci rolleri ve yontemlerin olumlu-olumsuz
ozellikleri derlenmis ve bir biitiin halinde sunulmustur. Bu baglamda, calismada, alan yazinda yer alan
yontemlerdeki 6gretmen-6grenci rollerinin ve yontemlerin olumlu-olumsuz 6zelliklerinin aciklama ve
uygulama orneklerine yer verilmistir.
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3. Dil 6gretim yontemleri ve 6gretmen-o6grenci rolleri

Dil 6gretim yontemi, bir dil 6gretim yaklagimiyla ilgili olan ve dil 6zelliklerinin diizenli sunulmasi
amaciyla izlenen bir yol, bir 6gretim unsurudur (Demircan, 2013; Memis ve Erdem, 2013). Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi s6z konusu oldugunda dil 6gretim yontemlerini bilmek 6gretimcilere, dil
ogretim siirecinde sinif iginde yapilacaklar agisindan yardimei olacaktir.

Bu boliimde, dil 6gretiminde kullanilan yontemler hakkinda kisaca bilgi verilip yontemlerdeki 6gretmen
ve Ogrenci rolleri izerinde durulmustur.

3.1. Dil bilgisi-ceviri yontemi (grammar-translation method) ve 6gretmen-6grenci rolleri

Dil Bilgisi-Ceviri yontemi gecmisten giliniimiize dil 6gretiminde siklikla kullanilan dil 6gretim
yontemlerinden biridir. Dil 6gretiminde dil bilgisi kurallarin1 6gretmeyi 6nceleyen ve ceviri teknigini
kullanan yontemin Durmus’un (2013a: 51) belirttigi gibi Avrupa’da orta dereceli okullarda kullanilmak
iizere ortaya ¢iktig1 ve gelistigi diisiiniilmektedir.

Celce-Mursia (2001: 6) Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi’'nin 6zelliklerini séyle agciklamaktadir:

Ogretim, 6grencilerin ana dilinde verilmektedir.

fletisim icin hedef dilin cok az kullanimu vardir.

Odak nokta, sozciiklerin bicim ve ¢ekimlerini incelemek gibi dil bilgisel inceleme {izerinedir.
Zor metinlerin erken okunmasi vardir.

Tipik bir alistirma, climleleri hedef dilden ana diline ya da ana dilinden hedef dile cevirmektir.

Ogretmenin hedef dili konusmas gerekmemektedir.

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi'nde, hedef dilde iletisim kurmak amaclanmadigindan sinif ortaminda ana
diline yer verilmektedir. Metinlerin okunup ceviri yapilmasi; dil bilgisi yapilarinin calisilmasi; dilin
iglevlerine yonelik kurallarin ezberlenmesi; fiil ¢ekimlerinin Ogrenilmesi gibi dil bilgisi agirlikh
etkinlikler bu yontemin kullanildig1 derslerin odak noktasini olusturmaktadir. Egitim siireci, uzun ve
karmasik metinleri okumay1 ve dogrudan cevirmeyi; metin parcalarim1 ve kurallarini ezberlemeyi
icermektedir.

Smifta kullanilan materyaller arasinda metin, sozliik ve dil bilgisi kitab1 6nemli bir yer tutmaktadir.
Derslerde dilin kendisini (kullanimini) 6grenmek degil, dil hakkinda (teorisini) 6grenmek s6z konusu
olmustur. Boylece dil 6grenmek igin harcanan zaman dilin kullanimi icin degil, dilin teorisini 6grenmeye
harcanmaktadir.

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi'nde 6gretmenin rolii merkezidir, 6gretmen otoritedir. Yontem dil bilgisi ve
ceviri temelli oldugundan 6gretmen ana dilinin dil bilgisi kurallarini iyi biliyor olmalidir. Yontemde,
ogrenenler ise 0gretmeni model almak, dil bilgisi kurallarin1 ezberlemek ve alistirmalar1 dogru bir
sekilde yapmak roliindedir (Senel, 2015: 32).

3.2. Dogrudan yontem (the direct method) ve 6gretmen-6grenci rolleri

Dolaysiz Yontem, Diizvarim Yontemi ya da Berlitz Yontemi olarak da anilan Dogrudan Yontem ile
sinifta, 6gretim ve iletisim dili olarak hedef dilin kullanilmasiyla, ana dilinin ve ceviri tekniginin
kullanimindan uzak durulmasiyla, Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi bir kenara birakilmis ve radikal bir degisim
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yoluna gidilmistir (Liu ve Shi, 2007: 70). “Ogrenilen dil ile yasam arasinda dogrudan iliski kurularak
o0grenme yolu” bu yontemi yansitmaktadir (Demircan, 2013: 195).

Li’ye gore (2012: 166) bu yontemin savunuculari dilin 6rnekleme/gdsterme ve hareket yoluyla/yaparak
Ogretilebilecegini 6ne siirmiislerdir. Bu da demektir ki 6gretim ve iletisim dili olarak hedef dil kullanilir.
Bu yontemde telaffuza da 6nem verilir. Dil bilgisi ise tiimevarim ile 6gretilir.

Ogretmenin model oldugu bu yéntem, biiyiik lciide 6gretmenin enerjisine dayanmaktadir. Bu sebeple
de ogretmen smif etkinliklerini yonlendiren, cok is yapan ve yorulandir. Ogretmen ana diline
bagvurmadan anlami farkhi yollarla agiklamak durumundadir (Demirel, 2012; Larsen-Freeman ve
Anderson, 2011; Tosun, 2006). Bu yontemde 6grenenin rolii Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi’'ne gore daha az
pasiftir. Ogrenen aktif olmal ve en kisa zamanda hedef dilde diisiinmeyi 6grenmelidir. Bu sebeple, bu
yontemden daha cok tiimevarim yetenegi gelismis Ggrenenler yararlanacaktir (Demircan, 2013;
Demirel, 2012; Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

3.3. isitsel-dilsel yontem (audio-lingual method) ve 6gretmen-o6grenci rolleri

Kulak Dil Ahskanhgi, Ordu Yontemi gibi isimlerle de anilan Isitsel-Dilsel Yontem, 2. Diinya savasina
katilan Amerika Birlesik Devletlerinin Amerikan Ordusu’nun ihtiyaglarini hizli ve etkili bir sekilde
karsilamak icin ortaya ¢ikmistir.

Bu yaklasimda, “Isitsel-Dilsel” terimi iletisim siirecinin iki bilesenine gondermede bulunmaktadir.
Yontemde, “Isitsel” dinlemeye vurgu yaparken, “dilsel” konusma becerisini 6ne cikarmaktadir (Abu-
Melhim, 2009: 39). Bir bagka deyisle yontem, konugsma ve dinledigini anlamaya oncelik vermektedir
(Calp, 2007; Demircan, 2013). Yontem, bir dizi diyalogun ezberlenmesi ve dil yapilarinin somut olarak
uygulanmasini icermektedir. Dil bilgisi agiklamasina gerek duyulmadan diyaloglarin uygulanmasinin,
sozlii dil yeterliligini gelistirdigine inanmilmaktadir.

Isitsel-Dilsel Yontem ile dil 6gretimi, aliskanlhik olusturma anlamina gelmektedir. S6z konusu yontem,
climle yapilar1 ve bu yapilarin telaffuzlariyla ilgili mekanik alistirmalarla 6gretim {izerine kurulmustur.
Asil amag¢ oOgrenenlere kisa siire igerisinde iletisimsel beceri kazandirmak, cevap verme isini
otomatiklestirmek ve aligkanlik haline getirmektir (Ekawati, 2017: 62). Buna gore bu yontemde dil, bir
dizi aliskanliktir ve otomatik bir siiregtir. Yayli'ya (2011: 15) gore “Alistirmalarin amac dili konusanlar
kadar ¢abuk yanit vermeyi saglamaktir.”.

Bu yontemin belki de en 6nemli 6zelligi, dil becerilerini bir siraya koymasidir: Dinleme, konusma,
okuma, yazma. Bu beceri hiyerarsisi, 6grencilerin diger dil becerilerinden birini gelistirmeden 6nce
hedef dilde dinleme yapmasi gerektigini 6ne siirmektedir. Teoriye gore, 0grenenler soylenilenleri
duymaya gercekten dikkat etmek zorunda olduklarindan, iyi bir dinleyici ve nihayetinde iyi bir konusur
olacaktir. Ogrencilerin ancak bu sekilde, telaffuz ve tonlama gibi dilbilimsel 6zellikleri icsellestirme
sanslari olacaktir. Bu da 6grenenleri daha etkili konusurlar haline getirecektir (Abu-Melhim, 2009: 42).
Siralamanin 6nemli oldugu diger bir alan da tekrar eden alistirmalarla her seferinde bir tane olacak
sekilde, Ogretilen yapilarin 6gretimidir (Abu-Melhim, 2009: 42). Isitsel-Dilsel Yontem’e dair
soylenenlere ek olarak, bu tiir 6gretim siireclerinde ana dilinin ¢ok kiiciik bir rolii vardir. Burada,
ogretmen ana dili ¢ok az kullanir ve benzer sekilde 6grencilerin ana dillerini kullanmalarina da ¢ok az
izin verir (Abu-Melhim, 2009: 42). Dersler esnasinda esas olarak hedef dil kullanmilir (Ekawati, 2017:
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62). Isitsel-Dilsel Yontem’'de sozciiklerin simrlandirldigy; dilbilimsel ve kiiltiirel bir baglamda
ogretildigi goriilmektedir (Demirel, 2012; Ekawati, 2017; Yayli ve Yayl, 2011).

Ogretmenler siirec icerisinde merkezdedir ve yol gosterici roliinii iistlenirler. Ogretmenlerin hatasiz bir
sekilde konugmalar: gerektiginden isleri oldukca zordur. Otomatiklesmis cevaplarin haricinde, hatasiz
climleler kurmak i¢in ¢ok caba sarf edilir (Ekawati, 2017: 62). Bu sebeple yontem, 6gretmenden ¢ok
hazirlik yapmasini bekler (Calp, 2017: 620). Bu siirecte 0gretmenin en 6nemli gorevlerinden biri
yanliglarin kalic1 olmamasi i¢in 6grenenlerin sesletim ve yap1 yanliglarini, dogru kullanimi aninda tekrar
etmek suretiyle diizeltmektir (Boliikbas, 2013a: 64). Bu baglamda 6gretmen, iyi bir model olmaktan
sorumlu olan; 6grenenlerin dil davranisini kontrol eden ve yonlendiren bir orkestra sefi gibidir (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2011: 76). Bu yontemde, 6gretmen hedef dili modeller. Ogrenmenin hizim ve
yoniinii kontrol eder, dgrenenlerin performanslarim diizeltir ve gozler. Ogretmen, alistirmalar
(mekanik alistirma), gorevleri cesitlendirerek ve dil yapilarini pratik etmek i¢cin uygun durumlar secerek
ogrenenlerin derse katilimlarini saglar. Bu yontemde dil 6grenimi, 6gretmenle 6grenen arasindaki aktif
sozel iletisim sonucu ortaya cikar. Ogrenememe, sadece metodun yanhs uygulanmasindan ortaya cikar;
ornegin Ogretmenin yeteri kadar pratik imkani1 sunmamasi ya da 6grenenin gerekli olan yapi ya da
kaliplar1 ezberleyememesinden ortaya ¢ikar. Ama metodun kendisi hicbir zaman suclanmaz (Richards
and Rodgers, 2002: 62).

Ogrenenler, 6gretmenin modellik yapmasinin veya model konusmacilardan sagladig ses kayitlarmin
taklitcileridir. Ogrenenler, 6gretmenin talimatlarina uyar; miimkiin oldugunca dogru ve hizh bir sekilde
cevap verirler (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 76). Ogrenenler, dogru cevaplar iiretmeleri icin,
egitim teknikleri sayesinde dogru cevaplar vermeye yonlendirilebilecek organizmalar olarak goriiliir
(Belli egitici teknikler sayesinde 6grenciyi dogru cevap vermeye yonlendirebilirsiniz.). Davranisci
O0grenme teorisine paralel olarak Ogretim, 6grenmenin igsel siireclerinden ziyade disadoniik haline
odaklanir. Ogrenen, uyarana karsilik vererek tepkisel bir rol oynar. Boylece 6grenenin icerik, 6grenme
hiz1 ya da stili iizerinde cok az rolii vardir. Ogrenenler, bir etkilesim baslatma konusunda tesvik
edilmezler. Ciinkii boyle bir durum hatalara sebebiyet verebilir. Ogrenenlerin, 6grenme siirecinin ilk
asamalarinda tekrar ettikleri seyin anlamini bilmemeleri bir dezavantaj olarak goriilmez. Ciinkii
ogretmeni dinleyerek, birebir dogru bir sekilde taklit ederek, karsilik vererek ve kontrollii verilen
gorevleri yerine getirerek sozel davranigin yeni bir formunu 6grenirler (Richards and Rodgers, 2002:
62).

3.4. Sessiz yol (the silent way) yontemi ve 6gretmen-o6grenci rolleri

Caleb Gattegno bu yontemi, yine bu yontemin altinda yatan baz gozlemler iizerine kurmustur (Young,
2000: 546): “Ilk olarak, 6grenenler, 6gretmen bir sey 6grettigi icin 6grenmezler. Bu da demektir ki eger
Ogretmenler sinifta ne yapmalar1 gerektigini bilmek istiyorsa, 6grenme isi ve Ogrenenler iizerine
caligmalar1 gerekir. Bunu gerceklestirmek icin de kisinin kendisini 6grenen konumuna koymasindan
daha iyi bir yol yoktur. Gattegno kendisini, 6grenen yerine koyup incelediginde fark etmistir ki
insanlara, sadece farkindalik 6gretilebilecek bir seydir. Bu sebeple bu yontem bilgi vermekten cok
farkindalik olusturma {izerine kurulmustur. Diger O6grenenleri incelediginde, bu 6grenenlerin sinif
ortaminda goriilebileceklerden daha zorlu ugraslar konusunda uzmanlagsmada 6miir boyu basariyi, azmi
ve bilgi ihtiyacim kendi 6grenme siireglerine dahil eden yetenekli, bagimsiz ve giiclii insanlar olduklarini
gormiigtiir. Bu durumun, 6grenenlerin yasina bakmaksizin, egitim acisindan normalin altinda kabul
edilen ya da psikolojik olarak zarar gormiis kisiler bile olsalar dogru oldugunu gérmiistiir. Gattegno bir
Ogretmen olarak simifta bulunma sekli ve sundugu etkinliklerin, bu smifta bulunma geklini ya
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destekledigini ya da zayiflatigim1 gormiistiir. Sessiz Yol yonteminde kullamilan diizeltme tarz,
Ogretmenin sessizligi gibi tekniklerin ¢cogu bu anlayistan dogmustur. Burada 6gretmenin sessiz kalmak
i¢in hi¢c konusmamasi gerektiginin anlagilmamasi gerekir. Basitce soyle soylenebilir; 6gretmen hicbir
zaman ornekleme yapmaz ve 6grencilerin kendi kendilerine bulabilecekleri cevaplari vermez. ikinci
olarak, dil genellikle bir iletisim araci olarak tanimlanir. Dil bazi zamanlarda bu sekilde isleyebildigi gibi,
Gattegno’nun gozlemlerine gore bu durumun bdyle olmasi tahmin ettigimizden ¢ok daha az sikliktadir.
Bunun sebebi de dilin, konusucularin karsilarindaki dinleyiciler konusunda duyarli olmalarimi ve
diislincelerini yeterli bir sekilde ifade edebilmelerini gerektirmesidir. Diger bir sebep de dilin,
konusucularinin bir karsilik vermeden 6nce kendilerini mesaja vermelerini gerektirmesidir. Bu konular
iizerine calismak cogunlukla dil 6gretim sinifinin sinirlar disindadir. Ote yandan, dil hemen hemen her
zaman icin duygu, diisiince, alg1 ve fikirlerin ifade edilmesinde kullanilan bir aragtir ve 6grenciler
ogretmenleriyle bunlar {izerine oldukca etkili calismalar gerceklestirebilirler. Uciincii olarak,
Gattegno’nun yaklasiminda kriter gelistirmeye 6nem verilir. Bilmek demek, neyin dogru neyin yanhs,
neyin kabul edilebilir neyin kabul edilemez, neyin yeterli neyin yetersiz olduguna dair kriter gelistirmis
olmak demektir. Kriter gelistirmek, verilen iki nokta arasindaki sinirlari kesfetmekle ilgilidir. Bu da
demektir ki hata yapmak 6grenmenin énemli bir parcasidir. Ogretmenler bunu, kendi hayatlarinda
kendilerini benzer bir durumda gozlemleyerek, anladiklarinda yapilan hatalar1 Gattegno’nun deyisiyle
“ders igin kiymetli” olarak goreceklerdir. Hatalara karsi boyle bir tutum sergilemek 6grencilerin yeni
dilin igleyisi lizerine daha cesur ve sistematik kegifler yapmalarina olanak saglar. Bu siire¢ hiz
kazandikga 6gretmenin rolii 6nciiliik etmekten cok hizli kaynak ve dil kullanim1 konusunda denemeler
yapan 6grencilere dogru geri doniit veren haline gelir. Sessiz Yol yonteminin kullanildigi bir sinifta
Ogretmenin ne yapacagini belirleyen dordiincii unsur da bilginin kendiliginden “nasil yapilacagim
bilmek” haline gelmedigidir. Bu, kayak yapmay1 ya da piyano ¢almay1 6grenirken belirgin bir sekilde
goriilebilir. Bir insam1 kayak yapabilir hale getiren manevra ile ilgili fizik kurallar1 ya da karin
kimyasindan ¢ok kayma iginin kendisidir. Bu durum dil 6grenirken de gegerlidir. Nasil konusulacag:
bilgisini olusturmanin yolu, o dili konugmaktir.”.

Bu y6ntem, 6grenime ve 6grenmeyi 0gretmeye 6nem vermektedir (Demircan, 2013; Erdem, Giin ve
Sever, 2015). Bu yontemde, 6grenme siirecini destekleyen ii¢ faktor vardir: Ogrenenlerin kesfetme
siirecleri, somut nesnelerin siirece katkisi ve problem ¢ézme. Gattegno’nun hipotezine gore 6gretmen
once bir nesneyi gostermeli, ardindan 6grencilerin buna verdikleri kargiliklar1 sessiz bir sekilde
yonlendirmelidir. Son olarak oOgretmen, 6grenciler birbirleriyle etkilesime gectiginde aradan
¢ekilmelidir (Li, 2012: 167).

Bu yontemde renk ¢ubuklari ile posterler kullanilmaktadir. Sessiz Yol 6gretmeni olmay1 6grenmek i¢in
cizelge lizerindeki kelimelerin konumlarim ve hangi rengin hangi sese denk geldigini bilmek gerekir.
Ancak bu bilindigi zaman gergek is baslar. Sessiz Yol 6gretmenleri, 6grencilerin farkindaliklarin1 daha
net gorebilmek icin kendi 6grenme siireclerindeki farkindaligin roliinii kavramahdirlar. Insan olarak
kendileri iizerinde daha derin bir farkindaliga ulagsmak icin kendi kendine kesfetme isini ¢ok ciddiye
almalar1 gerekir. Sonrasinda Sessiz Yol'un temelinde yatan diger bir ilkeyi (6grenciler dil iizerinde
calisirken, Ogretmen Ogrenciler iizerinde calisir) uygulamaya baslayabilirler (Young, 2000: 548).
Ogretmen cok etkin degildir. Ogrenciler dili pratik edebilsin diye ufak tefek degisiklikler sunabilir.
Ogrenciler git gide dil konusunda daha merakh hale gelirler ve dili etkin bir sekilde kesfetmeye baslarlar.
Bir seyin “su sekilde” ya da “bu sekilde” de kullanilip kullanilmayacagin1 6grenmek amaciyla kendileri
de degisiklikler sunar. Bunu yaparken de daha 6nce kesfettiklerini kullanip yine bunlarin iizerine bir
seyler koyarlar. Bundan sonra 6gretmen dersin icerigiyle ilgili sorumlulugu agsamali olarak 6grencilere
verebilir. Yine de, 6grenme siireci i¢in gerek duyulan geri doniitii saglamay1 birakmaz. Boylelikle dersin

Adres | Adress
Kirklareli Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati | Kirklareli University, Faculty of Arts and Sciences, Department of
Boliimii, Kayali Kampiisii-Kirklareli/TURKIYE | Turkish Language and Literature, Kayali Campus-Kirklareli/ TURKEY
e-posta: editor@rumelide.com | e-mail: editor@rumelide.com



30 / RumeliDE Journal of Language and Literature Studies 2020.18 (March)

Methodology in teaching Turkish as a foreign language / G. Gogen (pp. 23-48)

.....

iizerine kesiflerdir (Young, 2000: 548). Sessiz Yol 6grenenleri, 6gretmeni izlemek ve anlamak,
soylenenleri yapmak ve Ogrenenler arasinda etkilesimde bulunarak soze katilmakla yilikiimlidir
(Demircan, 2013: 242). Bu yontemde, 6grenenler kendi 6grenmelerinden sorumludur.

3.5. Grupla/danismanl dil 6gretim yontemi (community language learning method) ve
ogretmen-ogrenci rolleri

Yontemde geleneksel sinif ortamina, 6gretmenin otorite olmasina, 6grenenlerin hata yapma korkusu ve
kaygis1 yasamasina karsi ¢ikilarak is birligine dayali sosyal bir 6grenme siireci olusturulmak istenmistir
(Boliikbas, 2013b; Erdem, Giin ve Sever, 2015; Li, 2012). Yontem, ayrica dilin etkilesimli bir
goriiniimiinii de icermektedir. iki tiir etkilesim vardir, 6grenenlerin kendi arasinda ve 6grenenler ile
bilginin kaynag1 olan dgretmen arasinda. Ogrenen ile 6gretmen arasindaki iliski, damsan ile danisman
arasindaki iliski ile karsilastiriir. Ogrenenler, bagimh olma halinden bagimsiz olma haline dogru
cocuklarin gelisimine paralel bir gelisim donemi gegirecektir (Li, 2012: 167).

Ogretmenin ilk rolii bir damismanliktir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 133). Ogrenmenin ilk
asamalarinda 6gretmen, hedef dil ¢evirileri ve 6grenenlerin istegi izerine taklit icin bir model saglayarak
destekleyici bir rol iistlenir. Daha sonra, 6grenciler tarafindan etkilesim baglatilabilir ve 6gretmen,
ogrencinin konusmalarim izler ve talep edildiginde yardim saglar. Ogrenme ilerledikce, 6grenciler
elestirileri kabul etme konusunda giderek daha fazla yetenek kazanirlar ve 6gretmen dogrudan sapma
sozlerini diizeltmek, deyimler saglamak, dil bilgisinin kullanimi ve ince noktalar: hakkinda tavsiyelerde
bulunmak icin dogrudan miidahale edebilir. Ogretmenin rolii baslangicta besleyici bir ebeveyne
benzetilmektedir (Richards and Rodgers, 2002: 95). Ogrenciler bir topluluga iiye olurlar - kendi
arkadaslar1 ve 6gretmenleri - ve toplulukla etkilesim kurarak 6grenirler. Ogrenme bireysel bir basar
olarak degil, isbirlik¢i olarak gerceklestirilen bir sey olarak goriiliir. Bu yontem 6grencileri, genellikle
alt1 ile on iki 6grencinin bulundugu bir cevrede gruplandirir. Grup basina ya da 6grenci basina bir
danigman diigebilir (Richards and Rodgers, 2002: 94). Baslangicta, 6grenci 6gretmene ¢ok bagimlidir.
Bununla birlikte 6grenci 6grenmeyi stirdiirdiikce, 6grencinin giderek bagimsizlastigi fark edilir. Grupla
Dil Ogrenme metodolojistleri bagimliliktan bagimsizliga uzanan bu akista bes asama belirlemislerdir.
Birinci, ikinci ve iiglincli asamalarda Ogretmen dil iizerinde odaklasmanin yaninda Ogrenenlerin
ogrenme siireclerini destekleyici olmaya da odaklanir. Dordiincii asamada, 6grenci diizeltmelerden
yararlanmaya hazir bulundugundan ve dilde tam bir giivenlik hissettiginden artik 6gretmen “dogruluk”
iizerinde yogunlasir. Dogrulugun daima ilk ii¢c asamada bile bir odak olduguna dikkat edilmelidir.
Bununla birlikte dogruluk, akiciiga gore ikinci derecededir. Dordiincii ve besinci asamalarda ise 6n
planda olan dogruluktur (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 133).

3.6. isbirlikli 6grenme yontemi (cooperative learning method) ve 6gretmen-6grenci
rolleri

Ogrenenlerin 6grenme siirecine aktif olarak katildigi, Ogrenenlerin grup arkadaslarinin
ogrenmelerinden de sorumlu oldugu yontemde (Batdi, 2013) 6grenenler, 2-4 kisilik gruplarda birlikte
cahgirlar. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde kullanilabilecek uygulama ve etkinlik ornekleri icinde
ogretmen-6grenci rolleri Olsen ve Kagan’dan (1992: 88) hareketle séyle 6zetlenebilir:
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Uc Asamah Réportaj: Ogrenenler, ikili olarak biri goriismeci, biri gériisme yapilan kisi olarak calsirlar.
Daha sonrasinda rolleri tersine cevirirler. Ogrenenler, iki goriisme esnasinda o6grendiklerini ekip
iiyeleriyle paylasir.

Yuvarlak Masa: Olusturulan gruplara bir kagit ve kalem verilir. Bir 6grenen, ilgili konuyla ilgili
yazacaklarini kagida ekledikten sonra kalemi solundaki 6grenene verir. Her 6grenen sirasiyla katkida
bulunur. Bu etkinlik s6zlii olarak yapilirsa “Round Robin” adin alir.

Diisiince Esi Paylasimi: Ogrenenler, 6gretmenin sordugu sorunun cevabini diisiinerek cevaplarini bir
arkadasiyla paylasirlar. Ardindan 6grenenler, eslerinin cevaplarini sinifla paylasirlar.

Cozme Esleme Paylasimi: Ogretmenin ortaya koydugu bir soruna yonelik 6grenenler ayr1 ayri ¢oziimler
iiretirler. Ogrenenler roportaj, yuvarlak masa, Round Robin etkinlikleriyle ¢éziimlerini paylasirlar.

Numarali Baghklar: Ogrenenler gruplara ayrilir. Ogretmenin sordugu soruyu grup icinde cahsirlar. Grup
icindeki herkesin, cevabi bildiginden emin olurlar. Ogretmen bir say1 sdyler ve o sayidaki 6grenen cevabi
aciklar.

Isbirlikli Ogrenme Yontemi’'nde, 6gretmenin rolii, geleneksel 6gretmenlerin roliinden oldukca farklidir.
Ogretmen smifta, hedef belirleme, gorevleri planlama ve yapilandirma, smifin fiziki diizenlemesini
olusturma, 6grencileri gruplara ayirma ve roller verme; materyalleri ve zamani se¢me gibi oldukca
yapilandirilmig ve iyi orglitlenmis bir 6grenme ortami yaratmalidir (Johnson ve digerleri, 1994’ten
aktaran Richards and Rodgers, 2002: 199-200). Bu baglamda 6gretmen i¢in 6nemli bir rol, 6grenmeyi
kolaylastirmasidir. Bu yontemde, 6gretmenler daha az konusurlar. Diisiinmeyi saglamak i¢in sorular
sorarlar, ogrencileri gerceklestirecekleri gorevlere hazirlarlar, Ggrencilerin 6grenme gorevlerine
yardimei olurlar ve daha az disiplin kontrolii getiren az komut verirler (Harel, 1992). Is Birlikli Ogrenme
Yontemi'nde 6grenenin birincil rolii, diger grup iiyeleriyle gorevlerde isbirligi icinde ¢alismasi gereken
bir grubun {iyesi olarak bulunmaktir. Ogrencilerin ekip calismasi becerilerini 6grenmesi gerekir.
Ogrenciler ayn1 zamanda kendi 6grenmelerinin yoneticileridir. Yasam boyu 6grenme becerilerinin bir
birlesimi olarak goriilen kendi 6grenimlerini planlamak, izlemek ve degerlendirmek 6gretilir. Boylece
ogrenme, ogrencilerin dogrudan, aktif katilimini ve dahil olmasini gerektiren bir seydir. Esli ¢alisma,
her iki 6grenicinin de 6grenme isleriyle ugrasmak icin harcadigi maksimum siireyi saglayan en tipik
Isbirlikli Ogrenme bicimidir. Ogrencilerin alternatif rolleri oldugu esli goérevler, Ggretmenler,
denetleyiciler, kaydediciler ve bilgi paylasanlar roliindeki ortaklar: icerir (Richards and Rodgers, 2002:
199). Bir basgka deyisle, grup iiriinlerinin ve raporlarinin olusmasinda gruptaki herkesin esit katilimi
gerektiginden 6grenenler yazic, sézcii, okuyucu gibi rol dagilimlar: yaparlar ve her 6grenci roliinii ya da
kendisine diigsen sorumlulugu yerine getirir (Boliikbas, 2013c: 73).

3.7. Telkin yontemi/esinlemeli yontem (suggestopedia) ve 6gretmen-6grenci rolleri

Dil 6gretiminde neyin 6gretildiginden cok nasil 6gretildigine 6nem veren yontemde, 6grenme siireci
ogrencilerin rahat hissettikleri bir ortam icinde gerceklesir (Giiclii, Arslan ve Ustiinyer, 2017; Li, 2012).
Yontemin dil 6gretimine yaptig1 en biiyiik katki, sinif ici iletisimin rahat bir ortamda yapilmasi ve dil
bilgisi yerine yaparak yasayarak 6grenmeye énem vermesidir (Akpinar Dellal ve Akbay Pigkin, 2015;
Demirel, 2012).

Hem 6gretme kabiliyeti hem de iletisim yetenegi {ist diizeyde olan 6gretmenin 6ncelikli rolii, 6grenenleri
telkin i¢in en uygun duruma getirmek ve dil malzemesini uygun bir sekilde sunmaktir (Akpinar Dellal
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ve Akbay Pigkin, 2015; Richards and Rodgers, 2002). Bu siirecte 6gretmen tamamen tekrar yapmadan
ogrenenlere yardimer olur. Gerektiginde ana dilinde ceviriye yer verebilir (Celik, 2013: 92). Ogrenenlerin
ogrenme siirecinde o6grendiklerini, yapabildiklerini hissetmeleri 6nemlidir. Ogrenenlerin
ogrenebileceklerinin farkinda olup bunu hissetmeleri Telkin Yontemi'nin temel ilkelerindendir.
Yonteme gore 6grenen, bunu hissederse 6grenecektir. Li'ye (2012: 168) gore bu yontemde 6gretmen
otoriter konumdayken oOgrenenler, cocuk/bebek durumundadirlar. Boylelikle Ogrenenler, tekrar
ozgiiven kazanirlar. Telkin Yontemi'ne gore Ogrenenler, ayni hizda ogrenirler. Gerekli kosullar
saglandiginda 6grenemeyecek 6grenci yoktur (Erdem, Giin ve Sever, 2015: 562). Ancak 6grenenlerin
zihinsel durumu basar1 icin 6nemlidir, bu sebeple Ogrencilerin zihinlerini karistiran nitelik ve
celdiricilerden uzak durmalar gerekmektedir. Ogrencilerin daire seklinde oturmalar, yiiz yiize iletisimi
ve etkinliklere katilimi saglar (Richards and Rodgers, 2002: 103-104).

3.8. Tiim (toplu) fiziksel tepki yontemi (total phsycal response method) ve 6gretmen-
ogrenci rolleri

Dinleme ve anlama becerilerinin vurgulandig1 yontem, 6grenenlerin dil girdisine maruz kalmasina
onem veren bir yontemdir. Derslerde cogunlukla ses ve beden dili kullanilir (Demircan, 2013; Ekawati,
2017; Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Yontemde, hareket etmek hafizayr gelistiren bir teknik
olarak bulunur ve ders siiresince emir kipi kullanilir (Widodo, 2005). Bu yontem 6nemli olanin,
ogrencileri, 6gretmenlerinden gelen hedef dildeki sozlii emirleri dinleyip bunlara cevap verme
konusunda tegvik etmek oldugunu 6ne siirer. Diger bir deyisle, Tiim Fiziksel Tepki Yontemi konugma ve
eylem {izerine kurulu bir yontemdir. Dili fiziksel (motor) eylemler aracihigiyla 6gretmeyi hedefler
(Widodo, 2005: 237). Bu yontem sinfta uygulanacag1 zaman, bir 6gretmenin modellemesine ihtiyag
duyulur. Modellemenin ¢ok 6énemli ii¢ 6zelligi vardir: 1. Konusmaya baglamadan once sozlii dili iyice
kavramak gerekir, 2. Anlama isi viicut hareketleriyle gelistirilir ve 3. Dinleme siireci 6grencilerin
konusmaya hazir hale gelmelerine yardimci olur. Bu modellemede 6grenciler konusmaya zorlanmaz. Bu
yontemin kisa periyotlar halinde uygulanmasi tavsiye edilir. Aksi takdirde, 6grenciler bu yontemle
ogrenmekten dolay1 yorgun diisebilir (Widodo, 2005: 247).

Ogretim siirecinin basinda 6gretmen, 6grenen davramslarii yonlendiren kisidir (Larsen-Freeman ve
Anderson, 2011: 149). Bu yontemde, dgretmen aktif bir rol oynar. Ogretmen ne 6gretilecegine karar
veren, yeni materyalleri sunup modelleyen ve sinifta kullanilacak ek materyalleri secen kisidir. Asher’in
(1977: 47) belirttigine gore 6gretmenlerin sinifta kullanacaklar1 ciimleleri 6zellikle de 6zgiin ciimleleri
yazmalari, plan yapmalari akillica olur ¢iinkii derste anlik olarak bunlar1 yapmak miimkiin olmaz. Ancak
Asher (1977) Ogretmenin roliiniin 6gretmek isinden ziyade 6gretme firsatlar1 oldugunu vurgular.
Ogretmenin sorumlulugu, 6grenciler hedef dilin temel kurallarin icsellestirebilsinler diye dile miimkiin
olan en iyi sekilde maruz kalmalarini saglamaktir. Boylelikle, 6gretmen 6grenenlerin aldiklar1 dil
girdisini, 6grencilerin kendi zihinlerinde yapilandiracaklar1 “biligsel-kavramsal harita (cognitive
map)”ya ham malzeme sunarak kontrol eder. Ogretmen, 6grencilerin kendi dogal hizlarinda konusma
becerilerini gelistirmelerine imkan tanimahdir. Ogretmen 6grenenlere, ailenin cocuguna doniit vermesi
gibi doniit vermelidir. Ilk zamanlarda, anne-babalar cok az seyi diizeltirler ama cocuk biiyiidiikce
konusma konusunda aileler daha az hatay: tolere ederler. Benzer olarak 6gretmenler, ilk zamanlarda
cok fazla diizeltme yapmaktan kacinmalilardir. Hatalar1 diizeltmek igin 6grenenlerin konusmalarimi
b6lmemelilerdir. Ciinkii konugsmanin béliinmesi 6grenenleri engeller. Ancak zamanla 6grenenlerin
konusmasi iyilestikce hatalar konusunda daha cok Ogretmen miidahalesi beklenir (Richards and
Rodgers, 2002: 76). Ogrenenler, 6gretmeni taklit ederler (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 149). Bu
yontemde, 6grenenlerin birinci rolleri dinleyici ve uygulayicidir. Dikkatli bir sekilde dinlerler ve
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dgretmen tarafindan verilen komutlara fiziksel olarak tepki verirler. Ogrenenlerden daha 6nce 6grenmis
olduklar seylerin farkli ve 6zgiin kombinasyonlarini anlamalar1 ve bunlara tepki vermeleri beklenir.
Ogrencilerin kendilerinin de farkli ve 6zgiin kombinasyonlar iiretmeleri beklenir. Ogrenenler, kendi
gelisimlerini kendileri gozlemler ve degerlendirir. Ogrenenler konusmaya hazir olduklarinda,
konugmalar1 konusunda cesaretlendirilirler. Yani 6grenenler, dilde yeterli bir temel igsellestirdiklerinde
konusmalar1 konusunda cesaretlendirilirler (Richards and Rodgers, 2002: 76).

3.9. Gorsel-isitsel yontem (audio-visual method) ve 6gretmen-o6grenci rolleri

Dil 6gretimine gorselligi ve isitselligi dahil eden yontem, Giin’iin (2013b) belirttigi gibi Ingilizceye kars:
Fransizcanin yabanci iilkelerdeki yerini korumak i¢in yapilan calismalardan dogmustur. Yontem, ilk
olarak giinliik konugmalarin 6gretilmesini hedeflemis, 6ncelikli olarak dinleme ve konusma becerisi
gelistirilmek istenmistir. Ardindan okuma ve yazma becerilerinin 6gretimi de esas alinmistir (Giizel ve
Barin, 2013; Erdem, Giin ve Sever, 2015).

Teknoloji ve materyal kullaniminin, dil 6gretim siirecine olumlu etkisi oldugundan ve yontem de bu
olumlu etkiyi hedeflediginden Erdem, Giin ve Severin (2015: 558) belirttigi gibi bu yontem
ogretmenlerinin teknolojik arac-gerecleri, beden dilini, jest ve mimiklerini iyi kullanmalar: gerekir. Bu
yontemde 6grenenler, yabanci dili siirekli olarak duymakta ve konugsmaktadirlar (Demircan, 2013: 232).

3.10. Iletisimsel dil 6gretim yontemi (communicative language teaching method) ve
ogretmen-ogrenci rolleri

Yabanci dil 6gretiminde, dil bilgisi kurallarinin agirlikh olarak 6grenilmesi yerine bunlarin iletisim
icinde kullamlmasini onemseyen Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi, Paker’in (2015) belirttigi gibi
diinyada en c¢ok kullanilan dil 6gretim yontemi halini almistir. Dort temel becerinin ve iletisim
becerisinin gelistirilmesini destekleyen yontemde, iletisimsel yetiyi kazanmak da onemlidir. Bu su
sekilde aciklanabilir:

“Iletisimsel yetiyi kazanmak demek, o dilin iletisimsel becerilerini, yani hem konusma ve yazma gibi
yaratic1 becerileri hem de dinleme ve okuma gibi edilgen becerileri kavramak, ayrica o dilin
konuguldugu iilkenin kiiltiirlinii, yagam ve hareket tarzlarini, kisaca sosyodilbilim (sociolinguistik) ve
pragmatik biliminin 6ngordiigii (neyin, nerede, ne zaman, kiminle, nasil, hangi kosullarda
konugulabilecegini 6grenmek gibi) davranis sekilleriyle birlikte o iilkenin insanlariyla sozlii ve yazili
olarak iletisim kurmay1 6grenmek demek anlamina gelmektedir.” (Edmonson/House, 1993: 82’den
aktaran Aktas, 2005: 93).

Howatt (1984: 279’dan aktaran Paker, 2015: 189) ileti§imsel Dil Ogretim Yontemi’ni kuvvetli ve zayif
uyarlama olmak iizere ikiye ayirmistir. Kuvvetli uyarlanmis bicimde iletisimsel Dil Ogretim Yontemi
“dilin iletisim yoluyla edinilecegini” iddia etmektedir. Béylece sorunun sadece beynimizde var olan dil
bilgisini harekete gecirmekten ziyade dilin kendi sistemini gelistirmeyi harekete gecirmek oldugunu
vurgular. Yani “0grenmek icin dili kullan” kavrami 6n plandadir. Boylelikle tipki ana dili edinme
siirecinde oldugu gibi dil bizim igin bir 6grenme ve toplumda var olma amaci ve aracidir. Zayif
uyarlanmig bi¢ciminde ise “dili 6grenenler i¢in iletisimsel amacla dili kullanmak igin ¢esitli firsatlarin
yaratilmasinin 6nemi” vurgulanir. Yani “dili kullanmay1 6grenme” kavrami 6n plandadir.

Ogretim siirecinde metne, goreve ve nesneye dayali ders malzemeleri kullamlir. Bunlar Yayh ve Yayl
(2011: 18) tarafindan soyle aciklanabilir: “Metne dayali malzemeler, iletisimsel ortami simif ortamina
tastyabilecek nitelikte hazirlanmig ders kitaplaridir. Géreve dayal geregler ise her tiirlii oyunlar, gorev
kartlari, ipucu kartlari, 6grenci etkilesim uygulama kitapg¢iklar: gibi malzemelerdir. Nesneye dayali
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gerecleri de gercek yasamdan sinifa tasinmis nesneler olusturur. Bunlar; gazete ve dergiler, isaretler,
iiriin paketleri, haritalar, resimler, ilanlar gibi nesneler olabilir.”. Demirel’e (2012: 56) gore gercekten
iletisimsel olan etkinliklerin ii¢ O6zelligi vardir: Bilgi boslugu, tercih ve doniittiir. Bunlar soyle
aciklanabilir:

“Bilgi boslugu, bir kiginin, digerinin bildigini bilmedigi zaman s6z konusudur. Eger iki kisi de bugiiniin
Carsamba oldugunu biliyorsa ‘-Bugiin giinlerden ne? -Carsamba.’ diyalogu iletisimsel degildir. Tercih,
konusmaci neyi, nasil soyleyebilecegini tercih edebilir. Eger ahistirmalar tamamiyla kontrollii ise
ogrenciler bir seyi bir tek yolla sdyleyebilirler. Konugmacinin se¢gme ve bilgi aligverisinde bulunma sansi
yoktur, dolayisiyla iletisimsel degildir. Doniit, gercek iletisim amaghdir. Konusmaci amacina ulasip
ulagmadigini dinleyicisinden aldigi bilgileri degerlendirerek anlar. Eger, dinleyicinin konusmaciya boyle
bir doniit verme sans1 yoksa bu gercek bir iletisim degildir. Ciinkii konusmac: dinleyiciden kargilik
alamaz. Boylece sorunun anlasilip anlasilmadigini degerlendiremez.”

Gercek diinya durumlar, iletisimsel etkinlikler, gorev temelli calismalar, igbirlikli 6grenme ortamlari bu
yontemde kullanilmaktadir.

Breen ve Candlin (1980: 99’dan aktaran Richards and Rodgers, 2002: 167) Iletisimsel Dil Ogretimi’nde
ogretmenin roliinii soyle aciklamaktadir: Ogretmenin iki ana rolii vardir: Birinci rolii, siiftaki tiim
ogrenenler arasinda ve bu ogrenenler ile cesitli etkinlikler ve metinler arasindaki iletisim siirecini
kolaylastirmaktir. Tkinci rolii, 6grenme-6gretme grubunda bagimsiz bir katihimer olarak davranmaktir.
Bu yontemde, 6gretmenlerin iletisim siirecinin kolaylastiricisi, 6grenme-6gretme ortaminin etkin bir
iiyesi, diizenleyici, rehber, analist, danigman veya grup siire¢ yoneticisi olmasi beklenir (Li, 2012; Liu ve
Shi, 2007; Yayh ve Yayli, 2011). Ogretmen sinifta iletisimi kolaylastirir. Bunun gibi yapacak bircok rolii
vardir. Bu rolde, 6gretmenin biiylik sorumluluklarindan birisi, muhtemel iletisimi gelistirecek
durumlar1 gerceklestirmektir. Etkinlikler sirasinda 06grencilerin sorularini cevaplandiran ve
performanslarini izleyen bir danisman gibi davranir. Ogretmen daha sonraki bir zamanda, daha dogru
temelli etkinlikler sirasinda, onlar iizerinde calismak icin 6grencilerin hatalarin1 not edebilir. Diger
zamanlarda, ogrencilerle birlikte iletisimsel aktivitelere katilarak “es-iletisimci” olabilir (Littlewood,
1981). Biitiin bunlardan bagka 6grenciler iletisimcidir (communicator). Ogrenciler hedef dil bilgileri
tamamlanmamig oldugunda bile, anlami etkin olarak tartismaya calisirlar -bizzat kendileri, anlami
oziimsemeye calisirken baskalarinin da onu anlamasima yardim etmeye cahsirlar-. Iletisim yoluyla,
iletisim kurmay1 Ogrenirler. Keza 6gretmenin rolii 6gretmen-merkezli bir yontemdekinden daha az
baskin oldugu icin 6grenciler, kendi 6grenmelerinin daha sorumlu yiiriitiiciileri olarak goriiliirler
(Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 165).

Ogretimin 6grenen merkezli ve 6gretmenin de bir yon gosterici oldugu (Uysal, 2019: 33) bu yontemde,
Richards and Rodgers’a (2002: 166) gore genellikle siiregte bir metin yoktur, dil bilgisi kurallar
sunulmaz, siif diizenlemesi standart degildir, 6grenenlerin 6ncelikle 6gretmen yerine birbirleriyle
etkilesime ge¢meleri beklenir ve hatalarin diizeltilmesi ya ¢ok azdir ya da hi¢ yoktur. Kisisellik yerine
dayanismay1 savunan bir yaklasim oldugundan, bu yontemde 6grenenlerin, basarisiz bir iletisimin,
konusmacinin ya da dinleyicinin hatasi degil, ortak bir sorumluluk oldugunu 6grenmeleri beklenir.
Benzer sekilde basarili iletisim, bir araya getirilen ve kabul edilen grubun bir basarisidir. Yayh ve
Yaylr'nin (2011: 18) belirttigi gibi 6grenen, 6grenme siirecine katkida bulunur ve bagimsiz bir yolla
Ogrenir.
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3.11. Coklu zeka (multiple intelligences) uygulamalari ve 6gretmen-ogrenci rolleri

Gardner’in (1999) “bilissel profil” tanimlamasiyla agiklanan Coklu Zeka Kurami'na gore, her birey en az
8 farkl zeka tiirline sahiptir ve her bireyde farkli zeka tiirleri baskin olabilmektedir. Bu zeka tiirleri
Sozel/Dilsel, Mantiksal/Matematiksel, Gorsel/Uzamsal, Ritmik/Miiziksel, Bedensel/Kinestetik,
Sosyal/Kigiler Arasi1 Zeka ve Doga Zekasr'dir. Coklu zeka ii¢ alandan olugsmaktadir: Analitik, i¢ gozlemle
ilgili ve etkilesimli alanlar. Bu {i¢ alan, zekdnin degisken iligkisini ve zekalarin birbirleriyle nasil
cahistigin1 anlamak icin bir diizenleyici gorevi gormektedir. Ogretmenler, simftaki tiim zeka tiirlerini
etkili bir sekilde ele alan dersleri planlayabilirler (McKenzie, 2002). Ideal olarak herhangi bir sinifta
o0grenme, biitlin 6grenenler icin kisisel gelisim ve biiyiime icerecektir. Bu nedenle, bugiiniin dil sinifinda
sadece dilsel yetkinligi ve hatta iletisimsel yeterliligi desteklemek yeterli degildir (Arnold ve Fonseca,
2004: 130). Ogrenenlerin bireysel farkliliklarina da dikkat edilmelidir.

Coklu Zeka uygulamalarinin kullanildig1 egitim, daha ¢ok 6grenen merkezlidir ve 6grenenlerin en
yiiksek potansiyele ulagsmasina yardimei olmak icin ¢esitli 6gretim etkinliklerini icermektedir (Haley,
2004). Coklu Zeka Teorisi, egitimin kaynagini kuran c¢ok faydali bir arag olabilir: Cesitli zekaya ve
diistinme bigimlerine hitap eden konulari, bireysel farkliliklara deginen Ogretim yontemlerini ve
standartlarin 6tesine gecen degerlendirmeleri de icerir (Chen, Moran ve Gardner, 2009: 14).

Campbell (1997: 19) Coklu Zeka teorisiyle ilgili sunlar1 s6ylemektedir: Kuralc1 degildir. Daha ziyade,
ogretmenlere miifredat olusturmak ve kendilerini egitimciler haline getirmek igin karmasik bir zihinsel
model verir. Bu goriiste, 6gretmenlerin Coklu Zeka modelini anlamalari, ustalagsmalar1 ve bunlarda
kararh davranmalar1 beklenir. Ogretmenlerin kendileri iizerinde bir Coklu Zeka envanteri olusturmalari
ve boylece “hayatin deneyimlerini Coklu Zeka” (Christison, 1997: 7) kavramina baglamalar tesvik
edilmektedir (Richards and Rodgers, 2002: 120). Ogretmenlerin kendilerini yalmzca dil 6gretmeni
olarak diisiinmemeleri tesvik edilir. Ogretmenlerin sadece Ogrencilerin ikinci dil yeteneklerini
gelistirmek icin degil, “6grencilerin zekalarinin genel gelisimine katkida bulunanlardan” (Christison,
1999: 12) olmalar1 gibi bir rolii vardir. Ogretmenler gibi, 6grencilerin de kendilerini basarili bir dil
Ogreneni olmaktan ¢ok ve gelisim siireci icinde olduklarini gérmeleri gerekir. Coklu Zeka smifi, tim
ogrencilerin gelisimini desteklemek iizere tasarlanmistir. Bu sinifin etkinlikleri de 6grencilerin genel
olarak daha iyi bireyler ve daha basarih 6grenciler olabilmeleri icindir. Ogrencilerin genellikle bir Coklu
Zeka envanteri almalar1 ve envantere dayanan kendi Coklu Zeka profillerini gelistirmeleri beklenir
(Christison, 1997: 9).

3.12. Icerik temelli/odakh 6gretim (content-based instruction) ve 6gretmen-6grenci
rolleri

1965 yilindan sonra Kanada St. Lambert tarafindan gelistirilen Fransizca dil daldirma egitiminden
etkilenilerek gelistirilen (Memis ve Erdem, 2013: 315) icerik Temelli Ogretim, dil 6gretimiyle farkl bir
icerigi birlestirmeyi esas almaktadir. Icerik Temelli Ogretim Yontemi ile dil 6grenenler, hem dil
ogrenmekte hem de bir konu hakkinda bilgi almaktadirlar. Boylece bilgi alirkan dil becerilerinin de
gelistirilmesi s6z konusu olmaktadir (Brinton, Snow ve Wesche, 1989’dan aktaran Biiyiikikiz, 2013c;
Yaprak, 2015).

Ogretmen hedef dil ve icerik ile ilgili olarak 6grenme hedefleri diizenlemelidir. Sonra, 6gretmen icerik
caligmalar i¢in gerekli olan dili yapilandirarak her ikisini de 6gretmek i¢in etkinlikler olusturur (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2011: 184). Icerik Temelli Ogretim, dil 6gretmenlerinin tipik rollerinde bir
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degisiklik beklemektedir. Ogretmenler, daha detayli bir sekilde, planlama ve sunumlarinda baglam ve
anlagilabilirligi korumakla yiikiimliidiirler; sinifta kullanmak icin otantik materyalleri secmek ve
uyarlamaktan sorumludurlar; 6grencileri ihtiya¢ analizcileri haline gelmelidir ve gercek anlamda
ogrenci merkezli simiflar yaratmalidirlar (Richards and Rodgers, 2002: 214). Icerik Temelli Ogretim’in
bir amaci, 6grenenlern 6zerk bir hale gelmesi, boylece kendi 6grenme siireglerini anlamalar1 ve kendi
ogrenmelerini bastan itibaren iistlenmeleridir (Stryker and Leaver 1993: 286’dan aktaran Richards and
Rodgers, 2002: 213).

3.13. Gorev temelli yontem (task-based method) ve 6gretmen-6grenci rolleri

Gorev Temelli Yontem, gercek yasam merkezli 6gretimi mantiksal olarak takip eden iletisimsel Yaklasim
ile yakindan iligkilidir. Hem Gorev Temelli Yontem’de hem de Iletisimsel Yaklasim’da, etkili bir dil
0grenimi i¢in ii¢ yoniin hayati 6nemi vardir (Ciubancan, 2013: 60):

- Ogrencinin anlamh bir ortamda hedef dile diizenli olarak maruz kalmasi;
- fletisimsel durumlarda hedef dilin aktif kullanim icin sik sik firsat;
- Dil 6grenimi icin gliclii motivasyon.

Gorev Temelli Yontem, Ogrencilerin mevcut ve gelecekteki gercek diinyada iletisim ihtiyaclarim
karsilamak icin 6grenenleri ihtiya¢ olunanlarla donatmay1 hedeflemektedir (Long, 2007: 129). Bu
siirecte 6grenenler, ilgi alanlarina yonelik verilen pedagojik gorevlerle, yaparak yasayarak dili 6grenirler
(Benson, 2016: 342). Bu siirecte gorev, “0grencilerin bir diisiince siirecinde verilen bilgilerle bir sonuca
varmalar1 ve 6gretmenlerin de bu siireci kontrol etmeleri, diizenlemeleri i¢in gereken etkinlikleri
gostermeleri” (Prabhu, 1987’den aktaran Memis ve Erdem, 2013: 314) kabul edilir. Gorev, 6grenenlerin
hedef dilde, “istenilen sonuca ulagsmak icin iletisime dayali olarak gerceklestirilen etkinliklerde
sergilenmek lizere iistlenip hayata gecirilen rollerle kendini gosteren performans gostergeleri” (Goger,
2017b: 320) olarak tanimlanabilir. Gorevler dil ile ilgili, iletisimsel, sosyokiiltiirel, siire¢ odakli veya
kiiltiirel olabilir (Nunan, 2011).

Gorev Temelli Yontem, hedef dilin pratik ve iglevsel kullanimiyla ilgili anlaml sinif 6devleri araciligiyla
ogrenenlere konusma, okuma, dinleme ve yazma becerilerini deneyimleme firsati sunar. Yontem,
Ogretim siirecinde 6grenenlere, siirekli olarak hedef dili uygulama imkam sundugu icin 6grenenlerin
iletisim becerilerini gelistiren giinliik yasam aktivitelerini tamamlayarak dil becerilerinin kullanilmasi
konusunda &grenenleri tesvik eder (Cordoba Zafiiga, 2016: 14). Ogrenenler, gorevler sirasinda okurlar,
not alirlar, bir topluluga konusur ve hedef dili ana dili olarak konusanlar1 dinlerler (Yorulmaz, 2009:
27). Gorevlerin asamalar1 soyle aciklanmaktadir (Memis ve Erdem, 2013: 315):

“Gorev oncesi iglemler, konuya giris niteligindedir. Siniftaki 6grencilere islenecek olan konu baghg: ve
ogrencilere verilecek olan gorevler tanitilir. Bunlar yapilirken de konu baghg ile ilgili kelime ve kaliplar
kullanilir. Gorevi yaparken 6grencilerin kullanacag: kelimeler 6gretilir. Gorevin nasil yapilacagi, ne
kadar siirecegi gibi agiklamalar yapilir. Gorev dongiisii islemleri, gorevin 6grenciler tarafindan
gerceklestirildigi asamadir. Ogretmen bu béliimde yalnizca yonlendirici ve gozlemci konumundadir.
Ogrenciler ikiser olacak sekilde eslestirilirler ve gorevlerini tamamlarlar. Gérev tamamlandiktan sonra
ogrenciler gorevle ilgili raporlarini planlarlar. Daha sonra 6gretmen so6zel ve yazili bir sekilde bitirilmis
olan gorevlerin diizeltilmesinde yardimei olur. Ciftler sinifin 6niinde yaptiklar: gérevin sunumunu icra
ederler. Boylelikle 6grencilerin birbirinden 6grenmesine firsat verilir. Dile odaklanma islemleri, gorev
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dongiisii esnasinda kullanilan dilde ortaya ¢ikan dilin belli bagh 6zelliklerinin incelendigi agsamadir. Bu
boliimde gorevin analizi yapilir. Dil inceleme ve dil uygulama etkinlikleriyle dile odaklanma bir beceri
olarak kazandirilmaya caligilir.”.

Ogretmenin rolii, 6grencilerin diizeylerine uygun olan ve dgrencilerin ihtiyac ve kabiliyetleriyle ayni
diizeyde olan 6n 6dev ve ardisik 6dev asamalarimi olusturmak icin 6grencilerin ihtiyaclar1 iizerine
temellenen gorevleri secmektir. Ogretmen, 6grencilerin basarisim da gozlemler ve gerektiginde devreye
girer (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 202). Etkinliklerin 6grenenlerin diizeyine uygun, giincel ve
giidiileyici nitelikte olmasi i¢in 6gretmene 6nemli sorumluluklar diismektedir (Yorulmaz, 2009: 26). Dil
egitiminin gorevleri merkeze almasinin, 6grenenlere deneysel bir egitim siireci sunmasi beklenir.
Ogrenenler anlam olusturmak icin hedef dili kullanirlar ve bu da onlari dil edinimi konusunda tesvik
eder (Samuda ve Bygate, 2008). Ogrenenlerin rolii, bir gorevi tamamlamak icin kendi akranlariyla
iletisim kurmak (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 202); miimkiin oldugu kadar hedef dilde iletisim
kurarak gorevi belirtilen hedef dogrultusunda tamamlamaktir (Kirkgoz, 2015: 239). Ogrenenler,
problemleri c¢ozdiikleri ve yaraticilik gosterdikleri gergek iletisimi saglayan aktif sinif egzersizlerini,
kesfetmenin bir yolu olarak goriirler (Cérdoba Zuhiga, 2016: 14).

3.14. Eklektik/secmeci/secmeli yontem (eclectic method) ve 6gretmen-ogrenci rolleri

Gecgmisten gilinlimiize, dil 6gretiminde birgok yontem kullanilmistir. Gelistirilmesi Oncelenen dil
becerisine gore, yontemlerin farkli ozellikleri bulunmaktadir. Dil 6gretim amaci, hedef kitlenin
ozellikleri ve ihtiyaclar gibi sebepler, yontemlerin farkh 6zelliklerini daha 6nemli bir hale getirmekte,
yontemin dil 6gretimi igin se¢ilmesini giiglendirmektedir. Uysal'in (2019: 26) belirttigi gibi “6gretmen
yeterliligi, 6grenci hazir bulunuslugu, ders kitabinin 6n plana ¢ikardig: dil becerisi, 6grenci ihtiyaci,
Ogretmen ve Ogrenci arasimnda bir araci dilin bulunup bulunmamas1” gibi farklh faktorler de dil
ogretiminde hangi yontemlerin segilecegini etkilemektedir.

Gecgmisten giiniimiize pek ¢ok yontem gelistirilmis olmasina ragmen gercek anlamda tek basina yeterli
ve ideal bir yontemin varligindan soz edilemeyecegi belirtilmektedir (Alver, 2019: 17). Eklektik Yontem’e
gore de tek ve kesin dogru bir yontem olmadig gibi dil 6gretiminde tek bir yonteme bagh kalmak da
dogru degildir. Ogrenme ortamindaki degiskenlere gore farklh dil 6gretim yontemleri secilmelidir.
Memis ve Erdem’in (2013: 307) belirttigi gibi bu yontemin temel ilkesi, tek ve kesin bir yaklasimi olan
yontem yerine, dil 6gretimi konusunda genel prensipler olmasidir. Bir baska deyisle, “Iyi yontem
yoktur.” anlayisi yerine, iyi yontemin duruma gore degistigi anlayisini yansitmaktadir (Altun Demir,
2015: 13). Ornegin sozciik 6gretiminde Dogrudan Yontem’e, dil bilgisi kurallarinin égretiminde Bilissel
Yontem’e, dinleme ve konusma egitiminde Iletisimsel Yontem’e agirlik verilebilir (Barm, 2004: 27).
Yabanci dil 6gretiminde, 6grenenlerin 6zelliklerinin, dil 6grenme amaclarinin, 6gretimin hedefinin
bilinmesi, dil 6gretiminde secilecek yontemin belirlenmesi i¢in 6nemlidir (Cangal, 2012; Gocger, 2017a;
Kurt, 2010; Sebiiktekin, 1973).

Dil 6gretiminde, farkli becerilerin 6gretiminde farkli yaklagimlarin ve yontemlerin, dil becerilerinin
gelistirilmesine uygun olan taraflarinin kullanilmasinin s6z konusu oldugu bu yontemde 6gretmenin,
yaklagimlar1 ve yontemleri iyi biliyor olmas1 gerekmektedir. Stern (1987’den kataran Giir ve Giir, 1995:
78), ¢ogu Ogretmenin kendisini bu yaklagimi uyguluyor olarak nitelendirdigini ancak bunun belirli bir
yaklagima bagh kalmamak demek olmadigini; “gesitli diisiince ekollerinden secimler yaparak se¢gmeci
bir yaklasim gostermek ile, sorumsuzca davranmiglara bahane hazirlamak arasinda fark” oldugunu
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belirtmektedir. Memis ve Erdem’in (2013: 308) belirttigi gibi bu yontemde, 6grenenlerin motivasyonlari
onemsenir ve bu sebeple 6gretmen derse baglamadan 6nce 6grenenlerle iletisim kurar.

4. Dil 6gretim yontemlerinin olumlu ve olumsuz 6zellikleri
4.1. Dil bilgisi-ceviri yonteminin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Gecmiste, Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi’nin kullanilmasinin ve uzun 6miirlii olmasinin sebeplerinden biri
klasik metinleri okuyup anlayabilen ve bir uzman olarak ceviri yapabilen kisileri yetistirmeye, toplumsal
bir ihtiya¢c duyulmasidir. Yontemin, dil 6gretiminde hala kullaniyor olmasinin sebepleri arasinda ise
dilin kurallarinin agirlikli 6gretilmesinin, 6grenenin dil kullanimini kolaylastiracag: inanci; derslerde
konusma ve dinleme becerilerine yeterince yer verilmemesi; dil bilgisi kurallarinin 6grenenlerin ana
dilinde agiklanmasinin 6gretmen i¢in 6gretimi kolaylastirmasi sayilabilir. Liu ve Shi’ye (2007: 70) gore
ise bunun sebebi, dil bilgisi 6gretimiyle iletisimsel yaklagim arasinda gatismaya yol acacak herhangi bir
durum olmamasi1 ve dogrudan dil bilgisi 6gretiminin 6grencilerin hedef dildeki yapilarla ilgili
farkindaliklarimi artirma konusunda, iletisimsel dil 6gretimine katkida bulunabilecegi diisiincesidir.
Ustelik, ana dili, bir referans olarak ele alindiginda, ikinci dil 6gretiminde meydana gelebilecek yanhs
anlamalarin Oniine gecer. Ardindan, ikinci dilin 6zellikleri izerine diisiinmek ve ¢eviriyi bir pratik etme
yontemi olarak ele almak, 6grencileri etkin bir problem ¢6zme durumuna sokar. Son olarak yontem,
uygulama konusunda nispeten daha kolaydir ve 6gretmen igin daha az talepkar bir yontemdir. Bu
yontemin bu kadar popiiler olmasinin sebebi de muhtemelen budur. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi’ne kars1
yenilik¢iler tarafindan yikic1 elestiriler de yapilmaktadir. Kimileri bu yontemi, 6grencileri uzun ve
kullanigsiz dil bilgisi ve kelime listelerini ezberlemeye yonlendirmesinden ve 6grencileri, ana dillerinin
baskisindan kurtaracak tiirde alistirmalarin kisith olmasindan dolayi; kimileri de bu yontemin,
ogrencilerin iletisimsel yetkinliklerine ¢ok az derecede 6nem vermesinden dolayi elestirmektedir (Liu
ve Shi, 2007: 69). Li'ye (2012: 166) gore de yontemin en temel zarar1 siiphesiz 6grenenleredir. Ciinkii,
ogrenenler burada pasif bir sekilde gosterileni yapan kisiler durumundadir. Hao (2017: 743), Dil Bilgisi-
Ceviri Yontemi'nin olumlu ve olumsuz yonlerini se sekilde belirtmektedir:

Olumlu yonler

Olumsuz yonler

Okuma ve yazma gelistirilir.

Dinleme ve konusma goz ardi edilir.

Dilde bigim (form) ve sozdizimi (syntax) iizerinde
durulur.

Islev (fonksiyon) ve anlam géz ardi edilir.

Cok miktarda bilgi cikarim (tiimdengelim) yoluyla
verilir.

Ozellikle biiyiik simiflarda kullanimi kolaydar.

Dersi verecek oOgretmenle ilgili yiiksek beklentiler
yoktur.

Ogretmen merkezlidir

Qgrenciler pasif durumdadir ve kolayca sikilabilirler.
Ogretmen ile Ogrenci arasinda bir etkilesime Onem
verilmez.

Dille ilgili temel bilgileri 6grenip bu konuda
uzmanlagma konusunda faydalidir.

Fazla miktarda bilgiyi ezberlemek zordur.

Bu yontem, sinif i¢i etkinliklerin diizenlenmesinin zor oldugu biiyiik siniflarda kullanmak i¢in uygundur.
Ayrica, hedef dilde yiiksek bir yeterlilik seviyesi (6zellikle konugma becerisi agisindan) olmayan
ogretmenler tarafindan da kullanilabilir. Dil bilgisi kurallarimin baz yanlar: ya da zorlayici metinleri

agiklamak i¢in kullanilabilir ama 6gretim siirecinin tamaminda kullanilmamalidir (Hao, 2017: 743).

Adres

Kirklareli Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimii, Kayah Kampiisii-Kirklareli/TURKIYE

e-posta: editor@rumelide.com

Adress

Kirklareli University, Faculty of Arts and Sciences, Department of
Turkish Language and Literature, Kayali Campus-Kirklareli/TURKEY
e-mail: editor@rumelide.com



RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar1 Dergisi 2020.18 (Mart)/ 39

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yontem / G. Gogen (23-48. s.)

4.2. Dogrudan yontemin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Dogrudan Yontem, konugsma ve iletisim becerilerine 6nem vermesiyle 6grenenlerin yabanci bir dili,
etkili bir sekilde 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Bu siirecte, sozciiklerin 6gretiminde farklh
tekniklerin ve yeni materyallerin kullanilmasi yontemin olumlu 6zelliklerinden biridir.

Dogrudan Yontem su iki noktanin sorgulanmasini kacinilmaz hale getirmistir: Ana diline bagvurmadan
ve ¢eviri yapmadan yanlis anlamalarin (6zellikle bazi1 soyut kavramlar konusunda) oniine nasil
gecilecek; bu yontem dil 6greniminde temel seviyenin Otesinde nasil uygulanacak? Bunlara ek olarak,
bu yontem hedef dilin ana dili konusucusu olan ya da hedef dilde ana dili konusucusuna yakin seviyede
akicllig1 olan 6gretmenler gerektirir (Liu ve Shi, 2007: 70). Ogretmen merkezli olmasi ve 6gretmenin
sozii edilen dil kullamim 6zelliklerine sahip olma gerekliligi bu yontemin en biiyiik dezavantajidir
(Memis ve Erdem, 2013; Yayl ve Yayli, 2011). Bununla beraber, 6grenenleri konusturmaya yonelik
oldugu igin Ogretmenlerin daha yetkin olmasi; dilin baglam icerisinde 6gretilmesi de s6z konusu
oldugundan, 6rnek durumlar i¢in 6gretmenin daha ¢ok hazirlik yapmasi; 6gretim i¢in materyallerden
fazlasiyla yararlanilmasi gibi 6gretmen gerekleri Li'nin (2012: 166) belirttigi gibi, 6gretmenler agisindan
cok sey gerektirdiginden yontem iddia edildigi kadar gercekgi (uygulanabilir) degildir.

Yontemde, okuma ve yazma becerileri goz ard1 edilmektedir. Ayrica Memis ve Erdem’in (2013: 302)
belirttigi gibi 6grenenler, hedef dilin dil bilgisi kurallarini yeterli diizeyde 6grenmeden kisa siirede
konusma becerisi kazandiklarindan, 6grendikleri sozciikleri kendi ana dili mantigina uygun olarak
kullanirlar ve bu, dilbilgisel ve anlamsal problemler yasamasina neden olur.

4.3. Isitsel-dilsel yontemin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Isitsel-Dilsel Yontem’in, yabanci dil 6gretim tarihindeki en popiiler yontemlerden biri olarak, dil
dgretimine cok biiyiik katkilar1 olmustur. Ornegin, dil 6gretiminin o dili 6grenmek icin soyut kavramlar
konusunda yiiksek kabiliyet gerektirmeyecek sekilde diizenlenmesi gerektigini savunarak dil 6gretimini,
siradan Ogrenenlerden olusan biiyiik gruplar icin de erisilebilir hale getirmistir. Buna ek olarak,
kendisinden Once ortaya cikmis olan yontemler, sézciik ve bicim bilgisine yogunlagirken bu yontem
sozdizimsel (syntax konusunda) ilerlemeye 6nem vermistir (Liu ve Shi, 2007: 70).

Isitsel-Dilsel Yontem’de dinleme ve konusma becerilerine daha fazla 6nem verilmektedir. Abu-Melhim’e
(20009: 43) gore bunun arkasinda yatan teori, iyi bir dinleyici olanlarin okuma ve yazma agisindan da iyi
olacaklar1 yoniindeki diisiincedir. Bundan dolayi, asil 6nem dinleme ve konusma becerilerine verilir. Bu
da Isitsel-Dilsel Yontem’in bagka bir avantajini ortaya cikarir. Ogretmenler, tonlamaya ayrica dikkat
ederek dogru telaffuzun 6nemini vurgular.

Yontem, dilin yapisal 6zellikleri ve kalip ifadeler lizerinde durdugundan dil kullammminda hatalar aza
indirilmigtir. Uzun ve klasik okuma metinlerinin aksine 6grenenlerin ilgilerine yonelik diyaloglarla
calisilmasi 6grenenler igin daha eglencelidir.

Isitsel Dilsel Yontem’in bir baska avantaji da hedef dili konusanlarin kiiltiirel art alan bilgilerine 6nem
verilmesidir. Dili olusturan kiiltiiriin anlasilmasiyla 6grenenler, 6zellikle dil ve kiiltiiriin birbiri {izerinde
biiyiik etkisi olmasindan dolayi, ufak anlam farkhiliklarina asina olurlar (Abu-Melhim, 2009: 43).

Biitiin bu katkilarna ragmen Isitsel-Dilsel Yontem bircok yoniiyle elestirilmistir. ilk olarak, teorik
temeline yonelik hem dil teorisi hem de 6grenme teorisi acisindan kusurlu oldugu gerekcesiyle
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Chomsky’in Doniistimsel Dil Bilgisi Teorisi (Transformational Grammar) tarafindan elestiriler
yoneltilmigtir (Liu ve Shi, 2007: 70). Bir bagka elestiri, yontemin iletisim ile baglantisina yapilmisgtir.
Dilin yapisal 6zelliklerinin ve kalip ifadelerinin ezberlenmesi ve pratik edilmesiyle dilin akic1 ve yetkin
bir sekilde konusulacag: diisliniilse de 6grenme c¢iktilar1 incelendiginde, sonu¢ umuldugu gibi
olmamistir. Yillar sonra goriilmiistiir ki 6grenenler, ezberledikleri diyaloglar1 hala hatirlamakta ancak
dili konusamamaktadirlar. Yontem “gergek” iletisim iginde basarili olamamus, iletisimde bir firsat
saglamamistir. Yontem smif ortaminda, bir senaryo gibi kalmis; 6grenenlerin gercek hayatta
konusabilmelerini tam olarak saglayamamistir. Brown'un (2007: 112) belirttigi gibi yontem, uzun
vadede iletisimsel becerileri gelistirmede yetersiz kalmistir; sonradan anlagilmistir ki dil 6grenimi
aligkanlik olusturma yoluyla gerceklesmez ve hatalardan tamamen arinmig bir siirece gerek yoktur.
Yontemin uzun vadede iletisimsel becerileri gelistirmede yetersiz olma sebeplerinden biri de Abu-
Melhim’e (2009: 43) gore, belki de en 6nemlisi, 6grenenlerin yontemin sikici ve ugrastirici oldugunu
diisiinmesidir. Ogrenenlerin ilgisini cekmez ve ders basladiktan kisa bir siire sonra Ggrenenler,
alistirmalar1 mekanik ve yavan bulurlar. Bu yontem, ¢ocuklar i¢in daha ilgi ¢ekici olabilecekken, yetigkin
ogrenenler genellikle ilgisizdir. Bu sebeple 6grenilenleri uzun vadede hatirlama oranlar diistiktiir.

Ogrenenler belirli yapilar iizerinden dili kullandiklar1 icin yaraticiliklarinin da goz ardi edildigi
soylenebilir. Oysa dil bir aligkanliktan Gte, dil kurallarina uygun olarak yeni kurallar iiretmeyi
icermektedir. Hao (2017: 743), Isitsel-Dilsel Yontem’in olumlu ve olumsuz yonlerini su sekilde
belirtmektedir:

Olumlu yonler Olumsuz yonler

Ogrencilerin ciimle ve dil bilgisel yap1 iiretme becerileri ~ Cok sayidaki mekanik alistirmalar sikici olabilir.

iyi bir sekilde gelistirilebilir. Egitim mekanik bir sekilde gerceklestirilir.

Sozlii beceriler daha iyi bir sekilde gelistirilebilir. Okuma becerileri biraz zay:f kalabilir.

Sozdizim ve yapiya 6nem verilir. Islev (foksiyon) ve anlam géz ard edilir.

Kismen 6grenci merkezlidir. Ogrencilerin pratik yapmalarim saglayacak simf ici
Ogrenciler pratik yapma acisindan daha aktiftir. etkinlikler yeterli ve etkili degildir.

Ogretmenlerle grenciler arasinda daha ok etkilesim Telaffuz, kelime, dil bilgisi, metin vs. gibi farkh 6gretim
sz konusudur. hedefleri i¢in farkli farkl etkinlikler diizenlenmelidir.

Bu yontemin, Isbirlikli Ogrenme ve Gorev Temelli Ogrenme gibi etkili yontemlerle birlestirilerek
kullanilmasi daha iyi olacaktir (Hao, 2017: 743).

4.4. Sessiz yol yonteminin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Sessiz Yol, 6grenen ozerkligini ve 6grenen merkezli 6gretim kavramini tanitan ilk yontemlerdendir.
Sessiz Yol, 6gretmenin yontemi kullanmasi icin kapsaml egitim almasin gerektiren oldukca karmagik
bir yontemdir. Ayrica 6grencilerin de derslere etkili bir sekilde katilmak icin ¢izelgelerin ve ¢gubuklarin
kullanimi konusunda iyi bir yetenege sahip olmalar: gerekir.

Ogrenenler, kendi kendilerine nasil 6grenebileceklerini 6grensinler diye bagimsizlik, otonomi ve
sorumluluk kazanirlar. Ancak hi¢ doniit verilmemesi, istenilen sonucglar doguracag: anlamina gelmez.
Icerik, iletisimsel deger acisindan eksiktir (Li, 2012: 167). Bu yontemin en cok elestirilen noktas: da
ogrenenlerin gercek dil materyali ve ortami ile karsilagmadiklar: igin 6grenenlerin, dili iletisim araci
olarak kullanmalarinin zor olmasidir. Ayrica yontemin bir diger elestirilen yan1 da konusma becerisini
ihmal etmesidir (Memis ve Erdem, 2013: 312).

Adres | Adress
Kirklareli Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Tiirk Dili ve Edebiyati | Kirklareli University, Faculty of Arts and Sciences, Department of
Boliimii, Kayal Kampiisii-Kirklareli/TURKIYE | Turkish Language and Literature, Kayali Campus-Kirklareli/ TURKEY
e-posta: editor@rumelide.com | e-mail: editor@rumelide.com



RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi 2020.18 (Mart)/ 41

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yontem / G. Gogen (23-48. s.)

4.5. Grupla/damismanh dil 6gretim yonteminin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Bu yontemde, 6gretmen caligma grubunun disinda kalir ve 6grenenlere danigmanlik yapar. Bu da
ogrenenlerin dil 6gretiminde karsilastiklar1 kaygi, stres ve yanlis yapma korkularini yenmelerine
yardimei olur. Ogretim siireci, 6grenenlerin ilgi ve ihtiyaclarina gore diizenlendiginden 6grenenlerin ilgi
ve motivasyonlar1 artar. Ayrica Ogrenenler, ders siirecinde grup olarak bir konu iizerinde
konustuklarindan hedef dil iletigsimsel olarak ve kiiltiirel olarak 6grenilir (Boliikbas, 2013b: 70).

Ogretmenlerin hedef dili, hedef dilin dil bilgisi kurallarini, danismanhk icin psikolojiyi bilmeleri gerekir.
Yontemin kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur. Uygulama siirecinde 6gretimin, 6grenenlere gore
diizenlenmesi, ders programinin izlenmesini zorlastirir. Ogrenenleri degerlendirme asamasinda
sorunlar yasanabilir. Dil bilgisi 6gretimi a¢isindan da yontemin eksigi vardir (Boliikbas, 2013b: 71;
Erdem, Giin ve Sever, 2015: 562; Memis ve Erdem, 2013: 311). Yontemin bir bagka olumsuz yoniinii ise
Boliikbas (2013b: 71) soyle aciklamaktadir: “Yontem, 6grencilerin ana dillerinde konusup bunlarin
hedef dile aktarilmasina dayali oldugundan, sadece 6grencilerin ayni ana dili konustugu gruplarda
uygulanabilir. Bu nedenle, Tiirkiye’de verilecek yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde, 6grenciler farkl
iilkelerden geldikleri ve dolayisiyla da ana dilleri farkli olduklarindan bu yontemin kullanilmasi
miimkiin degildir.”.

4.6. isbirlikli 6grenme yonteminin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin sagladig1 yararlar sunlardir: Benlik saygisinin kazanilmasi, okulun
sevilmesi, etnik gruplar arasi iligki kurulmasi, artan 6grenci konusmasi, daha cesitli konusma, daha
rahat bir atmosfer, daha fazla motivasyon, daha fazla anlam iizerinde uzlagma ve anlasilabilir girdinin
artan miktari (Johnson, Johnson ve Holubec, 1993; Liang, Mohan ve Early, 1998; Olsen ve Kagan, 1992;
Slavin, 1995). Bu yontemin olumsuz 0zelligi olarak ise, grup calismasi gerektirdiginden kalabalik
siniflarda uygulanmasinin zor olmasi séylenebilir.

4.7. Telkin yontemi/esinlemeli yontemin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Bu yontem ile yabanci dil 6gretim tarihinde miizik, oyun gibi 6gretim teknikleri geleneksel 6gretim
yontemleriyle karsilastirildiginda resmen taninmaya baglanmigtir. Yontemin temeli, insanlarin yabanci
dil 6gretim siirecinde yasadig1 basarisizlik korkusunun 6grenmeyi etkiledigidir. Rahatlatici simif ortama,
miizik ve gevseme egzersizleri yoluyla beynin 6grenme potansiyeli de artacak ve boylece geleneksel
yontemlere kiyasla en az ii¢ kez yabanci dil 6gretim siirecini kisaltacaktir. Yontem bu agidan eglenceli
bir sinif ortam1 ve basarili bir 6gretim siireci saglar goriinmektedir. Ancak Akpinar Dellal ve Akbay
Pigkin’e (2015: 43) gore okuma ve yazma etkinliklerine daha fazla agirlik verilmesi yontemi daha
kullanigh bir héle getirecektir.

Telkin Yontemi, kalabalik olmayan simflar icin ideal olan bir dil 6gretim yontemi (Iscan, 2011: 1320)
olsa da yontemin uygulanmasi biiyiik siniflar i¢in pratik degildir. Buna ek olarak, mevcut ders kitaplar:
bu metodolojiyi benimsemediginden 6gretmenlerin bu ilkeleri normal siniflarda uygulamalar1 da zor
goriinmektedir.

4.8. Tim (toplu) fiziksel tepki yonteminin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi, dil gelisiminin 6n hazirlik/sessizlik agsamasinda, baslangig seviyesinde olan
ogrencilerle ¢alismak icin etkili bir yontemdir. Heniiz dili konugsma asamasinda olmayan 6grenciler,
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derslere dahil olabilir ve sozsiiz olarak tepki verebilirler. Boylece, Ogrenenler basari hissini
hissedebilirler.

Yontem, sinifta aktif olmasi gereken kinestetik/bedensel zekas: yiiksek olan 6grenciler icin uygundur.
Kalabalik ya da kiiciik siniflarin ikisinde de kullamlabilir. Ogretmen simifa rehberlik ettigi siirece
ogrenciler kendisini takip edecektir. Fiziksel aktiviteler, tiim Ogrenenlerin hedef dili anlamalar1 ve
uygulamalar1 i¢in anlami etkili bir sekilde anlasilir kilar. Bu yontemde, 6gretmen yapmak istedigi
konusunda yetkin oldugu ve 6nceden pratik yaptig: siirece cok fazla hazirliga ya da materyal kullanimina
gerek yoktur. Gengler ve geng 6grenenler icin etkili bir yontemdir ve hem sol hem sag beyinli 6grenmeyi
igerir.

Young'tan (2000: 239) hareketle yontemin dezavantajlar1 soyle Ozetlenebilir: Bu yonteme alisik
olmayan oOgrenciler, yontemin kullamldigi durumlarda utanabilirler. Ogretmen, eylemleri kendisi
gosterirse 6grenciler, eylemleri yerine getirme konusunda daha mutlu hissedebilirler. Yontem, orta ve
ileri seviyelerde de uygulanabilir olmasina ragmen gercek anlamda baslangi¢ seviyesinde 6grenenler icin
kullanilmaya uygundur. Bu yontem, diger yontem ve tekniklerle birlikte kullanildiginda, bir dersin
dinamiklerini ve hizin1 degistirmenin eglenceli bir yolu olabilir. Yontemin uygulanmasinda bedensel bir
enerji ihtiyact oldugundan, yontem bagka yontemlerle birlestirilmelidir; bdylece oOgrenenler dili
o0grenmekten yorulmazlar.

4.9. Gorsel-isitsel yontemin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Yontemin teknolojiyi dil 6gretimine katmig olmasi dil pedagojisine taze bir alternatif getirmistir (Stern,
1987'den aktaran Giir ve Giir, 1995: 74). Ogrenenler, teknolojinin kullanilmas: yoluyla gorerek ve
duyarak daha kalic1 olarak 6grenebilirler.

Yontemin olumsuz yonlerinden biri olarak 6gretilmesi hedeflenen anlam ile gosterilen gorsel arasindaki
iligkinin yanlig yorumlanabilecegi soylenebilir. Memis ve Erdem’e (2013: 314) gore de yontemin baslica
ogretim tekniklerinden olan tekrar, derslerin bir siire sonra sikici hile gelmesine neden olabilmektedir.

4.10. iletisimsel dil 6gretim yonteminin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi'nin dil 6gretimine getirdigi yenilik, 6grenenlerin iletisim kurma
becerisini kazanmalaridir. Ancak yontem, yabanci dilde iletisimi temel aldigindan ve hatali bir konusma
da olsa iletisim kurabilmeye 6nem vermesinden, 6grenenlerin dil bilgisini yanlhs kullandiklarina yonelik
elestiriler almaktadir. Hao (2017: 744), Iletisimsel Dil Ogretim Yontemi’nin olumlu ve olumsuz yonlerini
su sekilde belirtmektedir:

Olumlu yonler Olumsuz yonler

Ogretmenlerin hedef dilde yeterlilik ve 6gretim
teknikleri igin yliksek bir gereksinimi vardir.

Ogrencilerin iletisimsel yeterliligi gelistirilebilir.

Ogrencilerin sistemik dil bilgisinde zayif olmalar
miimkiindiir.

Sozlii yetenek daha iyi gelistirilebilir.

Islev ve anlam vurgulanir.

S6z dizimi ve bi¢cim daha az vurgulanir.

Ogrenci merkezlidir.

('jgrenciler'_ aktif olarak etkinliklere katilmaktan motive
olurlar. Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda ve
ogrencilerin kendi aralarinda daha fazla etkilegim var.

Ogrencilerin hatalar1 zaman icinde diizeltilemez.

Dogruluk daha az vurgulanir.
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Bu yontemi, daha iyi iletisim becerilerine sahip olmalar icin ilkogretim 6grencilerine 6gretmek daha
uygundur. Yontem, sozlii 6gretimde de etkili bir sekilde kullamlabilir. Yontemi, Isitsel-Dilsel Yontem ile
birlikte kullanmak daha iyidir (Hao, 2017: 744).

Iletisimsel Dil Ogretimi, yetiskinler ve giiclii calisma giidiisii olan 6grenenler icin tasarlanmistir. Boyle
bir 6gretim yontemi, ¢ocuklara ya da yabanci dil egitim durumu zayif olan okullara tam olarak
uymamaktadir (Shuang ve Xin, 2011: 1071).

4.11. Coklu zeka uygulamalarinin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Ogrenenlerin farkh ihtiyac ve ilgilerine gore tasarlanan dersler, dgretim siirecini sikici olmaktan
kurtarmaktadir. Ogrenenlerin 6grenmeleri, farkh zeka tiirlerine hitap eden etkinlikler aracihgiyla daha
iyi gerceklesebilir. Etkinlikler, farkli zeka tiirlerine gore tasarlansa da 6lgme-degerlendirme etkinlikleri
ogrenenlerin farkl zeka tiirlerine gore yapilamamaktadir.

4.12. icerik temelli/odakl 6gretim yonteminin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Dil 6gretimine icerigin dahil edilmesi bu yontem ile olmustur. Memis ve Erdem’in (2013: 316) belirttigi
gibi Icerik Temelli Ogretim Yénteminin dayandigi yaklasimin net olmayisi; heniiz sistemlesmemis
olmasi; Ozgiinliikten ¢ok diger yontemlerin ihmal ettigi icerige odaklanmas1 ama yeni bir 6zelliginin
olmamasi; diinyanin her yerinde ayni sistematik ile uygulanan bir yontem olmayisi elestirilen yonleridir.

4.13. Gorev temelli yontemin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Gorev Temelli Yontem, dil 6gretimine, iletisim temelli gorevleri getirerek bir yenilik yapmistir. Boylece
iletisimsel dil becerilerini kazanabilmeleri icin 6grenenlere firsatlar sunmak s6z konusu olmustur.

Gorev Temelli Yontem, etkili bir pedagoji olarak giderek daha fazla kabul gormiistiir ancak
genellestirilmis sosyokiiltiirel 6grenme kuramlarindaki yeri, yanlis anlasilmalara ve elestirilere yol
agmistir. Gorevlerin kontrol yapisinin yoklugunun ongoriilemeyen sonuglara yol acabilecegi ve
yontemin sadece yiiksek hedef dil yeterliligine sahip tecriibeli 6gretmenler icin uygun hale getirildigi
iddia edilmektedir. Sinav hazirhig: i¢in uygun goriillmemektedir ve iddiaya gore dil bilgisi kurallarinin
Ogrenilmesi igin yeterince ayricalikli degildir (Willis ve Willis, 2012). Ayrica baslangic seviyesi
ogrencileri i¢cin de uygun goriillmemektedir (Erdem, Giin ve Sever, 2015: 563). Hao (2017: 744), Gorev
Temelli Yontem’in olumlu ve olumsuz yonlerini su sekilde belirtmektedir:

Olumlu yonler

Olumsuz yonler

Ogrenciler problemleri ¢ozmek icin 6grenmeye cok
motive olurlar.

Ogretmenlerin hedef dil yeterliligi ve o6gretim
teknikleri i¢in ¢ok yiiksek bir beceriye gereksinim
vardir.

Dinleme ve konugma, okuma ve yazma becerisinden
once gelen giris etkinlikleridir.

Ogrencilerin  sistemik dilbilgisinde zayif olmasi

mimkiindiir.

islev ve anlam vurgulanir.

S6zdizimi ve bigim sinirli zamanda kullamlir.

Ogrenen merkezlidir.
Ogretmenler damismanlardur.

Gorev etkinliklerini organize etmek ve Ogrenenleri
ozellikle biiyiik simiflarda yonetmek zordur.

Ogrencilerin, gercek yasam durumlarina benzer Ilgili degerlendirme sisteminin eksikligi soz
gorevleri, hedef dili  kullanarak bitirmeleri konusudur.
gerekmektedir.
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Bu yontem, iyi bir yontemdir ve ilkokul, ortaokul ve hatta kolej 6gretiminde kullanilmas1 uygundur.
Ancak iki seye sahip olunmahdir: Ogretmenlerin yiiksek hedef dil yeterliligi ve etkili 6gretim teknikleri
(Hao, 2017: 744).

4.14. Eklektik/secmeci/se¢meli yontemin olumlu ve olumsuz 6zellikleri

Eklektik Yontem’i kullanmak, tek bir dil 6gretim yonteminin sinirlari i¢inde kalmamaya yardimci
olmaktadir. Yontem, farkl yontemlerin ihtiya¢ ve hedefe uyan uygun 6zelliklerinin alinmasina firsat
vermekte, birden cok yontemin aym anda kullanilmasimi saglamaktadir. Boylece, bir sinif ortaminda
ogretim siireciyle iligkili olarak 6grenenler i¢in en uygun dil 6gretim yontemi kullanilmis olmakta,
ogrenenlerin en iyi sekilde 6grenmelerine firsat verilmis olmaktadir. Giir ve Giir'e (1995: 79) gore,
yontem dil 6grenenlerin 6zelliklerinin 6nemini vurgulamasi bakimindan onemlidir.

Eklektik Yontem’in olumsuz o6zelliklerinden biri, 6gretim siirecinde secilecek yontemlerin hangi
kurallara dayanilarak secilecegi konusunda bir 6neri getirmemesidir (Stern, 1987’den aktaran Giir ve
Giir, 1995: 79). Bu yontem, farkh yontemlerin secimini gerektirdiginden, bu yontemi kullanacak olan
Ogretmenlerin iyi ve kotii arasinda bir tercih yapabilmesi i¢in genis bir bilgi birikimine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu yetenekleri tasiyan bir 6gretmen bulmak da bu yontemin bir diger olumsuz
ozelligidir. Ogretmenlerin yontem secimlerini bireysel olarak yapmalar: ise birden fazla gretmenin
calistig1 bir kurumda karisikliga neden olabilmektedir (Memis ve Erdem, 2013: 308).

5. Sonuc¢

Dil 6gretiminin tarihi boyunca, dil 6gretim yontemlerinde degisimler yasanmigtir. Dilin daha iyi
Ogretilebilmesi adina daha iyi yollar bulunmasi icin arastirmalar yapilmistir. Arastirmalar ile ortaya
konan o6zellikler, dil 6gretim yontemlerindeki 6gretmen-6grenci rollerinin 6zelligini de belirlemistir.
Daha iyi bir 6gretimin olabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve 6grencilerin dil 6gretim siirecindeki rollerinde
degisimler yasanmistir. Dil 6gretiminde var olan her bir yontem, dil 6gretiminin etkililigini
hedeflediginden, dil 6gretimine olumlu 6zellikler sunmaya ¢aligmigtir. Bununla beraber, dil 6gretim
yontemlerinin 6gretim siirecinde kullanilmasi yoluyla yontemlerin eksikliklerinin de farkina varilmis ve
bunlar da yontemlerin olumsuz 6zellikleri olarak belirlenmistir.

Giiniimiizde, dilin sosyal bir etkilesim arac1 oldugu goriisiinden hareketle, dil 6gretiminde 6grenenleri
zengin bir dil girdisine maruz birakarak, 6grenme ortamlarini gorsel, isitsel araglarla destekleyerek
ogrenenlerin gercek iletisim ortamlarinda dili bagimsiz bir sekilde 6grenmelerini saglamak énemlidir
(Aktas, 2005; Arslan ve Adem, 2010; Giines, 2013a; Isik, 2008). Bugiin, dil 6gretim siirecinde tek bir
Ogretim yontemine bagl kalmak, 6grenenlerin dil becerilerini gelistirmek ve dili 6gretmek bakimindan
yetersiz kalmaktadir. Dil 6gretimine farkli yontemleri dahil edebilmek iginse yontemleri tanimak,
yontemlerdeki 6gretmen-6grenci rollerini bilmek ve yontemlerin olumlu ve olumsuz 6zelliklerinin
farkinda olmak gerekmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de Tiirkge 6grenenlerin dili en
kolay ve etkili bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in yontem bilgisine sahip olmak bir dil 6gretmeni icin 6nemli
bir ihtiyactir. Bu baglamda, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretenlerin yontemler konusunda kendini
gelistirmeleri ve 6grenenlere en uygun dil 6gretim ortamim yaratmalari beklenmektedir.
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