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Muhasebe gevresinin ve muhasebeden beklentilerin degismesi muhasebe egitimi kalitesinin yeni imkan ve ihtiyaclar
dogrultusunda gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Egitim kalitesinin artirilmasinin yollarindan biri de algilanan egitim
kalitesini belirlemek, algmin hangi noktalarda farklilastigini tespit etmek ve kalitenin arttirilmasina doniik yontemler
belirlemektir. Bu arastirmanin da temel amaci muhasebe egitim kalitesine katki vermektir. Bu amagla muhasebe egitiminde
oldukca 6nemli bir agirliga sahip olan genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe derslerinin &grenci ders degerlendirilme
anket sonuclar1 ortalamalar1 ve bu ortalamalarin bazi kategorik degiskenlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi incelenmeye ¢alisilmigtir. Ezine Meslek Yiiksekokulu’na devam eden 89 &grenciden anket yontemiyle
toplanan verilerin sonuglarina gore, genel muhasebe dersi genel ortalamas: ile bilgisayarli muhasebe dersi genel ortalamasi
yiikksek degerlerde olugsmustur. Genel muhasebe dersinde, Ogrencinin kayithh oldugu program ve devam durumu
degiskenlerine gore 6grenci ders degerlendirme anketi ortalama puanlar istatistiki acidan anlamli farklilik gosterirken; smif
diizeyi, beklenen basari notu, cinsiyet ve yas araligi degiskenlerine gére dgrenci ders degerlendirme anketi ortalama puanlari
istatistiki agidan anlamhi farklilik gostermemektedir. Bilgisayarli muhasebe dersinde 6grencinin kayitli oldugu program ve
cinsiyet degiskenine gére 6grenci ders degerlendirme anketi ortalama puanlari istatistiki agidan anlaml farklilik gosterirken;
devam durumu, beklenen basar1 notu ve yas aralig1 degiskenlerine gore 6grenci ders degerlendirme anketi ortalama puanlari
istatistiki agidan anlaml farklilik gostermemektedir.
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Abstract

Changes in the accounting environment and expectations from accounting require the development of accounting education
quality in line with new opportunities and needs. One of the ways to improve the quality of education is to determine the
quality of perceived training, to determine which points of perception are different and to determine methods to increase the
quality. The main purpose of this research is to contribute to the quality of accounting education. For this purpose, it is tried
to examine whether the average of general accounting and computerized accounting courses which have a very important
weight in accounting education is statistically significant when compared with some categorical variables. According to the
results of the data obtained from the surveys conducted from 89 students who attended Ezine Vocational School, the general
mean of general accounting course and the mean of computerized accounting course are high values. In general accounting
course, according to student's enrolled department and attendance status, student course evaluation survey mean scores show
statistically significant differences; but according to class, expected grade, gender and age range, survey results doesn't show
any statistically significant difference. In computerized accounting course, according to student's enrolled department and
gender, the student course evaluation survey mean scores show statistically significant differences; but according to
attendance, expected grade and age range, it doesn't show any statistically significant difference.

Keywords: Accounting Education, Vocational School, Course Evaluation Survey, Descriptive Statistics,
Nonparametic Tests
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1. GIRIS

Muhasebe, ekonomik faaliyetlere iliskin sistemli bilgi {iretme, sonuglar ¢ikarma ve
bunlar1 ilgili taraflara sunma faaliyettir. Ekonominin gittikge karmasiklasan yapisi, ticari
faaliyetlere her gecen giin yeni yontem ve enstriimanlarin dahil olmas1 muhasebe meslegini
daha &nemli fakat daha zor bir pozisyona tasimistir. Isletmeler bu ¢cok boyutlu ve ¢ok tarafli
ekonomik yap1 icerisinde muhasebenin tirettigi bilgiye gore kararlar almaktadir. Dolayisiyla
muhasebenin irettigi bilginin kalitesi ekonomik kararlarin niteligine de dogrudan etki
etmektedir. Kaliteli muhasebe ¢iktisinin 6nemli belirleyicilerinden biri de kaliteli muhasebe
egitimidir. Muhasebe faaliyetleriyle ugrasanlarin gelismelere uyum saglayabilmesi icin
mesleki egitim gittikge artan oranda 6nem kazanmistir (Ayboga, 2003, 5.323).

Muhasebe meslek egitimi verilen kuruluslardan biri de meslek yiiksekokullaridir.
Meslek yiiksekokullar1 nitelikli ara insan kaynagi yetistirilmek iizere Onlisans diizeyinde
egitim verilen yiiksekogretim kurumlaridir. Meslek yiiksekokullar1 ulusal ekonominin
ihtiyaglar1 dogrultusunda mesleki anlamda uygulayici nitelikte insan kaynagi yetistirmek
amactyla faaliyet gostermektedirler. Nitekim 2547 sayili yiiksekogretim kanununda “Meslek
Yiiksekokulu: Belirli mesleklere yonelik nitelikli insan giicli yetistirmeyi amaclayan, yilda iki
veya ii¢ donem olmak iizere iki yillik egitim-0gretim siirdiiren, Onlisans derecesi veren bir
yikksekdgretim kurumudur” (Yiksekogretim Kanunu, 1981, Madde 3/1) seklinde
tanimlanmaktadir.

Meslek yiiksekokullarinda verilen muhasebe meslek egitiminde genel muhasebe ve
bilgisayarli muhasebe dersleri 6zellikle 6nemlidir. Genel muhasebe dersinde muhasebenin
temel kavramlari, muhasebe bilgi sisteminin isleyisi, yevmiye defteri ve biiylik defter
kayitlari, mali tablolarin hazirlanmasi gibi muhasebenin en 6nemli ve en temel bilgileri teorik
ve uygulamali olarak 6gretilmeye ¢alisilmaktadir. Bilgisayarli muhasebe® dersi ise muhasebe
dersleri iceriklerinin muhasebe bilgisayar programlar1 (luca, eta, logo vb.) iizerinde
uygulanmasi seklinde islenmektedir. Bilgisayarli muhasebe dersini genel muhasebe dersinin
devami olarak degerlendirmek miimkiindiir. Genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe
dersinin meslek yiiksekokullarinda verilen muhasebe meslek egitiminde 6nemli olmasinin bir
diger sebebi de ise iki dersin ders programlarindaki gorece agirhgidir’. Gerek genel muhasebe
dersi gerekse bilgisayarli muhasebe dersi ikiser yariyil olmak {izere ders programlarinda yer
bulmaktadir.

Literatiirde muhasebe egitimini farkli yonleriyle ele alan c¢alismalara rastlamak
miimkiindiir. Bu kapsamda karsilagilan bazi calismalara iliskin temel bulgular asagida
sunulmustur.

Bekgi, Titiz ve Omiirbek (2006), fakiilte ve meslek vyiiksekokullarinda okuyan
ogrenciler lizerinde yiiriittiikleri arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin bilgisayarl
muhasebe dersinden memnun olduklari, bu dersin teorik alt yapilarimi giiglendirdigi,

* Bilgisayarli muhasebe dersi -genel olarak ayni icerige sahip olarak- paket programlar ismiyle de egitim
programlarinda yer almaktadir. Bu arastirma kapsaminda her iki dersi ifade etmek i¢in bilgisayarli muhasebe
ismi tercih edilmistir. Bunun sebebi bilgisayarli muhasebe isminin dersin igerigi hakkinda ¢ok daha belirgin bir
bilgi sundugunun diisiiniilmesidir.

® Bu arastirmanin yapildigi Ezine Meslek Yiiksekokulu muhasebe ve vergi uygulamalari programi ve
isletme yoOnetimi programindan bir 6grencinin mezun olabilmesi i¢in staj hari¢ 112 AKTS tamamlamak
zorundadir. Muhasebe ve vergi uygulamalar1 programinda genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe derslerinin
toplam AKTS’si 22, isletme yonetimi programinda ise bu derslerin toplam AKTS’si 20°dir. Muhasebe ve vergi
uygulamalar1 programinda tamamlanmak zorunda olan AKTS’nin yaklasik %20’sini, isletme yonetimi
programinda tamamlanmak zorunda olan AKTS’ nin yaklasik %18’ini genel muhasebe ve bilgisayarlt muhasebe
dersleri olusturmaktadir.
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muhasebe bilgilerini uygulama alan1 bulduklar1 ve okul sonrasi bu bilgileri kullanabilme
firsat1 yakalayabileceklerini diistinmektedirler.

Zaif ve Ayanoglu (2007), muhasebe egitim kalitesini olgtiikleri arastirma sonuglarina
gore, isletme boliimlerinde muhasebe egitimine yonelik derslerin kredi agirligi yetersizdir.

Karasioglu ve Duman (2011), bir muhasebe egitim modeli gelistirilmesi ve bu modelin
uygulamaya doniik, erigilebilir, ihtiyaglar dogrultusunda yeniden diizenlenebilir olmasini
Oonermislerdir. Fakat bunun nasil yapilabileceginin bir 6rnegini vermemislerdir.

Yildirrm (2015), hukuk fakiiltesi 6grencilerinin genel muhasebe dersine iliskin
goriislerini inceledigi arastirmada, cinsiyetin, alinan ders notunu kadinlar lehine anlamli
bicimde farkliliklastirdigini, buna karsilik, kariyer, 6diil, zaman, merak/zevk, zorluk, sikicilik,
motivasyon, bilgi, egitici ve beklenen not beklentilerine gére anlaml farklilik olusturmadigi
sonuclarina ulagmistir.

Kandemir, Kardes ve Baykut (2016), meslek yiiksekokulu 6grencilerinin muhasebeye
bakis agilarinin %52’sinin olumlu, %24 {iniin kararsiz ve %24’linlin de olumsuz oldugunu
gostermistir.

Ceviren ve Killi1 (2018), 6grenim tiiriine gore, bilgisayarli muhasebe dersine iliskin
goriigler ve dersi veren 6gretim elemanina iliskin goriisler ile ailenin aylik ortalama gelirine
gore ise kullanilan paket programa iligkin goriisler anlamli farklilik gostermistir. Buna karsilik
cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin bilgisayarlt muhasebe dersine iliskin goriisleri, dersi
veren Ogretim elemanina iliskin goriisleri, kullanilan paket programa iligkin goriisleri ve derse
yonelik tutum ve davranislari anlamli bir farklilik gostermemistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Kiiresellesme, bilginin artan 6nemi, yeni lretim modellerinin gelistirilmesi, yeni
finansal ara¢ ve tekniklerinin kullanilmaya baslanmasi muhasebe egitimi kalitesinin yeni
imkan ve ihtiyaglar dogrultusunda gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Korukoglu 1998,
s.13). Egitim kalitesinin arttirtlmasi, egitim kalitesine etki eden faktorlerin belirlenmesi, reel
ekonomik ihtiyaglarin gz oniine alinmasi, 6gretici, 6grenci ve egitim ortaminin gelismesi ile
miimkiin olabilmektedir (Karasioglu ve Duman 2011, s.165).

Egitim kalitesini artirilmasinin yollarindan biri de algilanan egitim kalitesini
belirlemek, alginin hangi noktalarda farklilastigini tespit etmek ve kalitenin arttirilmasina
doniik yontemler belirlemektir. Bu arastirmanin da temel amaci muhasebe egitim kalitesine
katki vermektir. Bu amagla -muhasebe egitiminde temel oneme sahip- genel muhasebe ve
bilgisayarlt muhasebe derslerine devam eden meslek yiliksekokulu 6grencilerinin bu derslere
iliskin beklenti ve tatmin diizeyleri 6l¢iilmeye ve 6grencilerin beklenti ve tatmin diizeylerinin:

» Cinsiyet,

* Yas,

» Kayith olunan program,

» Smif diizeyi,

 Derse devam durumu,

» Beklenen genel basar1 notu,

degiskenlerine gore istatistiki agidan farklilik gdsterip gdstermedigi incelenmeye galisilmistir.
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2. YONTEM

Arastirma modeli, evren ve orneklem, verilerin toplanmasi, verilerin analizine iligkin
bilgiler asagida sunulmustur.

2.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alisma meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin -genel muhasebe ve bilgisayarh
muhasebe dersleri araciligiyla- muhasebe egitimi kalite algilarint 6lgmek amaciyla
yapilmistir. Muhasebe egitim kalitesinin bir Olglisii olarak genel muhasebe ve bilgisayarl
muhasebe derslerine verilen puanlarin ortalamalari ile baz1 kategorik degiskenlere gore bu
puanlarin istatistiksel farkliliklar1 inceleme konusu yapilmastir.

Arastirma, betimsel tarzda arastirmalardan tarama tipi arastirma modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Betimsel arastirmalar genellikle mevcut bir durumu daha anlagilir hale
getirmek, gizli yonlerini agifa cikarmak ve olgular arasindaki iliskileri ortaya sermek
amagclariyla yapilmaktadirlar. Tarama tipi arastirmalar ise sosyal bilimlerde biiyiik kitlelerin

arastirmaya konu ozelliklerini belirlemek amaciyla yapilan betimsel arastirmalardir (Can,
2014, s.8).

Bu kapsamda genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe dersine devam etmis veya
devam etmekte olan meslek yiiksekokulu ogrencilerinden ders degerlendirme anketi
araciligiyla veri toplanmistir. Arastirma kapsaminda genel muhasebe dersi ve bilgisayarli
muhasebe dersine iligskin veriler hem ayr1 ayri, hem de veriler birlestirilerek tek bir ders gibi
analiz edilmistir. Verilerin birlestirilmesinin sebebi bilgisayarli muhasebe dersinin genel
muhasebe dersinin devami niteliginde bir ders olmasindan kaynaklanmaktadir. Bilgisayarh
muhasebe dersi genel muhasebe dersinde islenen konularin bilgisayar ortaminda muhasebe
paket programlar1 kullanilarak yeniden islenmesi seklinde yiiriitiilmektedir.

2.2.Evren ve Orneklem

Bu ¢aligmanin evrenini Ezine Meslek Yiiksekokulu Muhasebe ve Vergi Uygulamalari
programi ile Isletme YoOnetimi programi &grencileri olusturmaktadir. 2017-2018 bahar
yariyilinda Ezine Meslek Yiiksekokulu Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programina devam
eden birinci smif dgrencileri 7 kisi, ikinci simf 6grencileri ise 26 kisidir; Isletme Y&netimi
programina devam eden birinci sinif 6grencileri 6 kisi, ikinci sinif dgrencileri ise 18 kisidir.
Bununla birlikte ikinci sinif 6grencilerinin hem genel muhasebe hem de bilgisayarli muhasebe
dersine iligkin anket doldurmalar1 evren biiyiikliigiinii 101°e ¢ikarmistir. Evren biiyiikliigiiniin
100 - 110 arasi1 oldugu arastirmalarda 6érneklem biiyiikliglinlin %95 giivenle 79 - 86 arasinda
olmasi yeterli olmaktadir (Ural ve Kilig, 2013, s.47; Can, 2014, s.28). Bu arastirmanin
orneklem biyiikligi 89°dur.

Tablo 1’e gore genel muhasebe dersi i¢in ders degerlendirme anketi dolduran
Ogrencilerin sayis1 49, bilgisayarli muhasebe dersi i¢in ders degerlendirme anketi dolduran
Ogrencilerin sayist 40 ve toplamda arastirmaya katilan meslek yiiksekokulu 6grenci sayisi
89’dur. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin diger bilgiler de Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Katilimcilarin Kategorik Ozellikleri

Genel Muhasebe

Ozellikler Genel I\il uhasebe Bl\;ll ﬁﬁ;geagél ve Bilgisayarh
(n=49) (n=40) Muhasebe
(n=89)
Cinsiyeti
Kiz 25 26 51
Erkek 24 14 38
Yasl6
18’den az 2 0 2
18-22 arasi 37 33 70
22’den fazla 10 7 17
Simf Diizeyi
L.simf 36 0 36
2.smf 13 40 53

Devam Durumu’
% 30’dan az 0 0 0
% 30-% 60 aras1 8 3 11
% 60-% 90 aras1 21 22 43
% 90’dan fazla 20 15 35
Beklenen Basari Notu®

50’den az 1 0 1
50-59 arasi1 10 12 22
60-85 arasi1 26 15 41
85’den fazla 12 13 25

2.3. Verilerin Toplanmasi

Egitim kalitesinin Ol¢iilmesinde kullanilabilecek yontemlerden biri de Ogrenci ders
degerlendirme anketleridir. Ogrenci ders degerlendirme anketleri dgrencilerin devam ettikleri
derslere iligkin tatmin ve beklenti diizeylerini tespit etmek amaciyla kullanilmaktadirlar. Ders
degerlendirme anketleri, ilgili dersin igerigine, islenis bicimine ve 6grenme diizeyine bagl
olarak dersin 6grencide yarattigi tatmin diizeyini ve gelecekte bu dersin 6grencinin hayatina
yapacagi katki baglaminda 6grencinin beklenti diizeyini tespit etmek i¢in kullanilmaktadirlar.
Bu ¢alismada da 6l¢me araci olarak ders degerlendirme anketi kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgme araci Giil, Erenoglu ve Manap (2018) tarafindan meslek
yiiksekokulu 6grencilerinin ders degerlendirme sonuglarinin incelendigi bir calismadan
alinmustir. Olgme araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliim katilimeilari, cinsiyet, yas,
kayitli olunan program, sinif diizeyi, derse devam durumu ve beklenen genel basari notuna
gore gruplayacak sekilde alti kategorik sorudan olusmaktadir. ikinci béliim, &grencilerin
genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe derslerine iligkin tatmin ve beklenti diizeylerini
belirlemek igin gelistirilen 13 soruluk Likert tipi bir olgekten olusmaktadir. Olgegin

6 Gruplar1 olusturan katilimer sayilar1 géz 6niine alinarak yas degiskenini olusturan gruplar, 22 ve daha az
ile 22°den fazla olacak gekilde yeniden gruplanarak analize tabi tutulmustur. Bunun temel sebebi genellikle 18-
19 yas gibi baglanabilen yiiksekokul 6greniminin 21-22 yaslarda bitirilebilmesidir. 22 yas bir esik olarak
degerlendirilmistir.

" Gruplart olusturan katiimci sayilari gdz Oniine alinarak devam durumu degiskenini olusturan
gruplar %60’dan az, %60-%90 arasinda ve %90’dan fazla olacak sekilde yeniden gruplanarak analize tabi
tutulmustur.

® Gruplari olusturan katilimei sayilari géz oniine alinarak beklenen genel basari notu degiskenini
olugturan gruplar 60’dan az, 60-85 arasi ve 85-100 arasi olacak sekilde yeniden gruplanarak analize tabi
tutulmustur.
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Cronbach’s Alpha giivenilirlik katsayis1 a=0,964; sorular aras1 ortalama korelasyon 0,677 dir.
Bu sonuglara gore 6lgegin yiiksek derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

Bu kapsamda 2017-2018 bahar yariyilinda Ezine Meslek Yiiksekokulu Muhasebe ve
Vergi Uygulamalar1 programi ile Isletme Yonetimi programi dgrencilerinden anket teknigi
kullanilarak veri toplanmistir. Anket uygulamasi vize sinavlari ile final sinavlar1 arasindaki
donem iginde yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesinde betimsel istatistikler ve nonparametrik
testlerden yararlanilmistir. Nonparametrik testlerin tercih edilmesinin sebebi karsilastirma
yapilan bazi gruplarda 6rneklem sayisinin 30’un altinda olmasidir. Betimsel istatistiklerden
frekans, ylizde ve ortalama hesaplamalar1 kullanilirken; nonparametrik testlerden Mann-
Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H testi kullanilmistir.

Arastirmada kayitli olunan program, sinif diizeyi, yas aralig1 ve cinsiyete gore gruplar
Mann-Whitney U testi ile; derse devam durumu ve beklenen genel basari notuna gore gruplar
Kruskal-Wallis H testi ile analiz edilmistir. Testler sonucu anlamlilik degerlerinin 0,05’den
biiyiik ¢ikmasi (p>0,05) gruplar arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik olmadig1 seklinde
yorumlanirken; testler sonucu anlamlilik degerinin 0,05’den kiigiik ¢ikmasi (p<0,05) gruplar
arasinda istatistiki olarak anlamli farklilik oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Giil, 2017,
5.2360). Arastirmada elde edilen veriler IBM SPSS 22.0 32 bit versiyonu ile analiz edilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amact dogrultusunda toplanan verilerin analizi sonucunda
elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve agiklanmaya ¢alisilmistir. Tablo 2’de ders
degerlendirme 6l¢egi ve Olcegi olusturan ifadelere verilen cevaplarin ortalamalari verilmistir.

Tablo 2. Olgegi Olusturan Ifadeler ve Ortalamalari

Gen. Muh. Bil. Muh. Genel
Ortalama Ortalama Ortalama
1. Dersin amag ve hedefleri tanimlandh. 4,2041 4,6500 4,4045
2. Ders igerigi dersin amaglarina uygundu. 4,2653 4,6000 4,4157
3. Konul'ar birbirleriyle biitiinliikk olusturulacak sekilde 42857 45250 43933
islendi.
4. Derse iliskin kaynaklar paylasildi. 4,2041 4,5500 4,3596
5. Dersin kapsamindaki yenilikler ve gelismeler paylasildi. 4,2041 45750 4,3708
6. Ders sﬁreciqde 6gr§nciler fikir ve bakis agilarini ifade 42041 4,4500 4,3146
etmeye tesvik edildi.
7. Smav sorular1 ders basarisim degerlendirmek igin
yeterliydi.
8. Bu ders mesleki gelisimim agisidan yararliydi. 4,2224 4,7500 4,4045
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9. )]?eetreiTi)};g?elik fiziki alt yap1 (laboratuar, derslik vb.) 41657 45250 43933
10. Haftalik ders saati dersin islenmesi igin yeterliydi. 4,1624 4,6250 4,3483
11. Derste yeterince ddev, proje vb. verildi. 4,2857 4,3750 4,3258
12. Bu dersten 6grenme diizeyi yiiksektir. 4,2245 4,4250 4,3146
13. Bu ders bundan sonraki hayatima katki saglayacaktir. 4,3878 4,6750 4,5169

Tablo 2’de sunulan sonuglara gore genel muhasebe dersine iliskin 6grencilerin en ¢ok
katildiklar1 ifade “Bu ders bundan sonraki hayatima katki saglayacaktir” ifadesiyken, en az
katildiklar1 ifade “Sinav sorular1 ders basarisim1 degerlendirmek ic¢in yeterliydi” ifadesidir.
Bilgisayarli muhasebe dersine iliskin 6grencilerin en ¢ok katildiklar1 ifade “Bu ders mesleki
gelisimim agisindan yararliyd:” ifadesiyken, en az katildiklari ifade “Sinav sorular1 ders
basarisin1 degerlendirmek i¢in yeterliydi” ifadesidir. Genel muhasebe ve bilgisayarl
muhasebe dersi birlikte ele alindiklarinda 6grencilerin en ¢ok katildiklar1 ifade “Bu ders
bundan sonraki hayatima katki saglayacaktir” ifadesiyken, en az katildiklar1 ifade “Sinav
sorular1 ders basarisini degerlendirmek i¢in yeterliydi” ifadesidir.

Tablo 3’te meslek yiiksekokulu &grencilerinin cinsiyet degiskenine gore genel
muhasebe dersi ders degerlendirme anketi ortalamalarinin Mann - Whitney U Testi analizi
sonuglari gosterilmigtir

Tablo 3. Genel Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Cinsiyeti n Ortalamasi Toplam U P
Kiz 25 26,18 654,50 270,500 ,546
Erkek 24 23,77 570,50

Toplam 49

Tablo 3’te gosterildigi lizere cinsiyet degiskenine gore genel muhasebe dersi ders
degerlendirme ortalamalari istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemektedir (U=270,500;
p>0,05).

Tablo 4’te meslek yiiksekokulu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore bilgisayarlt
muhasebe dersi ders degerlendirme anketi ortalamalarmm Mann - Whitney U Testi analizi
sonuglart sunulmustur.

Tablo 4. Bilgisayarl1 Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Cinsiyeti n Ortalamasi Toplam U P
Kiz 26 23,21 603,50 111,500 ,037
Erkek 14 15,46 216,50

Toplam 40
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Tablo 4’te sunulan analiz sonuglarma goére bilgisayarli muhasebe dersi ders
degerlendirme ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir (U=111,500; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde bilgisayarli muhasebe dersinden memnuniyet
duydugu soylenebilir.

Tablo 5’te cinsiyet degiskenine gore genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe dersi
ders degerlendirme anketi ortalamalarinin birlikte ele alindigi Mann - Whitney U Testi analizi
sonuclar1 sunulmustur.

Tablo 5. Genel Muhasebe ve Bilgisayarli Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira

Sira

Cinsiyeti n Ortalamasi Toplam U P
Kiz 51 49,59 2529,00 735,000 ,046
Erkek 38 38,84 1476,00

Toplam 89

Tablo 5’teki analiz sonuglari incelendiginde cinsiyet degiskenine gore genel muhasebe
ve bilgisayarli muhasebe ders degerlendirme ortalamalar1 istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir (U=735,000; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bir biitlin
olarak genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe derslerinden kiz Ogrencilerin erkek
Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde memnuniyet duydugu soylenebilir.

Tablo 6’da yas degiskenine gore genel muhasebe dersi ders degerlendirme anketi
ortalamalarinin Mann - Whitney U Testi analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 6. Genel Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Yas Degiskenine Gore Mann-
Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira
Yast 3 Ortalamasi Toplami U P
22 ve 22°den az 39 25,19 982,50 187,500 ,849
22’den fazla 10 24,25 242,50

Toplam 49

Tablo 6’ya gore genel muhasebe dersi ders degerlendirme ortalamalari yas
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir (U=187,500;
p>0,05).

Tablo 7°de yas degiskenine gore bilgisayarli muhasebe dersi ders degerlendirme anketi
ortalamalarinin Mann - Whitney U Testi analizi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 7. Bilgisayarli Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Yas Degiskenine Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Yast " Ortalamasi Toplam P
22 ve 22°den az 33 20,77 685,50 106,500 ,739
22’den Fazla 7 19,21 134,50

Toplam 40

Tablo 7°de de goriilecegi iizere yas degiskenine gore bilgisayarli muhasebe ders
degerlendirme ortalamalari istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemektedir (U=106,500;
p>0,05).

Tablo 8’de yas degiskenine gore genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe dersi ders
degerlendirme anketi ortalamalarinin birlikte ele alinarak yapilan Mann - Whitney U Testi
analizi sonuglar1 sunulmustur

Tablo 8. Genel Muhasebe ve Bilgisayarlit Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Yas
Degiskenine Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira U

Yast 3 Ortalamasi Toplamm P
22 ve 22°den az 72 45,35 3265,50 586,500 ,784
22’den fazla 17 43,50 739,50

Toplam 89

Tablo 8’de sunuldugu gibi birlestirilmis genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe ders
degerlendirme ortalamalar1 yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir (U=586,500; p>0,05).

Tablo 9’da meslek yiiksekokulu 6grencilerinin kayitli olduklart program degiskenine
gore genel muhasebe dersi ders degerlendirme anketi ortalamalarinin Mann - Whitney U Testi
analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 9. Genel Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Kayitli Olunan Programa Gore
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Boliimi n Sira Sira U

Ortalamasi Toplamm P
Isletme 21 30,50 640,50 178,500 ,017
Muhasebe 28 20,88 584,50

Toplam 49

Tablo 9°da da gosterildigi iizere Isletme Yonetimi programina kayitli dgrencilerin
genel muhasebe dersi ders degerlendirme ortalamalari ile Muhasebe ve Vergi Uygulamalari
programina kayitli ogrencilerin genel muhasebe dersi ders degerlendirme ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (U=178,500; p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindifinda Isletme Yonetimi programina kayith 6grencilerin Muhasebe
ve Vergi Uygulamalart programina kayith o6grencilerden daha yiliksek diizeyde genel
muhasebe dersinden memnuniyet duydugu sdylenebilir.
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Tablo 10°da meslek yiiksekokulu 6grencilerinin kayitli olduklar1 program degiskenine
gore bilgisayarli muhasebe dersi ders degerlendirme anketi ortalamalarinin Mann - Whitney
U Testi analizi sonuglar1 gésterilmistir.

Tablo 10. Bilgisayarli Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglariin Kayitli Olunan Programa
Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Béliimii n Sira Sira U
umu Ortalamasi Toplam P
Isletme 15 29,77 446,50 48,500 ,000
Muhasebe 25 14,94 373,50

Toplam 40

Tablo 10°da sunulan test sonuglari incelendiginde Isletme Y&netimi programina kayith
ogrencilerin bilgisayarli muhasebe dersi ders degerlendirme ortalamalar1 ile Muhasebe ve
Vergi Uygulamalar1 programina kayitli Ogrencilerin bilgisayarli muhasebe dersi ders
degerlendirme ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir
(U=48,500; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda Isletme Y®netimi programina
kayith 6grencilerin Muhasebe ve Vergi Uygulamalari programina kayith 6grencilerden daha
yiiksek diizeyde bilgisayarli muhasebe dersinden memnuniyet duydugu sdylenebilir.

Tablo 11°de, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin kayitli olduklart program degiskenine
gore genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe dersleri ders degerlendirme anketi ortalamalari
birlestirilerek yapilan Mann - Whitney U Testi analizi sonuglart sunulmustur.

Tablo 11. Genel Muhasebe ve Bilgisayarli Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin
Kayitli Olunan Programa Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Boliimil n Ortalamasi Toplamm U P
Isletme 36 58,74 2114,50 459,500 ,000
Muhasebe 53 35,67 1890,50

Toplam 89

Tablo 11°de gosterilen analiz sonuglarina gore Isletme Yonetimi programina kayith
ogrenciler ile Muhasebe ve Vergi Uygulamalart programma kayith ogrencilerin -
birlestirilmis- genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe ders degerlendirme ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir (U=459,500; p<0,05). Sira
ortalamalar1 dikkate alindifinda Isletme Yonetimi programina kayith 6grencilerin Muhasebe
ve Vergi Uygulamalar1 programina kayith 6grencilerden daha yiliksek diizeyde memnuniyet
duydugu soylenebilir.

Tablo 12’de devam edilen siif diizeyi degiskenine gore genel muhasebe dersi ders
degerlendirme anketi ortalamalarinin Mann - Whitney U Testi analizi sonuglart sunulmustur.
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Tablo 12. Genel Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Devam Edilen Sinif Diizeyine
Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Sinf Diizeyi " Ortalamasi Toplam U P
1. Simf 36 23,74 854,50 188,500 ,292
2. Simif 13 28,50 370,50

Toplam 49

Tablo 12°de de goriildiigii gibi devam edilen smifa gore genel muhasebe ders
degerlendirme ortalamalar1 istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemektedir
(U=188,500; p>0,05). Bilgisayarli muhasebe dersi meslek yiiksekokullarinda 2. Siniftan
itibaren verilen bir ders oldugundan devam edilen smif diizeyine gore bir karsilastirma
yapilmamustir.

Tablo 13’te 6grencilerin derse devam durumu degiskenine gore genel muhasebe dersi
ders degerlendirme anketi ortalamalarmin Kruskal - Wallis H testi analizi sonuglari
sunulmustur

Tablo 13. Genel Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Derse Devam Durumu
Degiskenine Gore Kruskal - Wallis H Testi Sonuglari

Devam Durumu n Sira Ort. sd X2 p AEZ‘;EII
%60’dan az 8 5,38 2 ,000 %060’dan az - %60-%90 arasi
9660-%90 aras! 21 27,90 19,050 %60°dan az - %90°dan fazla
%90°dan fazla 20 29,80

Toplam 49

Tablo 13’te sunulan analiz sonuglarina gore, genel muhasebe dersi ders degerlendirme
sonuglar1 derse devam durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir
(X2=19,050; p<0,05). Bu farkin hangi grup ya da gruplar lehine oldugunu anlamak amaciyla
yapilan ikili Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore, devam durumu %60°dan az olan
Ogrencilerin genel muhasebe ders degerlendirme sonuglari ile devam durumu %60-%90 arasi
olan 6grencilerin genel muhasebe ders degerlendirme sonuglar1 arasinda (0,000; p<0,05) ve
devam durumu %60°dan az olan 6grencilerin genel muhasebe ders degerlendirme sonuglari
ile devam durumu %90°dan fazla olan ogrencilerin genel muhasebe ders degerlendirme
sonuglar1 arasinda (0,000; p<0,05) istatistiki olarak anlamli farklilik bulunmustur. Buna
karsilik devam durumu %60-%90 aras1 olan 6grencilerin genel muhasebe ders degerlendirme
sonuglart ile devam durumu %90°dan fazla olan Ogrencilerin genel muhasebe ders
degerlendirme sonuglar1 arasinda (0,533; p>0,05) istatistiki olarak anlamli bir farklilik
bulunamamaistir. Sira ortalama degerleri incelendiginde devam durumu %90’dan fazla olan
ogrencilerin genel muhasebe dersinden tatmin diizeylerinin en yiiksek, devam durumu
%60’dan az olan Ogrencilerin ise derslerden tatmin diizeylerinin en diisiik oldugu
sOylenebilir.

Tablo 14’te meslek yiiksekokulu 6grencilerinin derse devam durumu degiskenine
gore bilgisayarli muhasebe dersi ders degerlendirme anketi ortalamalarina iliskin Kruskal -
Wallis H testi analizi sonuglar1 sunulmustur.
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Tablo 14. Bilgisayarl1 Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Derse Devam Durumu
Degiskenine Gore Kruskal - Wallis H Testi Sonuglari

Sira

Devam Durumu n Ortalamas sd X2 p
%60’dan az 3 9,17 2 5,635 ,060
%60-%90 aras1 22 19,09

%90’dan fazla 15 24,83

Toplam 40

Tablo 14’¢ gore, bilgisayarli muhasebe dersi ders degerlendirme sonuglart derse
devam durumu degiskenin gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir
(X?=5,635; p>0,05).

Tablo 15’te derse devam degiskenine gore genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe
dersleri ders degerlendirme anketi ortalamalari birlestirilerek yapilan Kruskal - Wallis H
Testi analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 15. Genel Muhasebe ve Bilgisayarli Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Derse
Devam Durumu Degiskenine Gore Kruskal - Wallis H Testi Sonugclari

Devam n Sira sd X2 Anlamh
Durumu Ort. P Fark

%60’dan az 11 12,14 2 23,575 ,000 %60’dan az - %60-%90 arasi
%60-%90 aras1 43 45,97 %60°dan az - %90’dan fazla

%90’dan fazla 35 54,14

Toplam 89

Tablo 15°te sunulan analiz sonuglarina gore, birlestirilmis genel muhasebe ve
bilgisayarli muhasebe ders degerlendirme sonuclar1 derse devam durumu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermektedir (X?=23,575; p<0,05). Bu farkin hangi grup
ya da gruplar lehine oldugunu anlamak amaciyla yapilan ikili Mann-Whitney U Testi
sonuglarina gore, devam durumu %60’dan az olan 6grenciler ile devam durumu %60-%90
arasi olan 6grencilerin genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe ders degerlendirme sonuglari
arasinda (0,000; p<0,05), devam durumu %60’dan az olan 6grenciler ile devam durumu
%90’dan fazla olan 6grencilerin genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe ders degerlendirme
sonuglar1 arasinda (0,000; p<0,05) istatistiki olarak anlamli farkliliklar bulunurken; devam
durumu %60-%90 arasi olan 6grenciler ile devam durumu %90°dan fazla olan 6grencilerin
genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe ders degerlendirme sonuglari arasinda (0,100;
p>0,05) istatistiki olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sira ortalama degerleri
incelendiginde devam durumu %90’dan fazla olan Ggrencilerin bir biitiin olarak genel
muhasebe ve bilgisayarli muhasebe derslerinden tatmin diizeylerinin en yiiksek, devam
durumu %60’dan az olan 6grencilerin ise derslerden tatmin diizeylerinin en diisiik oldugu
sOylenebilir.

Tablo 16’da meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin beklenen genel basari notu
degiskenine gore genel muhasebe dersi ders degerlendirme anketi ortalamalarina iliskin
Kruskal - Wallis H testi analizi sonuglari sunulmustur.
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Tablo 16. Genel Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Beklenen Basari Notu
Degiskenine Gore Kruskal - Wallis H Testi Sonuglari

Sira

2
Basar1 Notu n Ortalamasi sd X p
60’dan az 11 22,77 2 ,698 ,705
60-89 arasi1 26 24,75
90-100 aras1 12 27,58
Toplam 49

Tablo 16’daki analiz sonuglarina gore, genel muhasebe ders degerlendirme sonuglari
beklenen genel basar1 notu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermemektedir (X?=0,698; p>0,05).

Tablo 17°de meslek yiiksekokulu Ogrencilerinin  beklenen genel basart notu
degiskenine gore bilgisayarlt muhasebe dersi ders degerlendirme anketi ortalamalarina iliskin
Kruskal - Wallis H testi analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 17. Bilgisayarli Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin Beklenen Basar1 Notu
Degiskenine Gore Kruskal - Wallis H Testi Sonuglari

Sira

Basar1 Notu n Ortalamasi sd X2 p
60’dan az 12 16,75 2 4,177 ,124
60-89 arasi 15 19,13
90-100 arasi 13 25,54

Toplam 40

Tablo 17’ye gore, bilgisayarli muhasebe ders degerlendirme sonuglar1 beklenen genel
basart notu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir
(X?=4,177; p>0,05).

Tablo 18’de meslek yiiksekokulu oOgrencilerinin beklenen genel basar1 notu
degiskenine gore genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe dersi ders degerlendirme anketi
ortalamalarinin birlikte ele alindigir Kruskal - Wallis H testi analizi sonuglart sunulmustur.

Tablo 18. Genel Muhasebe ve Bilgisayarli Muhasebe Ders Degerlendirme Sonuglarinin
Beklenen Basar1 Notu Degiskenine Gore Kruskal - Wallis H Testi Sonuglari

Basar1 Notu n (S)lll:?alamam sd X2 p
60’dan az 23 39,89 2 4,310 ,116
60-85 arasi 41 42,59

85-100 aras1 25 53,66

Toplam 89
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Tablo 18’de sunulan analiz sonuglarina gore, birlestirilmis genel muhasebe ve
bilgisayarlt muhasebe ders degerlendirme ortalamalar1 beklenen genel basar1 notu degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir (X?=4,310; p>0,05).

5. SONUC VE TARTISMA

Muhasebe egitiminde temel oneme sahip genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe
derslerine devam eden meslek yiiksekokulu 6grencilerinin bu derslere iliskin tatmin ve
beklenti diizeylerini 6lgmek ve bazi kategorik degiskenlere gdére bu beklenti ve tatmin
diizeylerinin istatistiki olarak anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini tespit etmek
amaciyla yapilan bu arastirmada, elde edilen bulgular1 ve bunlara bagh sonuglar1 asagidaki
gibi 6zetlemek miimkiindiir:

(i) Meslek yiiksekokulu 6grencilerinin genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe
derslerinden yiiksek diizeyde memnuniyet duydugu sdylenebilir. Bu sonug Bekgi, Titiz ve
Omiirbek (2006) ile Kandemir, Kardes ve Baykut (2016) yapti§1 c¢alismanin sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Ogrencileri genel muhasebe dersine iliskin en ¢ok katildiklar1 ifade
dersin bundan sonraki hayatlarina katki saglayacagi ifadesi iken; bilgisayarli muhasebe
dersine iligkin en ¢ok katildiklar1 ifade dersin mesleki geligimleri igin yararli oldugu
ifadesidir. Ogrencilerin her iki ders i¢in en az katildiklari ifade sinav sorularmin dersin
basarisint degerlendirmek i¢in yeterli oldugu ifadesidir. Dolayisiyla genel muhasebe ve
bilgisayarli muhasebe gibi uygulamaya doniik mesleki derslerin ders programlarinda
agirliginin arttirllmasi ve derslerde basariyr 6l¢en araglarin gelistirilmesi ve g¢esitlendirilmesi
Onerilebilir.

(i)  Cinsiyet degiskeninin genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe derslerine
iligkin tatmin ve beklenti diizeyini farklilastirdigi soylenebilir. Yaptiklar1 arastirmalarda
Yildirrm (2015) benzer sonuglara ulasirken, Ceviren ve Killi (2018) farkli sonuglar elde
etmislerdir. Ayrica kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha yiiksek tatmin ve beklenti
diizeylerine sahip oldugu tespit edilmistir. Bu durumda farkli ¢alismalarin Grneklemini
olusturan cinsiyet gruplarina 6zgii farkliliklar s6z konusu olabilir.

(iif) Yas degiskenine gore genel muhasebe ile bilgisayarli muhasebe derslerine iligkin
tatmin ve beklenti diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

(iv) Gerek genel muhasebe dersi gerekse bilgisayarli muhasebe dersine iliskin tatmin
ve beklenti diizeyleri 6grencilerin kayitli oldugu programa gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermektedir. Benzer bir sonuca Ceviren ve Killi (2018) dgrenim tiirii degiskenini
kullanarak ulagmustir. Isletme y&netimi programina kayith 6grencilerin muhasebe ve vergi
uygulamalar1 programina kayith 6grencilerden daha yiiksek diizeyde memnuniyet duyduklar
sdylenebilir. Ogrencilerin daha &nce aldiklar1 egitim, derslerin kredi agirliklar, derslerin saati,
ogrencilerin genel basar1 ortalamalari, egitmen faktorii vb. pek ¢ok faktdr bu farkliliklarin
sebebini olusturabilmektedir. Ortaya konan farkliligin sebeplerinin olusturan unsurlarin neler
oldugunu tespit etmeye doniik ¢alismalarin yapilmasi 6neri olarak sunulabilir.

(v) Smuf dizeyi degiskenine gore meslek yiiksekokulu 6grencilerinin genel
muhasebe dersine iligkin tatmin ve beklenti diizeyleri arasinda istatistiksel olarak bir farklilik
tespit edilememistir. Buna gore meslek yiliksekokulu 6grencilerinin genel muhasebe dersine
iliskin memnuniyet diizeylerinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilasmadigi sdylenebilir.

(vi) Derse devam durumu degiskenine gore genel muhasebe dersine iliskin meslek
yiiksekokulu &grencilerinin  memnuniyet diizeyleri istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermektedir. Benzer bir sonu¢ genel muhasebe ve bilgisayarli muhasebe dersinin birlikte
ele alinmasi durumunda da goriilmektedir. Ogrencilerin derse devam durumu arttikga tatmin
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ve beklenti diizeylerinin de arttigi sOylenebilir. Derse devam edilmesi, dersin amacinin
kavranmasina, 6grenme diizeyinin artmasina, daha fazla etkilesime girilmesine ve bdylece
daha yiliksek tatmin ve beklenti diizeyinin olugmasina sebep olmaktadir. Dolayisiyla
Ogrencilerin derslere daha yiiksek oranda devamini saglayacak kosullar olusturulmalidir.

(vii) Beklenen basar1 notu degiskenine gore genel muhasebe ile bilgisayarli muhasebe
derslerine iliskin tatmin ve beklenti diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Buna gore 6grencilerin, dersleri, dersten bekledikleri genel basar1 notundan
bagimsiz olarak degerlendirdikleri soylenebilir.

Elde edilen bu sonuglara gore meslek yiiksekokulu O6grencilerinin muhasebe
egitiminden memnun olduklari, bununla birlikte memnuniyet diizeylerinin gesitli degiskenlere
gore farklilasabildigi ortaya c¢ikmistir. Muhasebe egitimi muhasebenin 6nemli konu
basliklarinda birini olusturmaktadir. Muhasebe egitiminde kalitenin arttirilabilmesi igin,
mevcut durumun tespit edilmesi, hangi noktalarda farkliliklar olustugunun belirlenmesi ve
egitim kalitesinin arttirilmas1 i¢in neler yapilmasi gerektiginin tespitine iligkin farkli
boyutlarla ve farkli 6rneklem gruplariyla yapilacak arastirmalara ihtiya¢ vardir.
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