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Oz

Bu caligmanin amaci, “Ucgen ve Dirtgenler” konusunun origami tabanl etkinliklerle uygulanmas:
siirecinde 0gretmen adaylarmmin karsilastiklar: zorluklar: ve sagladigi katkilar: ortaya koymaktir.
Aciklayict durum calismast ile yiiriitiilen arastirmanin ¢alisma grubunu Dogu Karadeniz Bolgesinde
yer alan bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi Matematik Ogretmenligi Anabilim Dalinda
ogrenim goren 38 dgretmen aday: olusturmustur. Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu
sorulardan olusan “Ogretmen Adaylarma Iligkin Goriisme Formu” ve adaylarin hazirladiklar “Klasik
Origami Raporu” kullamlarak toplanmstir. Katilimcilarin, origami yaptirma ve uygulama, siif
kontroliinii saglama ve geometri 6gretmede birtakim zorluklar yasadiklart bulgulardan elde edilen
sonuclar arasindadir. Origami tabanli 63retim uygulamalarimn dgrencilere; programdaki kazanimlar:
ve geometriyi daha iyi ve eglenerek dgrenmeye, merak etmeye, ilgi ve dikkaterini ¢ekmeye katki
sagladigim gostermistir. Origami tabanl 6gretim uygulamalarmm 6gretmen adaylarima katkilart ise
mesleki ve kisisel deneyim kazanma olarak agiga ciknugtir. Bu calisma ile “Kagit Katlama Yontemi ile
Matematik” ya da “Origami” secmeli dersinin “lkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Pro-
grami”"na yeniden yerlestirilmesi yoluna gidilebilir. Bu ¢calisma 6grencilerin, 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin cesitli konulardaki 6gretim uygulamalarini zenginlestirmek adina origami etkinlikleriyle
yapilandirilan sinif ortamlar: tasarlamalarina rehberlik edebilir. Son olarak; mevcut ¢alisma ile “Ori-
gami” dersinin ilkokul, ortaokul ve ortadgretim programlarina yerlestirilmesi yoniinde de dikkat cek-
mesi umulmaktadur.

Anahtar Kelimeler:  Origami tabanli 63retim uygulamalari, iicgen ve dortgenler, matematik dersi
dgretim programi, matematik 6gretmeni adaylari, ortaokul 6grencileri
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Contributions and Challenges of Origami Based
Teaching Practices to Prospective Teachers:
Triangle and Quadrangles

Abstract

The purpose of the study is to reveal the contributions and challenges of applying “Triangle and Quad-
rangles” with origami based activities to teacher candidates in the process. The study group of the re-
search conducted with the explanatory case study consisted of 38 pre-service teachers studying at the
Department of Mathematics Education at the Faculty of Education of a public university in the Eastern
Black Sea Region. The data were collected by using the "Interview Form for Teacher Candidates” con-
sisting of open-ended questions prepared by the researcher and the "Classic Origami Report” prepared
by the candidates. It is among the results obtained from the findings that the participants experienced
some difficulties in making and practicing origami, maintaining classroom control and teaching geom-
etry. Origami based teaching applications to students; It has shown that it contributes to learning, won-
dering, attracting attention and attention by gaining and gaining geometry better and fun. The contri-
bution of origami based teaching practices to prospective teachers was revealed as gaining professional
and personal experience. With this study, it is possible to relocate the “Mathematics by Paper Folding
Method” or ”"Origami” elective course to "Primary Mathematics Teaching Undergraduate Program”.
This study can guide students, prospective teachers and teachers to design classroom environments
structured with origami activities in order to enrich their teaching practices on various topics. Finally;
With the current study, it is hoped that the “Origami” course will draw attention to the placement of
primary, secondary and secondary education programs.

Keywords: Origami teaching practices, triangle and quadrangles, mathematics curriculum, prospec-
tive mathematics teachers, middle school students
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Giris

“Katlanmis kagit” anlamina gelen origami, Japonya’da uzun yillardir ilko-
kullarin ders programmna almmus, Japonlarin geleneksel sanati olmaktan
oteye pek cok tilkede her yas grubunun ilgilendigi bir ugras ve bir¢ok egitim
kurumunda kullanilan 6grenmeyi 6gretme aract haline gelmistir (Milli Egi-
tim Bakanlig1 [MEB], 2011). Tiirkiye’de de origami ya da kagit katlama uygu-
lamalarmin; ilkégretim matematik, ortaokul matematik ve ortadgretim geo-
metri dersi 6gretim programlarinda kullamlmasina vurgu yapildig goriil-
mektedir (MEB, 2008, 2009, 2011, 2013a, 2018).

Origami olarak bilinen kagit katlama isi, tek bir kagidin katlanmasi ile ya
da birden ¢ok kagidin katlanip birbirine gegirilmesiyle ile de yapilabilir (As-
lan, 2012; Arslan, Istksal-Bostan ve $Sahin, 2013; Tugrul ve Kavici, 2002). Kagit
katlayarak; geometrik sekiller, matematiksel iligkiler, desenler olusturma
onem kazanmakta ve anlamli 6grenme igin yeni firsatlar sunmaktadir (MEB,
2013). Dolayistyla kullanilan bu etkinliklerle 6grencilerin davrangsal etkile-
rinde, psiko-motor gelisiminde, sosyal ve duyussal ve dil alan1 gelisiminde,
matematik egitiminde yardimci arag olmasi, kavramlari somut bir sekilde 6g-
renilmesinde pek ¢ok faydasi oldugu vurgulanmaktadir (Coad, 2006; Mastin,
2007; MEB, 2011). Origaminin bu fayda ve etkileri disinda; karnit yapma (Ge-
orgeson, 2011), uzamsal diistinebilme (Cakmak, 2009) ve mekansal iligkileri
gorebilme (Akayuure, Asiedu-Addo ve Alebna, 2016) becerilerini gelistir-
mede, mekansal gorsellestirme, geometri basarisi ve geometrik akil ytirtit-
mede (Aria ve Aslan-Tutak, 2015) de etkili oldugu da belirlenmistir. Ote yan-
dan origami tabanl 6gretim uygulamalari ile matematik 6gretebilmenin yan
sira bu etkinliklerle islenen derslerde 6grencilerin eglendiklerini, ilgi ve mo-
tivasyonlarmin artigimi (Boakes 2008; Chen, 2006; Cakmak 2009; Hacisali-
hoglu Karadeniz, 2018; Polat, 2013; Sze, 2005; Tugrul ve Kavici 2002) ve ma-
tematik dilinin gelisimine etkisi oldugunu (Cipoletti ve Wilson, 2004; Mastin,
2007) gosteren ¢alismalar da mevcuttur.

Origami tiirlerinden klasik ve pargali origami giliniimiizde modern ori-
gami olarak adlandirilarak yapistirma ve kesme serbest birakilmig; mimari
origami, pop-up origami, krigami olarak siniflandirilmistir (Tugrul ve Kavici,
2002). Klasik origamide tek parga kagittan gesitli hayvan veya esya figiirleri
yapilir, parcali origami ya da modiiler origamide ise birbirinin benzeri parga-
lar bir araya getirilerek ti¢ boyutlu geometrik modeller olusturulur (Tugrul
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ve Kavici, 2002). Origami etkinlikleri ile daha ¢ok geometri konularmin 6gre-
timinin ele alindigin soylemek miimkiindiir (Aricy, 2012; Akayuure vd.,
2016; Georgeson, 2011; Hacisalihoglu Karadeniz, 2017, 2019; Boz, 2015; Craine
ve Rubenstein, 1993; Cakmak, 2009; DeYoung, 2009; Duatepe-Paksu, 2016;
Golan ve Jackson, 2010). Ote yandan literatiirde origami etkinlikleriyle kesir-
ler, cebir, olasilik konularinin 6gretimine 6rnek olusturacak bazi ¢alismalarin
mevcut oldugu da goriilmektedir (Akan-Sagsoz, 2008; 2011; Akayuure vd.,
2016; Arici, 2012; Boakes, 2008, 2009; Brady, 2008. Georgeson, 2011; Hacisali-
hoglu Karadeniz, 2017, 2018; Higginson ve Colgan, 2001).

Origami etkinlikleriyle islenen geometri derslerinde, ¢ocuklarm boyut
karsilastirmalarinda daha etkili stratejiler kullanilarak anlamli iliskilendirme
yapabildikleri goriilmiistiir (Yuzawa ve Bart, 2002). Cakmak (2009) ¢alisma-
sinda, origaminin 6grencilerin uzamsal becerilerinin artmasinda origami 6g-
retim uygulamalarimn etkili olduguna deginmistir. Golan ve Jackson (2010)
ise calismalarinda, kullandiklar1 “Origametria” adli programin 6grencilerin
geometri bilgilerini gelistirdigini, 6grencilerin derse katilhimlarmi artirdigin
ortaya koymustur. Wares (2013, 2016) de calismasinda, origaminin geometri
ogretiminde uzamsal zekay: gelistirmek amaciyla kullanilan bir uygulama
oldugundan bahsetmistir. Duatepe-Paksu (2016) calismasinda, kagit katlama
yontemiyle kenar, dogru, dogru pargasi, agilari, noktalar1 olusturarak, arag-
gere¢ ya da teknoloji kullanmaya gerek kalmadan geometri kavramlarmin
ogretimine dikkat ¢gekmistir. Mastin (2007)'de, hikaye etkinliginde origami
kullanarak okul 6ncesi ve ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin matematiksel dil
edinimlerini saglayacag: gibi problem ¢6zme becerilerini de gelistirecegine
dikkat ¢ekmistir. Benzer bicimde Hacisalihoglu Karadeniz (2017), kagit kat-
layarak olusturulan origamilerin 6grencilerin bilissel gelisimine katki sagla-
digini, problem ¢6zme, uzamsal diisiinme ve soyutlama yapabilme becerile-
rini gelistirdigini belirlemistir. Dolayisiyla matematik ve geometri kavramla-
rinin anlagilmasinda origami uygulamalarimn ise kogulmasmin oldukga ya-
rarli oldugu séylenebilir.

Ogretmen dersinde origamiyi matematikle dogru iliskilendirdigi takdirde
(Georgeson 2011), matematik egitimine katki sunan bir yontem olabilecegi
diistiniilmektedir (Boakes 2008). Ote yandan bu iligkisinin kurulmadig1 du-
rumlarda bile origami, egitim alaninda kullanilmas: uygun yontemlerden bi-
ridir (Boakes 2008, 2009; Chen 2006; Sze 2005; Tugrul ve Kavici 2002). Dolay:-
styla matematik 6gretiminde gesitli yontemler kullamilmasi; bazi kavram ve
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islemlerin somutlagtirilmasina, 6grencilerin matematigi ezberlemek yerine
anlayarak ogrenmelerine ve 6grencinin matematige 6n yargisiz bir sekilde
yaklasarak 6z giiveninin artmasina yardimar olabilir (MEB, 2009, 2013, 2017,
2018a; NCTM, 2000). Matematik derslerinde 6grencilere nedenlerini ve bir-
biri ile iliskilerini bilmedikleri kurallar1 ezberletmeye dayali bir 6gretim yap-
maya calismak, 6grencilerin matematikten sogumasina, matematigi zor, ge-
reksiz bir ders olarak algilamalarma yol agabilir. Derslerde kurallarin neden-
leri irdelenip, bu kurallarin matematiksel kavramlari iligkilendirmesini ve bu
iliskilendirmeyi irdelemesini saglayacak ortamlar yaratilmalidir (Boz, 2008).
Bu ortamlardan biri de, matematik derslerinde 6grencinin yaparak-yasaya-
rak-anlayarak 6grenmesine yardimei olacak origami gibi etkinliklerin kulla-
ruldig ortamlar olabilir. Tiim bunlardan Gtiirii siirecte; 6grenci merkezli 6g-
retimin yapildigs, aktif 6grenmenin uygulandigl, somut model ve materyal
destekli 6gretimin yapildi8y, isbirlikli 6grenmenin uygulandig: smif ortam-
lar1 tasarlanmalidir (NCTM, 1989, 2000). Origami, 6grenmede gorsel, dokun-
sal ve bedensel bir eylemi gerceklestirdiginden egitim-6gretim siirecinde kul-
lanilmasimin uygun oldugu diistiniilmektedir (Tugrul ve Kavici, 2002). Bura-
dan smuf ortaminda origami uygulamalariyla yapilan 6gretim uygulamalar;
egitim siirecinde 6grenenleri motive eder, aktif hale getirdigi i¢cin 6grenmeyi
tegvik eder ve siirecte 6grenenlere yardimci olur denilebilir (Hacisalihoglu
Karadeniz, 2017). Boylece 6grenci matematik 6grenmeyi 6grenir; 6grenmeyi
ogrenme, bireyin hayat boyu 6grenmeyi basarmasi ve stirdiirmesindeki ca-
basi, 6grenme ihtiyag ve siireglerinin farkinda olmasi ve basaril bir 6grenme
eylemi igin zorluklarla basa ¢itkmasidir. Daha acik olarak 6grenmeyi 6g-
renme; bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve 6gretim ortamu gibi gesitli bag-
lamlarda kullanilmasi ve uygulanmasi igin 6nceki 6grenme ve hayat tecriibe-
lerine dayanilmasi yoniinde 6grenenleri harekete gecirir (MEB, 2018a).
Baki'ye gore (2018), 6grenciyi tanima, onun mevcut bilgisini isler hale ge-
tirme ve 6grenciyi merkeze alan bir 6grenme-6gretme ortami insa edebilme
matematik 6gretme bilgisinin pedagoji bilgisi kismidir. Dolayisiyla 6gretmen
gisi katilarak, bu bilgilerini giiglendirmek adma origamiyle zenginlestirilmis
ogretim uygulamalarin1 deneyimlemeleri yararli olacaktir denilebilir. Stirecte
sine katki saglayacag1 diistiniildiigiinden, bu uygulamalarin ilgi ¢ekici yon-
lerini gostermek, ilkdgretim hatta ortadgretim programlarinda yer almasma
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vesile olmasi hedeflenmistir. Bu baglamda mevcut calisma ile 6gretmen
adaylarmna ve 6gretmenlere de smuf i¢i uygulamalarinda matematik ve geo-
metri kavramlarimni 6gretmede bu yontemi kullanmalarina iligkin farkindalik
yaratmak hedeflenmektedir. Dolayistyla ¢alismanin amaci, “Uggen ve Dort-
genler” konusunun origami tabanl etkinliklerle uygulanmasi siirecinde 6g-
retmen adaylarina sagladig katkilar1 ve karsilastiklari zorluklari ortaya koy-
maktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmugtir:
1.  Ogretmen adaylarinin klasik origami tabanli &gretim uygulamala-
rinda karsilagtiklar zorluklar nelerdir?
2. Klasik origami tabanl 6gretim uygulamalarinn 6grencilere sagladig:
katkilara iligkin 6gretmen adaylarmin goriisleri nelerdir?
3. Klasik origami tabanli 6gretim uygulamalarmin 6gretmen adayla-
rina sagladig katkilar nelerdir?

Yontem

Bu ¢alisma, agiklayict durum galismas yaklagimi kullarilarak yiirtitiilmiis-
tiir. Agiklayict durum calismasinda daha ¢ok arastirmanmn amaci, neden ve
nasil sorularini cevaplamaya ¢alismaktadir (Yin, 2009). Nitel arastirma desen-
lerinden agiklayict durum calismasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam
cercevesi iginde calisan ve durumlari ¢ok yonlii, sistemli ve derinlemesine in-
celeyen bir arastirma yontemidir (Patton, 1990; Cohen, Manion ve Morrison,
2000; Y1ildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarma ders kap-
saminda geometri 6gretimine yonelik gesitli klasik origami etkinlikleri hazir-
latarak; gercek ortamda uygulamasini yaptirilmasi, kendilerinin ve hedef
grup lizerindeki etkilerinin neler oldugunu betimlemesi ve sinurlari belirli bir
durumun agikga ortaya koyulmas: amaglandigindan, calisma aciklayict du-
rum c¢alismasidir.

Katilimcilar
Aragtirmanin katilmalarmi, amach 6rnekleme yontemlerinden, kolay ulasi-
labilir durum 6rneklemesi yoluyla 2017-2018 6gretim donemi giiz yariyilinda

Dogu Karadeniz bolgesinde bir devlet tiniversitenin matematik 6gretmenligi
2. Smifinda “Kagit Katlama Yontemi ile Matematik” dersini alan 38 6gretmen
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adayu ile ytiriitiilmiistiir. Katilmecilarin 32’si kiz, 6s1 ise erkektir. Kolay ulasi-
labilir durum 6rneklemesi yonteminde arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay
olan bir durumu seger, boylece arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildi-
rim ve Simsek, 2013). Katilimcilar, klasik origami uygulamalarma ait bilgileri,
bahsi gegen ders kapsaminda almislardir. Adaylarin tamamina yakiminn s6z
konusu derste basarili olduklar: bilindiginden, uygulamalarla ilgili gerekli
bilgiye sahip olduklar1 kabul edilerek arastirmaya baslanmistir. Calisma etigi
cercevesinde katilmcilarin isimleri gizli tutulmustur. Dolayisiyla adaylar
“K1, K2... K38” olarak kodlanmuglardir (K: Katilimc 6gretmen adayn).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada katimcilara, “Kagit Katlama Yontemi ile Matematik” dersi kap-
saminda gesitli klasik origami modelleri hazirlatilmis; 6gretilecek kavramlara
uygun birer rapor yazmalar istenmistir. Katthmailar raporlar tasarlarken;
ogrenme alani, alt 6grenme alani, smif diizeyi, kazanimlar, yontem/teknikler,
arag-gereg/materyal ve dersin islenisini se¢mekte serbest birakilmislardir. Ve-
riler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan ac¢ik uglu sorulardan olusan ”Ogret—
men Adaylarina Tiskin Goériisme Formu” ve adaylarm hazirladiklar1 “Klasik
Origami Raporu” kullanilarak toplanmustir. Katilimcailardan, origami ile 6g-
retim yapacaklar1 konuya iligkin tiim asamalar1 ayrintih bir sekilde rapor et-
meleri istenmistir. Goriisme formunda ise katilimcilardan, origami uygula-
malar1 ile geometri 6gretiminin sagladig1 katkilara ve stirecte karsilastiklar
sorunlara yonelik cevaplar vermeleri istenmistir.

Bu calismada gecerligin saglanmasi amaciyla veriler; s6z konusu ders
kapsaminda yapilan haftalik bireysel ve grup sunumlari, haftalik bireysel ve
grup raporlari, siiregte yapilan doniit ve diizeltmeler, raporlarmn egitim orta-
mindaki uygulamalar1 gibi stirece iliskin verilerin bulundugu materyaller
toplanmustir. Formlardan ve raporlardan elde edilen veriler igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Boylece aragtirmaci veriler arasinda bir karsilastirma ya-
pabilme olanagima kavusmustur (Yildirim ve Simsek, 2013). Icerik analizi ya-
pilirken 6nce her bir gortisme icin veriler kodlanmis, ardindan simflamalar
yapilmis ve tiglincii asamada ise tema ve kodlar olusturulmus, bulgular ta-
mmlanarak yorumlanmistir. Tablolarin yorumlanmasinda katilimcilardan
dogrudan alintilar yapilarak gortisler sunulmus ve bu gortisler degerlendiril-
mistir. Veri analizinin giivenilirligini artirmak igin veriler ikinci bir uzman
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tarafindan kodlanarak aralarindaki uyuma bakilmistir. Katilimcilar bazi te-
malar igin birden fazla goriis belirttigi ve bu gortisler ayr1 ayri frekanslar ola-
rak alindi81 i¢cin semalardaki frekanslar toplaminin katilmc sayisindan fazla
oldugu gortilmektedir.

Origami Tabanli Ogretim Etkinliklerinin Uygulanma Siireci

Aragtirmac tarafindan katihmalara, 2017-2018 egitim-6gretim yihmn giiz
doneminde ilgili derste 3 hafta boyunca, origami modelleri yaptirilmus;
ogretilecek kazanimlara uygun planlarin hazirlatilmasmna galisilmistir.
Calisma kapsaminda tasarlanan modeller ve bunlarin uygulamalarmin
degerlendirilmesi icin katilimailarin rapor hazirlamalar: ve siiregte sunulmasi
istenmistir. Ardindan arastirmacinin rehberliginde son hali verilen origami
modelleri ile hazirladiklar1 uygulamalar/planlar katilimailar tarafindan gesitli
okullarda 4 hafta boyunca uygulanmistir.

Katilimalar tarafindan hazirlanan “Klasik Origami Uygulamalar1 Rapor-
lar1” incelendiginde; tasarlanan modellerin; “Uggen ve Dértgenler” konulari-
nmn kazanimlarma ait uygulamalari igerdigi gortilmektedir. Katithmcilara ha-
zirladiklar1 origami modelinin; 6grenme/alt 6grenme alam, sif diizeyi, ka-
zammlar, yontem/teknikler, arag-gere¢/materyal ve dersin islenisini belirle-
meleri icin {i¢ haftalik siire tanmmustir. Ug hafta sonunda katthmecilar karar
verdikleri modelleri ve 5E 6grenme modeline uygun ders planlarin smufta
once bireysel, ardindan grup calismasi seklinde sunmuslardir. Her hafta yii-
riitiilen ders saati igerisinde katilimailar ile derslerde gortismeler yapilmis ve
her bir uygulama igin derste haftalik rapor yazmalar1 istenmistir. Katilimcila-
rin raporlar: incelenerek bir sonraki derste planlarin isleyisi ile ilgili geri bil-
dirimler verilmistir. Uyarlamalar tamamlandiktan sonra dénemin son hafta-
larina dogru sinifta bireysel sunum yapilmustir. Katthmeilardan uygulama
stirecini fotograflar ile kayit altina almalar1 ve uygulamalarm ders déneminin
bitmesine iki hafta kala tamamlamalari istenmistir. Ornek tegkil etmesi aci-
sindan birbirinden farkl iki tane 5E 6grenme modeline uygun ders planimin
uygulama stireci asagida sunulmustur:

1. Dinozor Modeli Raporu

Suif diizeyi: 5. Sif
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Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alani: Uggen ve Dortgenler

Siire: 40’

Kazammlar:

e M.5.2.2.1. Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarin tanir.

e M.5.2.2.2. Agilarina ve kenarlarina gore tiggenler olusturur, olusturulmus
farkh tiggenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore siniflandirir.

Beceriler: Problem ¢ozme, iletisim, akil ytiriitme, iliskilendirme, sosyal ve du-

yussal beceriler, psikomotor beceriler

Ogretim Yontem/Teknikleri: Kagit katlama, gosterip-yaptirma, anlatim, bu-

lus yoluyla 6grenme, soru-cevap, gosteri, zeka oyunu ve 6rnek olay

Terim/Kavramlar: Cokgen, dik acili tiggen, dar acih tiggen, genis acihi tiggen,

ikizkenar ticgen, eskenar tiggen, gesitkenar ti¢gen, paralelkenar, eskenar dort-

gen, yamuk, kosegen

Origaminin Amact: Agilarina ve kenarlarina gore tiggenler olusturmak, bu

tiggenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore smiflandirmak.

Malzemeler: Renkli A4 kagidi, makas

Sekil 1. Dinozor origamisinin yapilis asamalar

Origaminin Tasaruma: Bir adet renkli A4 kagidimn bir kenar1 20 cm olacak
sekilde kare sekline getirilir. Kosegen cizgileri belli olacak sekilde katlanur.
Daha sonra olusan tiggen sekil tekrar ikiye katlanir sonra tekrar diizeltilir,
kagidin ortasma gelecek sekilde tekrar katlanir ve bir yamuk olusturulur. Ya-
muk bir kez daha katlanir, sonra tiim sekil acilir. Olusan cizgiler ice gelecek
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sekilde son kez katlanir, tiggen igeri dogru kivrilarak dinozorun kafasi olus-
turulur ve arka kisim kivrilarak dinozorun kuyrugu olusturulur. Son olarak
dinozorun gozii ve desenleri gizilir.

Origaminin Ogrenme Siirecinde Kullanimi: Ogretmen siufa elindeki Ori-
gami ile girer ve “sizce bu sadece dinozor mudur?” diye sorar. Ogrenciler merak
ederek dgretmenin elindeki dinozor modeline odaklanirlar. Ogretmen; “hadi
o zaman hep birlikte yapalim ve gorelim der” ve kagitlar1 dagitir, kagidi kosege-
ninden ikiye katladiginda, 6grencilere bu tiggenin ne tiir bir ticgen oldugunu
sorar, 0grencilerden biri, “gonye” yardimu ile Slcerek, “dik ti¢gen olustu dgret-
menim” der. Ogretmen, dgrencilere dik iiggenin ne oldugunu sorar, 6grenci-
ler: “bir agts1 90° olan iicgene dik iicgen” dendigini sdyler. Ogretmen dgrencilere
bu tiggenin kenarlarmim uzunluklarinin esit olup olmadigin sorar; 6grenciler
cetvelle kenarlar1 dlger ve iki kenarmin uzunlugunun esit oldugunu soyler.
Ogretmen bu tiir {iggenlere ne ad verildigini sorar, dgrenciler: “ikizkenar iic-
gen” diye cevap verir. Bu asamada bir etkinlik hazirlanir. Ogrenciler ¢antala-
rindan kagit, makas, cetvel, renkli kalem ve yapistiricilarini ¢ikarirlar. Agik-
lama kisminda 6gretmen: “Biitiin acilar: dar agi olan ii¢genlere “dar acili ticgen,
bir agis1 90° olan iicgenlere dik agili iicgen, bir agist genis acili olan iicgenlere genis
agili iicgen” dendigini ifade eder. Derinlestirmede ise izometrik kagitlara “dar,
dik ve genis acili tiggenler” cizdirilir. Bunlarin gesitleri siniflandirilarak bir
tabloda gosterilir. Boylece 6grenciler; “cokgen, dik agili tiggen, dar acili tiggen,
genis acil tiggen, ikizkenar tiggen, eskenar ti¢cgen, gesitkenar tiggen, paralel-
kenar, eskenar dortgen, yamuk, kosegen vb.” kavram/terimlerini kavramis
olurlar. Istenilen kazamma ulagildigini anlamak icin asagidaki zeka oyunu
oynatilarak degerlendirme yapilir. Oyun icin kagit, kalem, agiolger, cetvel,
1’den 6’ya kadar numaralandirilmis say1 kiipti ve farkli renkli iki kagit par-
cas1 gereklidir. Ogretmen asagidaki yonergeleri vererek oyunu baglatir:
e KO: Kendinize ait farkls renkli kd§it parcalarin baslangic noktasma yerlestiriniz.
o KO: Sirayla say: kiipiinii atarak iist yiize gelen say kadar ilerleyiniz ve kutuda
yazani uygulayiniz.
o KO: Ucgen ¢iz yazan bir kutuya geldiyseniz kendi kigidiniza istenilen ozellikteki
ii¢geni ¢iziniz. Eger dogru ¢izimi yapmazsaniz sira diger oyuncuya geger.
e KO: Bir tur bekle kutusuna geldiyseniz sira diger oyuncuya gecer.
e KO Kagidinizda eskenar, ikizkenar ve cesitkenar iicgenin hepsinden en az birer
tane ¢izdikten sonra bitis noktasina ulasmaya caligimiz.
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Bitis noktasina ulasan ilk 6grenci oyunu kazanir. Tiim smufin katilabile-
cegi bu oyunla uygulama bitirilir.

Diger oyuncuda 1 gegitkanar 1 IKizkenar Clzdigin 1
olan Uggeniar Uggen giz 1 thur bekle Lggen glz epkenar (ggont
den binmn ¢z i
s ¢ — — - sl ‘
1 agkenar 1 adim gen 1 gegltkonas
uggen oz don uggen gz
5 adwm geri 1 tur belde 1 tur bekde 2 ‘w'";' o
don BiTis abn
- -
| R TR | R _*_
_—
1 Wizkenar i 1 acdem gerl 1 idizkany
uggen g don dggen ¢iz
3 adm llexl 1 gogitkenar ! tur bekile 1 egkonar . s
on Oggen giz Gogon glz BASLANGIC
, - - - -

Sekil 2. Zekd oyunu etkinligi

Origaminin Avantajlari: Gorsellik tagidigr ve 6grencilerin kendileri yaptig:
bir model oldugu icin kalic1 6grenmeler gerceklesir.

Origaminin Dezavantajlari: Baz1 6grenciler model ile kavramu iliskilendire-
mediklerinde zorluk ¢ekebilirler.

Origaminin Maliyeti: 3 TL

2. Kitap Ayrac1 Modeli

Sumf diizeyi: 5. sif

Ogrenme Alani: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alani: Uggen ve Dértgenler

Siire: 40’

Kazanimlar: M.5.2.4. Ucgen ve dortgenin i¢ agilarmin dlgiileri toplamini be-
lirler ve verilmeyen agiy1 bulur.

Beceriler: Problem ¢6zme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme, sosyal ve du-
yussal beceriler, psikomotor beceriler

Ogretim Yontem/Teknikleri: Kagit katlama, gosterip-yaptirma, anlatim, bu-
lus yoluyla 6grenme, soru-cevap, gosteri ve drnek olay

Ogretim Progranminda Ele Alinan Terim/Kavramlar: “Cokgen, dik acil iig-
gen, dar acili tiggen, genis acih {iggen, ikizkenar tiggen, eskenar {i¢cgen, cesit-
kenar ti¢gen, paralelkenar, eskenar dortgen, yamuk, kdsegen”
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Disiplinler Arast Iliskilendirme: Ogrenciler, 7. sif “Teknoloji ve Tasarim”
dersinde verilen proje 6devinde 6grenciler bireysel-grup-isbirlikli yaklagimla
kitap ayraci origamisini hazirlayarak bir kitapcik yapip koy okullarina dagi-
tilabilir. Boylece grencilerin kitap okuma aligkinlarina olumlu bir etki ve
katk1 yapilmis olunur.

Origaminin Amact: Uggen ve dortgenin i¢ agilart toplamir belirlemek ve ve-
rilmeyen acty1 bulmak.

Malzemeler: Renkli A4 kagid, renkli kalem

Origaminin Tasarima: Bir A4 kagidi kenarlar1 10 cm olan bir kare haline geti-
rilir. Kare haline getirilmis kagit kosegeni tizerinden katlanarak ticgen olus-
turulur. Uggen seklin alttaki iki kosesi tist tiste gelecek sekilde katlanir ve ag1-
lr. Uggenin ortasinda bir bir ¢izgi olusturur. Tjggenin tist kosesi ¢izginin tize-
rine gelecek sekilde katlanir. Diger iki kogesi de cizginin {izerine gelecek se-
kide katlanur. En son katlanan iki kdgse altta olusan araya gegirilir. Olusan sekil
istenilen bicimde stisleyerek kitap ayracit model olusturulmus olur.

Sekil 3. Kitap ayraci origamisinin yapilis asamalari

Origaminin Ogrenme Siirecinde Kullanimi: Oncelikle giris asamasinda 6g-
rencilerin hazirbulunugluguna uygun olarak ilgili origamide hangi sekiller
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oldugu sorulur. Ogrencilerden “ii¢gen ve kare” cevabi aliir. Daha sonra akill
tahtadan gesitli fotograflar gosterilerek dgrencilere merak uyandirihr. Ogren-
ciler fotograflar: inceledikten sonra bu fotograftaki gorselleri daha 6nce go-
riip gormedikleri ve fotograftaki nesnelerin hangi geometrik sekillere benze-
digi sorulur. Ogrencilerden: “iicgen, paralelkenar, dikrtgen, eskenar dértgen, ya-
muk, kare” cevabini alir. Daha sonra ”Hggen ve dortgenin i¢ acilarmmn olgiileri
toplamin: belirler ve verilmeyen aciyt bulur.” kazanimimn 6gretimine gecilerek
ogrencilerin konuyu kesfetmeleri saglanir. Ogretmen dgrencilerine bugiinkii
derste bu sekilleri daha iyi 6grenmek icin origami yapacaklarimn sdyleyerek,
onlara kare geklinde kagitlar dagitir. Origami modelinin yapilis asamalar:
gosteriip-yaptirma yontemi ile yaptirilir. Ogretmen modeli agarak {icgen ha-
line getirip ticgenin i¢ acilar1 toplaminin 180° ve dikdortgenin i¢ agilar topla-
minin 360° derece oldugunu gosterir. Ogrencilerin origami modellerini boz-
mamalar igin onlara iiggen kagitlar dagitir. Ogretmen iiggenin i¢ agilarmi
renkli kalemlerle boyamalarin ister. “ABC ii¢geninin koselerini [BC] iizerinde
bir noktada kesisecek” sekilde yukardaki gibi katlatir. Olusan seklin nasil bir ag1
olustugu sorulur. Ogrenciler n dgrenmelerine uygun olarak “dogru act” ce-
vabir verir. Ogretmen: ”dogru acinin dlgiisii 180° derece olmast nedeniyle ABC
iicgeninin i¢ agilarinin élgiileri toplami da 180°” oldugunu soyler. Benzer sekilde
dikdortgen icin de gosterilir. Agiklama asamasinda dagitilan {iggenlerin bo-
yanan i¢ agilar1 “agi6lger” yardimiyla dlgiilmesini ve 6lgiileri bulunan o6lgii-
lerle ayru olan ii¢ acty1 sekildeki gibi yan yana ¢izmelerini ister.

Sekil 4. A¢1 etkinligi

Ogretmen bu sekilde iiggenin i¢ agilarinin toplamiyla ilgili kazanimi bir
daha agiklamais olur. Daha sonra 6gretmen tahtaya “70°, 25°, 55°” ag1 Olgtileri
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yazilarak Olgiilerin bir tiggene ait olup olmadig sorar ve defterlerine yapma-
lar ister. Defterlerinde bulduklar: cevaplardan sonra 6gretmen: “iicgen olmas:
icin i¢ agilar toplami 180° olmalidir” der ve “70° + 25° + 55°=130° oldugundan bu
agilar bir ii¢gene ait degil, “85° + 45° + 50°=180° oldugundan bu acilar bir ii¢gene
aittir’ der. Oretmen bu sefer tahtaya “100°, 113°, 74°, 36°” ag1 dlgiilerini ya-
zarak Olgtilerin bir dortgene ait olup olmadigimni sorar ve “135°, 42°, 84°, 99°
acilarmi defterlerine yazmalarimu ister. Defterlerinde bulduklar: sonuglardan
sonra Ogretmen “dirtgen olmast icin i¢ agilart toplami 360° olmalidir” der ve
“100° + 113°+ 74°+ 36°= 323°” oldugundan bu agilar bir dortgene ait degil, “135° +
42° + 84°+ 99°= 360° oldugundan bu acilar bir dortgene aittir” der. Derinlestirme
asamasinda Ogrencilerden iki agisnin 6lgiisii “50° ve 70°”
ytikliikte iki tiggen cizdirilip bu tiggenlerin {i¢iincii agisiin Sl¢iistinii bulma-
lart istenir. Tki {iggeninde iigiincii agis1 “60°” oldugunu bulan 6grencilerin ce-
vabina 6gretmen: “iki i¢ acist ayni olan farkl: biiyiikliikte iki ticgenin ticiincii acila-
rimin aymi oldugunu farkl biiyiikliikte olsalar da énemli olan i¢ agilar1” oldugunu
soyler. Dortgenler icin de benzer alistirmalar yapilir. Daha sonra 6gretmen
tahtaya ic acilar verilen dik, dar ve genis acili birer tiggen ¢izer, 6grencilerden
i¢ agilar1 toplamini bulmalari ister. Uggen gesitlerinin farkli olmasi tiggenin {ig
acilar1 toplamini degistirip degistirmedigi tartisilir. Biitiin tiggen gesitlerinin
i¢ acilar1 toplamini 180° bulan 6grencilere, degistirmedigi sonucuna vardiri-

olan degisik bii-

lir. Ardindan 6gretmen; “Siirpriz civcivler” etkinligini yaptirir. Bu etkinlik 6g-
retmenin daha 6nce kitap ayract modelini kullanarak olusturdugu civcivlere
“iicgende verilmeyen agiyr bulma” kazammina iligkin yazdig1 sorular sirayla
¢6zmeleri istenir. Dogru cevabi bulan 6grenci civcivlerin igindeki siirprizleri
kazanir. Degerlendirme asamasinda verilen bazi tiggen ve dortgenin “veril-
meyen agisint bulmaya” yonelik ornekler ¢ozdiiriiliir. Son asamada 6gret-
men; “dortgen seklindeki kigidin kisa kenarlar: iist iiste gelecek bicimde katlanmig
hali verildigini diisiiniin. Kagit, noktal: ¢izgiler boyunca kesiliyor ve kesilen kiigiik
parga acilwyor. Acilan bu parcamn seklini ¢iziniz ve i¢ agilarimn olgiileri toplamin
belirleyiniz” diyerek bir etkinlik daha yaptirir. Ardindan smufta dikdortgen
seklinde bir kagid1 sekildeki dlctilerde keserek smufta gorsel olarak gosterilir.
Kesilince olusan seklin bir yamuk oldugunu biitiin sinf goriir ve 6grencilerin
tamamu: “yamugun i¢ agilar: toplami 360°” diyerek uygulama sonlandirilir.
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Origaminin Avantajlar: Ogrencinin psikomotor becerileri gelistirerek aym
zamanda yaparak-yasayarak ogrenmesini saglanmus, iletisim becerileri art-
mis, konu somut bir modelle anlatildig i¢in 6grencilerin kavrami 6grenme-
leri saglanmus olur.

Origaminin Dezavantajlari: Ogrencinin devinissel becerileri yeterince gelis-
memigse origamiyi hazirlarken zorlanabilir dolayisiyla da derse karst moti-
vasyonu diigebilir.

Origaminin Maliyeti: 3 TL

Bulgular
Asagida verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular; 6gretmen adaylarmnin
kargilastiklar1 zorluklar, 6grencilere ve 6gretmen adaylarma sagladig: katki-

lar seklinde ele alinmus, her bir temaya ait kodlar tablolar halinde sunulmus
ve 0gretmen adaylarimin cevaplarindan almtilar yapilmustir.

Ogretmen adaylarimin klasik origami tabanh 6gretim uygulamalarinda kar-
silastiklar1 zorluklara iliskin bulgular

Alt problemlere gore elde edilen bulgular asagida sirasiyla tablolar halinde
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarnmn karsilastiklart zorluklar

Tema Kodlar f
Ogretmen Oprencilere origami modelini yaptirmada zorlanma 11
adayr Ogrencilerle origamiyi yaptiktan sonra uygulamaya gegmede zorluk yasama 10

Ogrencilere origami yaptirirken yonerge vermede problem yagama
Oprencilerin smif kontroliinii saglamada problemle kargilasma

Ogrenme giigliigii ceken cocuklara geometri 5gretmede problem yasama
Geometri bilgisinin yetersiz olusundan kaynakli problem yasama

Ogrenci Ogrencilerin hazirbulunusltuklarmm gok eksik olmasi nedeniyle 6gretimde prob- 18
lem yasama

8
6
Geometri kavramlarim dgretirken zorluk yasama 1
1
1

Ogrencilerin uygulama yapmak istememeleri

Baz1 6grencilerin ¢ok ¢abuk sikilmasi
Bazi 6grencilerin uygulamada ele alinan sorular1 yapamayacaklarin diisiinmesi

Origami modeli yaptirmanin zaman alict olmasi

@ [\O |=[= N

Zaman Ogrencilerin hazibulunusluluk  diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle uygu-
lamada ¢ok zaman kaybedilmesi
Zamanu etkin kullanamama 6
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Tablo 1 incelendiginde; 6gretmen adaylarmin karsilastigr zorluklarin iig
temaya aydildig1 goriilmektedir. “Ogretmen aday1” temast incelendiginde 11
katilma 6grencilere origami modelini yaptirmada zorlandigini, 10 katilmci
origamiyi yaptiktan sonra uygulamaya ge¢gmede zorluk yasadigini, 8 kati-
lima1 da 6grencilere origami yaptirirken yonerge vermede problem yasadi-
g belirtmistir. “Ogrenci” temast incelendiginde, 18 katilimer 6grencilerin
hazirbulunusluklarmin ¢ok eksik olmasi nedeniyle 6gretimde problem ya-
sandigin belirtmistir. “Zaman” temasi incelendiginde; 9 katilimcr origami
modeli yaptirmanin zaman alic1 oldugunu, 8 katilma 6grencilerin hazirbu-
lunusluk diizeylerinin diisiik olmasi nedeniyle uygulamada ¢ok zaman kay-
bedildigini ve 6 katilima ise, zamar etkin kullanamadigim belirtmistir.

Katilimalarin Tablo 1'deki “Ogretmen Adayi-Ogrenci-Zaman”  te-
malarina iliskin cevaplarindan bazilar1 séyledir:

o Ogrencilere origamiyi yaptirirken cok ugrastim, cok konustuklart icin yonerge-
leri anlayamadilar, ok zormus ¢ocuklara boyle bir etkinlik yaptirmak, onu an-
ladim.... (Ogretmen aday1-K22)”

o Susmuyorlar bir tirli... Origamiyi gosterip yaptirirken kan ter icinde
kaldim. .. (Ogrenci-K25)”

o “Simif savas alam gibiydi... Ne yapacagim bilmedim. Allahtan hocamiz geldi
duruma el koydu da modeli yaptirabildim.... (Ogrenci-K38)”

o Ogrenciye iicgenin agilarmi dinozor origamisinin iizerinde gosterdigim halde,
15 dakika sonra benzer sekilde bir soru soruldugunda soruyu bilememesi, meger
iicgen ile ilgili pek cok eksigi varms. Hazirbulunusluk olmadan olmuyor hicbir
sey... (Ogrenci-K12)”

e Origami yapmak umdugumdan daha fazla zamanumi aldr. Ogrencilere yéner-
geyi vermek, origamiyi es zamanli yapmak ¢ok zormus. .. (Zaman-K26)”

o Cocuga origamiyi yaptirirken ya da soruyu ¢ozmesini isterken ¢ok bekledim, za-
mant etkin kullanamadigin fark ettim. .. (Zaman-K27)”

Klasik origami tabanl 6gretim uygulamalarimin 6grencilere sagladig
katkilara iliskin bulgular

Alt problemlere gore elde edilen bulgular asagida tablolar halinde sunulmus-
tur.
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Tablo 2. Ogrencilere sagladig1 katkilar

Tema Kodlar f
Matematik Ogretim Programi Kazanimlar 6grenme 18
Geometriyi daha iyi 6grenme 16

Kagit katlama yontemini kullanarak origami yapmay1 6grenme 14
Uzamsal ve 2-3 boyutlu diisiinmeyi saglama

Ju—
(=)

Dersin igerigini 6grenme

Problem ¢6zme becerisi gelistirme

Farkh yéntem/teknikleri gorme

Somut model/materyallerle matematik becerisi gelistirme
Matematige deger vermeyi kazanma

Matematiksel dil kullanmayi gelistirme

Matematiksel diisiinme becerisini gelistirme

Alil yiiriitme becerilerini gelistirme

Kok degerlerin 6nemini anlama

el el N NN S

Sosyal ve Duyussal Gelisim Alan1  Eglenerek 6grenmeyi gerceklestirme 16
Tlgi ve dikkat cekme 15
Merak etme
Matematikle oynadigimi diisiinme

7
5
Matematigi sevie 5
On yargilari yikma 1
1
1
1

Sorumluluk alma

Oz giiven geligtirme
Derse odaklanma

Devinigsel Gelisim Alan1 Kagat katlama, kesme, boyama ve yapistirma yapma 24

Tablo 2'de 6grencilere katkilar1 3 tema altinda incelenmistir. “Matematik
ogretim programi” temasi incelendiginde; 18 katiima 6gretim programin-
daki kazanimlar1 6grendigini, 16 katilmc1 geometriyi daha iyi 6grendigini,
14 katihma ise, kagit katlama yontemini kullanmay1 6gredigini belirtmisgtir.
“Sosyal ve duyussal gelisim alan1” temasi incelendiginde; 16 katithimcimin eg-
lenerek 6grenmeyi gerceklestirme, 15 katilmcinin ilgi ve dikkat ¢gekme, 7 ka-
tilimcimin merak etme cevaplarmi verdikleri gortilmektedir. “Devinissel geli-
sim alan1” temasinda ise, 24 katihmci 6grencilerin kagit katlama, kesme, bo-
yama ve yapistirma gibi psikomotor becerilerine katki yaptigini ifade ettigi
goriilmektedir.

Katilimeilarin Tablo 2’deki “Matematik Ogretim Programi-Sosyal ve Du-
yussal Gelisim Alani-Devinissel Gelisim Alani1” temalarma iliskin cevaplarin-
dan bazilar1 soyledir:

o “Yaptirdigim Origami ile zaten hayvanlar: seven cocuga geometi kazanimlarini
dgrettim, ben de 63rendim... (Matematik Ogretim Programi-K20)”
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o Ogrenciler origami yaparken dersin oyun gibi oldugunu ve matematigin daha
eglenceli oldugunu diisiindiiklerini soylediler... (Sosyal ve Duyussal Gelisim
Alam-K29)”

o Yaptrdigim dinozor Origami modelinde kigitlar katlarken cocuklar birlikte
cahstilar. Origami ile hi¢ makas tutmayan cocuga diger arkadas: makasla

Mihriban Hacisalihoglu Karadeniz

kesmeyi gdsterdi... (Devinissel Gelisim Alani-K17)”

Klasik origami tabanl 6gretim uygulamalarimin ogretmen adaylarna sag-

ladig1 katkilara iliskin bulgular

Alt problemlere gore elde edilen bulgular asagida sirasiyla tablolar halinde

sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen adaylarina sagladigi katkilar

Tema Kodlar f
Kagit katlama yontemini kullanma 28
Origami yapmay1 ve yaptirmay1 6grenme 26
Dersi ilgi gekici hale getirmeyi 6grenme 22
Derse hazirlanma konusunda deneyim kazanma 20
Mesleki deneyim kazanma 20
Ders plani hazirlamay1 6grenme 18
Matematigi giinliik hayatla iliskilendirme 16

Mesleki Gelisim gevg,itli }fé.ntem/teknikler kullanmay1 6grenme 7
Ogrenciyi tanima 6
Tecriibe sahibi olma 7
Opretmenlik provasi yapma 5
Igbirlikli yaklagimi kullanma 4
Bulus yontemini uygulama 1
Kesfederek-yaparak-yasayarak 6grenme yontemini kullanma 1
Opretmenligin degerini daha iyi anlama 1
Sabretmeyi ve hosgdriilii olmay1 §grenme 26
Simif kargisinda heyecanini kontrol etme 11

Kisisel Gelisim Eksiklerini gérme 2

Simif kontroliinii saglamay1 6grenme

Dersi gegme

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarma katkilar: 2 tema altinda toplan-
mustir. “Mesleki gelisim” temas: incelendiginde; 28 katihma kagit katlama
yontemini kullandigini, 26 katilimcl origami yapma ve yaptirmay1 6grendi-
gini, 22 katilmcinin ise, dersi ilgi cekici hale getirmeyi 6grendigini belirtmis-
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tir. “Kisisel gelisim” temasi incelendiginde; 26 katilimc1 sabretmeyi ve hosgo-

rilti olmay1 6grendigini, 11 katilimar da smif karsisinda heyacanim kontrol

etmeyi 6grendigini belirtmistir.
Katilimalarin Tablo 3’deki “Mesleki Gelisim-Kisisel Gelisim” temalarma
iliskin cevaplarmdan bazilar1 soyledir:

o “Matematik 6gretiminin nasil daha ilgi cekici hale gelebilecegini 6grenmis ol-
dum, Kagit katlama yonteminin bir mucize oldugunu gordiim... (Mesleki Ge-
lisim-K4)”

o “lyi ki origami yapmay: biliyorum, ileride 63rencilerim cok sansl: olacak. Bircok
konuyu origami ile 10 dakikada 6gretebilirim. .. Cok hosuma gitti, tabi cocukla-
rn da... (Mesleki Gelisim-K33)”

e “Ben cok sabirsiz, tez canli biriydim, ancak origami uygulamalar: bana sabret-
meyi 6gretti. Ogretmen olunca daha sabirls olurum sanirm. .. (Kisisel Gelisim-
K9)”

e “Birsiire sonra siifi kontrol etmeyi, onlari susturmay: 6grendim. .. (Kisisel Ge-
lisim-K63)”

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada, arastirmacmin rehberliginde 6gretmen adaylarmin ”U(;gen ve
Dortgenler” alt 6grenme alanmin bazi kazanmimlarimin 6gretimine uygun ta-
sarladiklari etkinlikler 6grencilere uygulanmigtir. Ogretmen adaylarmin ori-
gami tabanl etkinliklerin 6grencilere uygulanmasi siirecinde karsilagtiklar
zorluklar ve sagladig1 katkilar1 ortaya koymak amaciyla hazirlanan ¢alis-
mada, bulgulara dayali olarak yapilan tartisma sonucunda asagidaki sonug-
lara ulasilmistir:

Uygulamalarda karsilagilan problemlere katilmailar agisindan bakildi-
gida; “08rencilere origami modelini yaptirmada, modeli yaptirirken yonerge ver-
mede, modeli yaptiktan sonra uygulamaya gegmede, sinif kontroliinii saglamada, ge-
ometri dSretmede ve geometri bilgisinin yetersiz olusundan kaynakli problem ya-
sama” gibi zorluklar elde edilen sonuglar arasindadir. Origami tabanh 6gre-
tim uygulamalar ile gelecekte bu gorevi yerine getirecek olan 6gretmen
adaylarmn kargilastiklar: zorluklarin tistesinden gelmek igin bu tiir uygula-
malara alistirilmasi yerinde olacaktir.

Uygulamalarda katilimalarin karsilastiklar: zorluklardan 6grenci boyu-
tuna bakildiginda; “0grencilerin hazirbulunusluklarimin cok eksik olmas: nedeniyle
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ogretimde zorlanma, uygulama yapmak istememeleri, bazi 6grencilerin ¢ok cabuk si-
kilmas: ve uygulamada ele alian sorular: yapamayacaklarim diisiinmesi” gibi so-
runlar ortaya ¢ctkmistir. Bu baglamda, 6grencilerin matematik ve geometri ko-
nularinda yasadiklar1 zorluklarin giderilmesi amaciyla zaman zaman 6gren-
cilere origami ile uygulama yaptirilarak konuyu daha iyi kavramalar sagla-
nabilir. Ogrencilerin okul y1llarinda matematikte yasadiklari baz1 problemler,
ogrenmekten korktuklar1 ya da istemedikleri konu-kavramlar, klasik origami
tabanli etkinlikler uygulanarak ortadan kaldirilabilir. Ogrencilere 15-25 daki-
kada cicek, yildiz, giil, cigek, sapka, kedi, kurbaga, tilki, dinozor, kopek,
donme dolap, riizgargiilii, tuzluk, kitap ayraci, dondurma, gemi, ugak gibi
klasik origami modellerini yaptirip, matematigi sevmelerini engelleyen du-
rumlar1 ortadan kaldirmis, matematik 6grenmenin keyfini onlara yasatmis
oluruz (Hacisalihoglu Karadeniz, 2017).

Uygulamalarda katimcilarin yasadiklar1 zorluklar zaman agisindan ince-
lendiginde ise; “zaman etkin kullanamam ve o6grencilerin hazirbulunusluluk dii-
zeylerinin diisiik olmas: nedeniyle uygulamada ¢cok zaman kaybedilmesi” bulgula-
rina ulasilmustir. Klasik origami modeli hazirlamak pargali origami modeli
hazirlamaya gore daha kisa siiren bir uygulamadir (Hacisalihoglu Karadeniz,
2017). Ancak 6gretmen adaylarmin, ortaokulda bir sinif ortaminda bu tiir uy-
gulamalar1 yaptirmaya alistk olmamasi nedeniyle zaman konusunda prob-
lem yasandigim diisiindiirmektedir. Bu durum daha ikinci smfta 6grenim
goren 0gretmen aday1 icin olagan bir durumdur denilebilir.

Uygulamalarm 6grencilere katkilar1 program agisindan ele alindiginda;
“programdaki kazanimlar: ve geometriyi 6grenme, dersin igerigini 0grenme, kigit
katlama yontemini kullanarak origami yapmay: 6renme, farkli yontem/teknikleri
gorme, somut model ve arac-gere¢ kullanma, matematik dilini gelistirme, matematige
deger verme, uzamsal ve 2-3 boyutlu diigiinme, matematiksel diisiinme-problem
cozme-akil yiiriitme becerisini gelistirme” olarak karsimiza gikmustir. Bu sonuc-
lara paralel olarak katithmcilarin 6grencilerin akademik becerilerini gelistir-
meyi daha iyi algiladiklar1 s6ylenebilir. Son donemlerde kagit katlama yon-
temiyle matematik 6gretmeye yer verilmektedir (Yuzawa ve Bart, 2002; Mas-
tin, 2007; Cakmak, 2009; Golan ve Jackson, 2010; Hacisalihoglu Karadeniz,
2017, 2018). Ayrica bu yontemin matematik 6grenmede biligsel, davranigsal
ve fiziksel katihmi artirarak 6grenmeyi kolaylastirdig1 soylenebilir (Brady,
2008; MEB, 2011). Bu sonuglar mevcut ¢alismann sonuglartyla benzerlik gos-
termektedir. Ogrenci origami yapmaya caligirken; nokta, dogru, agi, deltoid,
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aclortay, simetri ekseni, kare, ticgen vb. geometrik kavramlari model tize-
rinde olusturmak zorundadir. Bu kavramlar Oklid geometrisini olusturur,
dolayisiyla origamiyle ugrasan dgrenci kagit katlarken Oklid geometrisini de
ogrenebilir. Ogrenci, origami uygulamalariyla alan ile hacim arasinda bir
iliski kurabilir, kenar uzunluklarin ve olusan alanlar1 hesaplarken geometrik
sekilleri cebirsel olarak ifade edebilir, boylece geometri ile cebir arasinda da
bir iligki kurmus olur (MEB, 2011). Ogrenci modelleri katladikca estetigin
onemini kavrar ve sabirli olmay1 6grenmsinin yanu sira, kagidi kusa, ugaga,
gemiye doniistiiriirken olusturdugu modelin geometrik 6zelliklerini algilar,
sekilleri doniistiiriirken farkinda olmadan “dontistim” kavramin da algila-
mis olur, ayn1 zamanda origami ile ugrasan bir 6grenci “iki ve ii¢ boyutlu
diisiinebilme” becerisini de gelistirir (MEB, 2011). Buna ek olarak, giincelle-
nen 6gretim programinda; i¢ acilarin dlgiileri toplami bulunurken kagit kat-
lama veya uygun modellerle yapilacak etkinliklere yer verilmesine dikkat ge-
kilmektedir (MEB, 2017).

Uygulamalarin 6grencilere katkilarina program agisindan bakildiginda;
origaminin matematik dilini gelistirmeye katkismnin oldugu elde edilen so-
nuglar arasmndadir. NCTM (1991) nin matematik 6gretmenlerinin mesleki ge-
lisimi standartlarinda; 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel fikirlerini ya-
zil1/s6zlii olarak agiklamalarini istemeleri, matematik dilini 6grencilerin fikir-
leri ile ne zaman ve nasil iligkilendireceklerini bilmeleri gerektigi vurgulan-
maktadir. Dolayisiyla 6gretmenler tarafindan, 6grencilerin matematiksel ile-
tisim ve dil becerilerinin gelisimini destekleyen 6grenme ortamlarmin tasar-
lanmasi gerekmektedir (Kotsopoulos, 2007). Kabael ve Ata Baran (2016) ca-
lismalarinda, 6gretmenlerin matematik dilinin etkin kullanimin 6nemsedik-
lerini ancak 6grencilerinin matematiksel iletisim becerilerini gelistirme hak-
kinda farkindaliklarinin olmadig, tistelik programdaki matematiksel iletisim
becerileri kazanimlarindan haberdar olmadiklari sonuglarima ulagsmislardir.
Eldeki calismada ise, en azindan bir 6gretmen adayinin origami tabanl 6gre-
tim uygulamalarmin matematiksel dil kullanmay1 gelistirdigini hizmet 6nce-
sinde diistinmesi kayda deger bir sonugtur. Bir bagka agidan bakilacak olursa,
ogretmen O0grenciye model ile ilgili yonergeyi verir, 6grenci 6gretmeni dik-
katlice dinler, dogru dinlediginde de dogru anlama becerisi kazanir. Eger 6g-
renci modeli arkadaslarina yaptirtyorsa, kendi dilini iyi kullanarak sozlii
ifade etme, anlatim ve dil becerisini kazanmis olur (MEB, 2011). Sonug olarak,
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origami tabanh uygulamalar ile islenen derslerle 6grencilerin matematik ter-
minolojisini dogru bir sekilde kullanmalari saglanarak gelecekte iyi birer ma-
tematik okuryazari olmalar1 beklenebilir.

Uygulamalarmin 6grencilere sagladig katkilara sosyal-duygusal gelisim
alam agisindan bakildiginda; “eglenerek dgrenme, ilgi ve dikkat gekme, merak
etme, matematigi sevme” kodlari elde edilmistir. Ogrenci origamiyi oyun olarak
algiladig1 icin etkili bir egitsel aractir denilebilir (MEB, 2011). Ogrencilere; ma-
tematigi ugrasmaya deger ve 6nemli gormelerine, matematige ilgi duymala-
rina ve matematige gereken degeri vermelerine, 6zen ve sabirla ¢alismalarimi
saglayacak uygulamalar yaptirilmasi 6nem arz etmektedir (MEB, 2013). Ori-
gami ile yapilan uygulamalar; grup ¢alismasi yapilmadigl durumlarda bile
paylasma ve yardimlasma bilincini olusturur, origami belli kurallar cerceve-
sinde tamamlandi81 icin kurallara sayg1 duymay1, modelleri katladikga este-
tigin Snemini kavramay ve sabirli olmay1 8grenir (MEB, 2011). Ogrencininnn
sectigi kagidin rengine, boyutuna kendi karar vererek, kendi seklini, yaratici-
ligin kullanarak hayal ettigi modeli olusturur boyleikle 6z giiveni gelisir, or-
taya bir eser koyacagi icin de kendisini gevresindekilere kabul ettirebilme fir-
sat1 yakalar (MEB, 2011), boylelikle matematik dersine olan 6n yargilarin
olugsmasi engellenerek matematige kars1 olumlu tutum beslemeleri saglana-
bilir (Boakes, 2008; Cakmak, 2009; Tugrul ve Kavici, 2002). Origami etkinlik-
leri, matematiksel kavramlar1 somut ve agik bir sekilde ortaya koydugundan,
matematigin sevilmemesinde etken olan soyut tarafin ortadan kaldirmakta-
dir (MEB, 2011). Sonug olarak, klasik origami uygulamalarmin, 6grencinin
duyssal ve davrarugsal gelisimine olumlu katkilar sagladig: soylenebilir.

Uygulamalarm 6grencilere sagladig1 katkilar devinissel gelisim alan1 ag1-
sindan ele alindiginda katilimailarm; “0grencilerin kagit katlama, kesme, boyama
ve yapistirma gibi psikomotor becerilerine katk: yaptigini” ifade ettikleri gortilmek-
tedir. Programda, siirece dahil edilen somut model, materyal ve milimetrik,
noktal1 ve izomerik kagitlar1 etkin kullanma, kagit katlayarak geometrik se-
killer, matematiksel iligkiler, desenler, esya figiirleri olusturma, 6grencilerin
bilissel-sosyal ve duyussal-psikomotor becerilerinin gelisimine katki sagla-
digy ifade edilmektedir (MEB, 2009). Origami uygulamalarmin égrencinin
psikomotor becerilerinin gelisimine yansimalarina bakildiginda; kiigiik kas
gelisimini saglikli tamamlamasini, ayn anda el, goz, el gibi bir¢ok organin
bir arada kullanabilmesini sagladig1 goriilmektedir (MEB, 2011). Kagt katla-
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manin tiim bireylere en ilging gelen yonii tek bir kagidin bile kesilmeden bii-
tiin bir sekle dontismesi ve kagit katlama ile gesitli geometrik sekillerden yola
cikarak insan, hayvan, esya, ¢igek gibi pek cok model elde edilebilir olmasidir
(Haga, 2008; Krier, 2007). Katlama isi gorsel, sosyal ve duyussal, isitsel ve be-
densel etkinlikleri igerir (Tugrul ve Kavici, 2002) dolayisiyla, origami egi-
timde bir yontem olarak kullanilabilir (Arici, 2013; Arslan vd., 2013; Boakes,
2009; Chen, 2006; Golan ve Jackson, 2010; Philipp 2007). Ogretim progra-
minda; “bir isin yapilmas: sirasinda kullanilan bilingli zihinsel etkinligin yonlendir-
digi koordineli kas etkinlikleri olarak tanimlanan psikomotor becerileri; bitisik egik
yazi yazma, resim yapma, kagit katlama ve kesme, top atma, keman ¢alma gibi bece-
riler” olarak tanimlanmistir (MEB, 2017). Bu baglamda Giir ve Kobak-Demir
(2016) calismasinda, 6gretmen adaylarimin matematik laboratuvarmda 6g-
rencilerin kegfederek 6grenmelerine imkan taniyan origami etkinlikleri ile
ogrencilerin devinigsel becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Bu sonuglar el-
deki calismanin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Benzer sekilde
NCTM'nin (2000) belirledigi standartlarda da, 6grencilerin kendi 6grenme
stireclerinde daha aktif olabilmeleri, 6gretmenlerin somut nesne, materyal ya
da model kullanilmasma bagl oldugu vurgulanmaktadir. Kisaca yapilan ak-
tiviteler; devinigsel, sosyal ve duygusal becerileri kazandirmanin yan sira
matematiksel ifade ve sembolleri kullanmay1, model olusturmayz, akil ytirtit-
mey1 ve soyutlama yapmay1 saglayan uygulamalar oldugundan (Baki, 2008),
biligsel gelisim alanina oldukga fazla katk: saglar.

Uygulamalarm 6gretmen adaylarina sagladig1 katkilar, “kisisel gelisim ve
mesleki gelisim” olarak smiflandirilmistir. Katithmailarin mesleki gelisime
iliskin katkilary; “kagit katlama yontemini kullanma, origami yapmay: ve yaptir-
mayi-dersi ilgi cekici hale getirmeyi 6grenme, derse hazirlanma-mesleki deneyim ka-
zanma, ders plani hazirlamayi-cesitli yontem/teknikler kullanmay: 6grenme, mate-
matigi giinliik hayatla iliskilendirme, 6grenciyi tanima, tecriibe sihibi olma, 0gret-
menlik provast yapma” olarak ortaya ¢ikmustir. Katilmeailarin kisisel gelisime
iliskin katkilar1 ise; “sabretmeyi ve hosgoriilii olmay: 6grenme, sinif karsisinda he-
yecanmni kontrol etme, eksiklerimi gorme, sinif kontroliinii saglamay: 6grenme ve
dersi gecme” olarak betimlendigi gortilmektedir.

“Kagit Katlama Yontemi ile Matematik” ya da “Origami” dersi 2018-2019
egitim-O6gretim yili da dahil olmak iizere Tiirkiye’deki bazi tiniversitelerde
se¢cmeli bir ders olarak ytiriitiilmiistiir. Ancak bu ders, 2018-2019 egitim-6g-
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retim yihinda giincellenen flkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Prog-
raminda se¢meli bir ders olarak gozitkmemektedir. Buna karsilik, “Sayilar ve
Islemler Ogretimi”, “Cebir Ogretimi”, “Geometri ve Olgme Ogretimi”, “Ma-
tematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” ve “Matematik Ogretiminde Ma-
teryal Tasarim1” gibi alan egitimi derslerinde kagit katlama yontemi kullani-
larak 6gretmen adaylarmin cesitli origami etkinlikleri gelistirmelerine ve
bunlar1 6gretim uygulamalarinda kullanmalar: yoluna gidilebilir. Boylelikle
Matematik Egitimi dersleri farkli 6gretim strateji/yontem/tekniklerle, somut
model ya da materyallerle zenginlestirilerek uzamsal beceriler gelistirilebilir,
uzaysal/gorsel zeka uygulamalarina katkilar saglanarak daha iyi geoemetri
ogrenebilen bireyler yatistirilebilir. Uzaysal/gorsel zeka bir bireyin gor-
sel/uzaysal diinyay: algilamasi, anlamdirmasi ve bunlardan ¢ikardig1 sonug-
lara dayali islemler yapabilmesi demek oldugundan; bicime, sekile, bosluga,
renge, cizgiye kars1 duyarhidir ve boslugu zihinde canlandirabilir, model kul-
lanarak uygulamalar yapabilir (Gardner, 1993; Armstrong, 2009). Bu ¢alisma,
“Kagit Katlama Yontemi ile Matematik-Origami” dersinin Tiirkiye’deki 6g-
retmen yetistiren kurumlar olan tiim Egitim Fakiiltelerinin lisans progra-
mina, ilkokul ve ortaokul 6gretim programlarina konulmasi anlaminda dik-
Katleri cekebilir. Ote yandan 2018 yilinda giincellenen Ortadgretim Matema-
tik Dersi Ogretim Progranunda da, “dzel dértgenlerin act, kenar, kisegen ve alan
ozelliklerini aciklayarak problemler ¢ozer” kazanmiminda origami kullanularak uy-
gulamalar yapilabilecegi yer almaktadir (MEB, 2018b). Bu durum, origami ile
ogretim uygulamalarmin ortadgretimde de geometri konularina entegre edi-
lebileceginin bir gostergesidir.

Mevcut calismada origami uygulamalariyla; “Cokgenleri isimlendirir, olus-
turur ve temel elemanlarin tanir, agilarma ve kenarlarina gore iicgenler olusturur,
olusturulmus farkli iicgenleri kenar ve ag: ozelliklerine gore stmiflandirir, ii¢gen ve
dortgenin i¢ agilarimin olgiileri toplamunm belirler ve verilmeyen agry: bulur” kaza-
nmmlarmin 6gretimi yapilmustir. Bu baglamda 6gretmen, 6gretmen adayi ve
ogrencilerin geometrik sekilleri tanima, tanimlama ve 6rneklendirmede ko-
laylik yasamasi icin origami tabanl 6gretim uygulamalarindan yararlanma-
lar1 saglanabilir. Son olarak bu ¢alisma, 6gretmen adaylarmin lisansta aldik-
lar1 baz1 Alan Egitimi ve “Ogretmenlik Uygulamasi” derslerinde, gretmen-
lerin matematik derslerinde, geometri ve diger 6grenme alaninlarmin 6gre-
tim uygulamalarini zenginlestirmek adina origami etkinlikleriyle yapilandi-
rilan sinuf ortamlar tasarlamalarma rehberlik edebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Contributions and Challenges of Origami Based
Teaching Practices to Prospective Teachers: Triangle
and Quadrangles

Mihriban Hacisalihoglu Karadeniz

Giresun University

The aim of this study is to reveal the problems faced by teacher candidates
and their contributions in the process of applying origami-based teaching
practices to secondary school students in the teaching of the subject "Triangle
and Quadrants". For this purpose, answers to the following questions were
sought:

1. What are the difficulties that teacher candidates face in classical ori-

gami based teaching practices?

2. What are the opinions of the preservice teachers regarding the contri-

butions of classical origami based teaching practices to students?

3. What are the contributions of classical origami based teaching prac-

tices to prospective teachers?

In this study, by preparing the pre-service teachers various classical ori-
gami activities for geometry teaching; The study is an explanatory case study,
asitis intended to be implemented in the real environment, to describe what
it is and their impact on the target group, and to explicitly reveal a particular
situation with limits. The participants of the research were conducted with 38
pre-service teachers who took the "Paper Folding Method Mathematics" co-
urse in the 2nd grade of the mathematics education of a state university in the
eastern Black Sea region in the fall semester of the 2017-2018 academic year
through the purposeful sampling methods, easily accessible case sampling.

In the study, various classical origami models were prepared for the par-
ticipants within the scope of “Mathematics with Paper Folding Method”.
They were asked to write a report in accordance with the concepts to be
taught. While the candidates are designing the reports; they are free to choose
the learning area, sub-learning area, grade level, achievements, meth-
ods/techniques, equipment / materials and the course of the lesson. The data
were collected by using the "Interview Form for Teacher Candidates" consist-
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ing of open-ended questions prepared by the researcher and the "Classic Ori-
gami Report" prepared by the candidates. The participants were asked to re-
port in detail all the steps regarding the subject they will teach with origami.
In the interview form, the participants were asked to give answers regarding
the contributions provided by the teaching of origami and the problems they
encountered in the process.

When the problems encountered in origami based teaching practices are
considered in terms of participants; Difficulties such as “making students ori-
gami model, giving instructions while making the model, implementing it
after making the model, providing classroom control, teaching geometry and
having problems arising from insufficient geometry knowledge” are among
the results obtained. Teachers who will fulfill this task in the future will be
accustomed to such practices with origami based teaching practices.

Considering the student size among the problems faced by the partici-
pants in the applications; Problems such as “students’ difficulty in teaching
due to lack of readiness, they do not want to practice, some students get bored
very quickly and think that they cannot do the questions addressed in prac-
tice” have arisen. In this context, in order to overcome the difficulties that stu-
dents experience in mathematics and geometry, students may be made to
practice with origami from time to time to better understand the subject.

When the problems experienced by participants in origami based teach-
ing, practices are examined in terms of time; the findings of “loss of time in
practice due to the inability to use time effectively and low levels of readiness
of students” were reached. Preparing a classic origami model is a shorter
practice than preparing a fragmented origami model (Hacisalihoglu Ka-
radeniz, 2017). However, it suggests that there is a problem about time be-
cause pre-service teachers are not accustomed to having such practices in the
classroom environment in secondary school. It can be said that this is a nor-
mal situation for the prospective teacher who is studying in the second grade.

When the contributions of origami based teaching practices to students
are considered in terms of the curriculum; “Learning outcomes and geometry
in the program, learning the content of the course, learning to make origami
using paper folding method, seeing different methods/techniques, using con-
crete models and tools, developing the language of mathematics, valuing
mathematics, spatial and 2-3 dimensional thinking, mathematical developing
the thinking-problem solving-reasoning skill”. In line with these results, it can
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be said that teacher candidates perceive students' academic skills better. Re-
cently, mathematics teaching is included with this method (Yuzawa ve Bart,
2002; Mastin, 2007; Cakmak, 2009; Golan ve Jackson, 2010; Hacisalihoglu Kara-
deniz, 2017,2018).While the student is trying to make origami, point, line, angle,
deltoid, bisector, symmetry axis, square, triangle etc. has to form geometric con-
cepts on the model. These concepts form Euclidean geometry, so the student
dealing with origami can learn Euclidean geometry while folding the paper.

When the contribution of origami based teaching practices to students is
considered in terms of the curriculum; It is among the results that origami
contributes to improving the language of mathematics. In the professional
development standards of mathematics teachers of NCTM (1991), it is em-
phasized that teachers should ask students to explain their mathematical
ideas in writing / verbally, and when and how they will relate mathematics
to students' ideas. Therefore, learning environments that support the devel-
opment of students' mathematical communication and language skills
should be designed by teachers (Kotsopoulos, 2007).

When the contributions of origami based teaching practices to secondary
school students are considered in terms of social-emotional development area;
the codes of “learning with fun, drawing attention and attention, and wonder-
ing, loving mathematics” were obtained. It can be said that it is an effective ed-
ucational tool since the student perceives origami as a game (MEB, 2011).

When the contributions of origami based teaching practices to secondary
school students are considered in terms of psychomotor development area,
the participants; It is seen that students express that they contribute to their
psychomotor skills such as paper folding, cutting, painting and pasting. It is
stated in the program that the concrete model, material and millimetric, dot-
ted and isomeric papers included in the process contribute effectively, creat-
ing geometric shapes, mathematical relationships, patterns, item figures by
folding paper, contributing to the development of students' cognitive-social
and affective-psychomotor skills (MEB, 2009). Considering the contributions
of origami based teaching practices to prospective teachers; we see that it is
classified as “personal and professional development”.

Participants' gains regarding professional development; “Learning to use
the paper folding method, making origami and making-making the lesson
interesting, preparing for the lesson-gaining professional experience, prepar-
ing a lesson plan-learning to use various methods/techniques, associating
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mathematics with daily life, getting to know the student, having experience,
teaching rehearsal do not do it ”. The contributions of the participants regard-
ing personal development are; It is seen that he is described as “learning to
be patient and tolerant, checking his excitement in front of the class, seeing
my deficiencies, learning to achieve class control and passing the lesson”.

This study "Mathematics with Paper Folding Method" course of the un-
dergraduate program of the Faculty of Education that all teacher training in-
stitutions in Turkey may be attracted attention in terms of the primary and
secondary curriculum. On the other hand, in the updated Secondary Mathe-
matics Curriculum, applications can be made using origami in the acquisition
of “solving problems by explaining the angle, edge, diagonal and area prop-
erties of special quadrants” (MEB, 2018b). In this study, with origami appli-
cations; The teaching of "names, creates and recognizes the basic elements of
polygons, creates triangles according to their angles and edges, classifies the
different triangles according to their edge and angle properties, determines
the sum of the dimensions of the inner angles of the triangle and quadrilateral
and finds the angle that is not given". Finally, this study can guide teacher
candidates to design classroom environments structured with origami activ-
ities to enrich the teaching practices of geometry and other learning areas in
“Teaching Practice” lessons, teachers' mathematics lessons.
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