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SUREC ODAKLI REHBERLI SORGULAYICI OGRENME ORTAMINA
DAHIL EDILEN BILIMIN DOGASI ETKINLIKLERINE iLISKIN
OGRENCIi GORUSLERI!

STUDENT’S OPINIONS ABOUT NATURE OF SCIENCE ACTIVITIES EMBEDDED IN
PROCESS ORIENTED GUIDED INQUIRY LEARNING METHOD

Hatice GULMEZ GUNGORMEZ?

Abuzer AKGUN?®
Oz
Bu galigmanin amaci ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin siire¢ odakli rehberli sorgulayici 6grenme ortamina dahil
edilen bilimin dogasi etkinliklerine iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Calisma nitel veri toplama desenlerinden
olgu bilim yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin katilimeilarini1 2016-2017 6gretim yilinda Adiyaman
ili'nde yer alan bir devlet ortaokulunda egitim-6gretime devam eden 30 7. Smif dgrencisi olusturmustur.
Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu ve 6grenci giinliikleri kullanilmustir.
Aragtirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma
bulgularina gore; 6grenciler tasarlanan 6grenme ortaminin kavram &grenmelerinde ve kavram yanilgilarinin
giderilmesinde etkili oldugunu, akademik basarilarini arttirdigini, 6gretmene, fen bilimleri dersine iligkin olumlu
tutum gelistirmelerini sagladigini, muhakeme, sorgulama, diisiinme, grupca muhakeme, 6z degerlendirme ve
iletisim becerilerini gelistirdigini, arkadaslik iliskilerini arttirip is birlikli ve grupca dgrenmeyi sagladigini ifade
etmiglerdir. Arastirma sonuglarina gore benzer sekilde tasarlanan 6grenme ortamina iliskin 6gretmen goriislerine

de bagvurulmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Siirec Odakl1 Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami, Bilimin Dogas1, Ogrenci

Goriisleri
Abstract

The aim of this study is to determine seventh secondary school students’ opinions about nature of science activities
embedded in process oriented guided inquiry learning method. The study was conducted with respect to qualitative
phenomenological research design. The working group of the study is comprised in 2016-2017 education year,
the participants of the study consisted of 30 7th grade students attending a secondary school in the Adiyaman
Province. In this study, semi-structured interview form and student diaries were used as data collection tools. The
data obtained in this study were analyzed and interpreted by using content analysis technique. According to the

1Bu ¢alisma, birinci yazar tarafindan ikinci yazarin danismanliginda “Stireg odakl rehberli sorgulayici 6grenme yontemine dahil
edilen bilimin dogasi etkinliklerinin 7. Sinif 6grencilerinin kavramsal degisimlerine ve bilimsel muhakeme becerilerine etkisi”
baslikli doktora tezinden uretilmistir. Ayrica bu ¢alisma, 4-6 Mayis 2018 tarihleri arasinda Sanliurfa’da gergeklestirilen
“1.Uluslararasi GAP Sosyal Bilimler Kongresi’'nde s6zIU bildiri olarak sunulmustur.

2 Milli Egitim Bakanligi /Adiyaman Rekabet Kurumu Ortaokulu hatice-g@windowslive.com
3 Prof. Dr. Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi aakgun@adiyaman.edu.tr
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research findings; The students developed the learning environment that is effective in the concept learning and
misconceptions, increased their academic achievements, improved the attitude towards the teacher, the
development of positive attitude, reasoning, questioning, thinking, group reasoning, self-assessment and
communication skills. stated that they provide learning. According to the results of the research, it can be suggested

to refer to teachers' opinions about the learning environment that is designed in a similar way.

Keywords: Science education, process oriented guided inquiry learning, nature of science, student’s opinions

1.GIRIS

Bilgi ¢agmin yasandigi glinimiizde 6grencilere egitim vermenin temel amaci onlara
mevcut bilgileri aktarmak degildir. Onlara bilgiye ulagma yollarin1 kazandirmaktir. Bu sekilde
yaparak-yasayarak 6grenen birey hem bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilir, hem de giinliikk
hayatta Karsilastigi yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilir. Fen bilimleri dersi 6grencilere
bu oOzelliklerin kazandirildig1 derslerin basinda gelmektedir (Tiiysiiz ve Aydin, 2009). Bu
sebeple etkili bir Fen egitiminin gergeklestirilmesi i¢in fen kavramlarinin tam ve dogru
Ogretilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grenmenin etkili, anlamli ve kalici olabilmesi igin
ogrencilerin fen derslerine yaparak yasayarak ve diisiinerek aktif olarak katilmasi gereklidir
(Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003). Ogrencilerin aktif olarak derse katildig1 ogretim
yaklagimlarindan biri de Siireg¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami (SORSO)
(Process Oriented Guided Inquiry Learning (POGIL))’dir. Bu &grenme yaklasiminda,
ogrenciler 3’er ya da 4’erli gruplar igerisinde farkli gorevler iistlenerek, akran 6gretimini
benimseyerek birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olarak, her 6grencinin aktif bir sekilde
yaparak yasayarak katildig, elestirel ve analitik diisiinme sorularinin kullanildigi, bir 6grenme
halkasina dayali olarak 6gretimin gergeklestirildigi ortamdir. Benzer sekilde Fen Bilimleri dersi
ogretiminde kullanilan ve dgrencilerin aktif bir sekilde derse katiliminin saglandig1 diger bir
ogretim metodu ise Bilimin Dogas1 Ogretimidir. Bilimin dogas1 genel olarak, “bilim nedir, nasil
isler, bilim insanlar1 nasil ¢alisir, sosyal ve kiiltiirel baglamlarin bilime etkisi nedir?” gibi
sorulara yanit aramaktadir (McComas ve Olson, 1998). Son yillarda yapilan literatiir caligmalari
incelendiginde, ogretimde etkililigi saglamak ve istenilen nitelikte Ogrenciler yetistirmek
amactyla, 6grencilere daha iist diizey beceriler kazandirmay: hedefleyen alternatif 6gretim
yaklagimlarimin arastirildign ve kullanildigi  goriilmektedir (Doganay, Demircioglu ve
Yesilpinar, 2014). Son yillarda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alip ve dnemle
iizerinde durulan Bilimin Dogas1 Ogretimi 6grencilerin hem kavramsal degisimleri hem de
muhakeme becerileri lizerinde etkili olmaktadir.

Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin 6grenme yonteminde yaptiklar: deney, gozlem, grup
caligmalar1 vb. etkinlikleri, duygu ve diisiincelerini yazili olarak belirttikleri belgeler olarak
kabul edilmektedir  (Uslu, 2009). Fen giinliikleri, 6grencilerin fen smiflarinda neler
calistiklarini not ettikleri yazili dokiimanlardir. Ogrencilerin ¢dzmeye ¢alistiklar1 problemleri,
deney yaparken kullandiklar1 yonergeleri, gézlem yaparken edindikleri izlenimleri ifade
ettikleri yazili ¢aligmalardir (Avci, 2008). Fen giinliikleri, farkl1 6grenme ve gelisme hizlarina
sahip Ogrencilerin kendilerini takip ve kendisi ile ilgili farkindaligini artirma firsatlarini
vermektedir. Bunlarin yani sira 6grencilerin grup arkadaslar ile etkilesimlerini, fen deneylerine
yaklagsma yollarini, olusturduklari ¢izim, yazim ve anlamlandirmalarimi farkli agilardan
inceleyerek, 6gretmenlere 6grencileri daha iyi tanima firsat1 verir (Giliveng, 2011).

Ogrenci giinliikleri sayesinde Ogrenciler kendi akademik ilerlemelerini takip edip,
ogrendiklerini kendi ifadeleriyle yeniden big¢imlendirme ve kendi diisiindiiklerini kendi
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ciimleleriyle ifade etme becerisine sahip olmus olurlar (Rossi, 2004; Wirgins, 1989). Ogrenciler
kendi duygu ve diisiincelerini giinliiklerine herhangi bir kisitlama olmadan kendi climleleri ile
yazdiklar1 i¢in giinliik yazma onlarin problem ¢6zme, elestirel diistinme gibi yansitici diigiinme
becerilerinin de gelistirilmesine yardimci olmaktadir (McLeod ve Maimon, 2000). Fen
ogretiminde giinliik kullanmanin bu yararlar1 g6z 6niine alinarak ¢alisma boyunca 6grencilere
her hafta diizenli olarak giinliik yazdirilmistir.

Goriisme, nitel arastirmada veri toplama araci olarak en sik kullanilan tekniktir.
Arastirmada cevabi aranilan belirli sorular cergevesinde katilimcilardan veri toplama”
(Biiyiikoztiirk vd., 2013) seklinde ifade edilen goriisme ‘“Belirlenmis 6zel bir konuda
derinlemesine soru sorma, cevap eksik ya da agik degilse tekrar sorarak durumu daha agiklayict
hale getirip cevaplar1 tamamlama firsati vermesi agisindan, goriisme yontemi avantajli bir
tekniktir” (Cepni, 2009). Bu teknik “gdézlemleyemedigimiz davraniglar, duygular ya da
katilimeilarin etraflarindaki diinyayr nasil ifade ettiklerini tespit edebilmek igin gereklidir”
(Meriam, 2013). Goriisme teknigi araciligiyla 6grencilerin deneyimleri, diistinceleri, niyetleri,
yorumlari, zihinsel algilart ve tepkileri gibi gdzlemlenemeyeni belirlemeye ¢alisiriz (Yildirim
ve Simsek, 2011).

Yedinci sinif 6gretim programinda yer alan “Kuvvet ve Enerji” linitesinin 6grencilerin
giinlik hayatta en fazla karsilastiklari fen konularindan biri olmasma ragmen literatiir
caligmalar1 incelendiginde son yillarda bu iiniteyle iliskili ¢ok az sayida ¢alisma oldugu
goriilmistlir ( Sarica ve Cetin, 2012; Aksoy ve Giirbiiz, 2013; Ercan ve Sahin 2015). Bu
nedenle, bu arastirmada “Kuvvet ve Enerji” initesi temel alinarak, Siire¢ odakli rehberli
sorgulayict 6grenme ortamina dahil edilen bilimin dogasi etkinlikleri yoluyla 6gretim siirecine
katilan Ogrencilerin tasarlanan 6grenme ortamina iliskin olumlu ve olumsuz goriislerinin
belirlenmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu ¢alismanin, siire¢ odakli rehberli sorgulayici 6grenme ortamina dahil edilen bilimin
dogas1 etkinlikleri yoluyla 6gretim siirecine dahil olan Ogrencilerin tasarlanan &grenme
ortamina iliskin olumlu ve olumsuz goriislerini belirlemeye yonelik nitel bir ¢alismadir. Bu
arastirmanin yiiriitilmesinde, nitel arastirma modellerinden biri olan olgu bilim deseni
kullanilmigtir. Olgu bilim yonteminde genel olarak bir olguya iligkin bireysel algilarin veya
diisiincelerin ortaya cikarilmasi ve yorumlanmasi hedeflenmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2011).

2.1. Calisma Gruplan

Bu calismanin  &rneklem  grubunu  2016-2017  egitim-6gretim  yilinda
Adiyaman/Merkez’de bulunan A seklinde kodlanan bir ortaokulda egitim-6gretime devam eden
30 7. siif dgrencisi olusturmaktadir. Katilimcilardan 30’u da verilen giinlik formlar
doldururken, 10°u ile yar1 yapilandirilmis goriisme de yapilmistir. Nitel egitim ¢aligmalarinda
giinliik kullanimi arastirma siireclerinin 6nemli bir parcasi (Engin, 2011) olarak diger
yontemlerle ulagilmasi zor kisisel fenomenlere yonelik goriis elde etmeyi desteklemede
(Zimmerman ve Wieder, 1997; akt. Woll, 2013) ve geleneksel veri toplama araglarinin yerine
gecerek tamamlayici veri toplama aract olabilmektedir (Woll, 2013).

Calismada “Kuvvet ve Enerji” {initesinin alt konular1 olan “Kiitle ve Agirlik Iliskisi”,
“Kuvvet-Kat1 Basimcr liskisi”, “Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi” ve Enerji Déniisiimleri” Siireg
odakli rehberli sorgulayic1 6grenme ortamina dahil edilen bilimin dogas1 etkinlikleri
cercevesinde ele almmis ve bu Ogrenme ortamina iligkin uygulamalar dort haftada
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tamamlanmistir. Calismanin amacinin tasarlanan 6grenme ortaminin égrencilerin kavramsal
degisimlerine ve bilimsel muhakeme becerilerine etkisini incelemektir. Konunun 6gretimi
tamamlandiktan sonra Ogrenci goriislerinin alinmasi amaciyla goriisme formu ve Ogrenci
giinliikleri kullanilmistir.

Calismanin uygulama asamasi 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde devlete
ait bir ortaokulun 7/F ve 7/A siniflarinda 6grenim goérmekte olan toplam 60 &grenci ile
gergeklestirilmistir. 7/F sinifi deney grubu, 7/A sinifi kontrol grubu olarak tayin edilmistir.
Aragtirmada deney grubunda dersler Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Yontemi
(SORSO) kullanilarak gergeklestirilirken, kontrol grubunda ders kitabindaki etkinliklerden
yararlanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki 6grenciler SORSO yontemine gére 4’erli
gruplara ayrilmistir. Gruplarin olusturulmasi sirasinda 6grencilerin akademik bagari ve cinsiyet
yoniinden heterojen olmasina dikkat edilmistir. Calismanin uygulama agamasi devam ederken
deney grubundaki 6grencilerden her hafta giinliik doldurmalari istenmistir. Dort hafta devam
eden uygulama asamasi gergeklestirildikten sonra deney grubundan 10 goniillii 6grenci ile
ortalama 15 dakika siiren goériismeler yapilmigtir. Toplamda 150 dakikayr bulan 6grenci
goriismeleri oncelikle ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Sonrasinda goriismelerin yazili
dokiimleri ¢ikarilmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglarindan ilki, arastirmaci tarafindan hazirlanan
10 maddelik yar1 yapilandirilmig goériisme formudur. Yari yapilandirilmis goriisme formunun
tanimina bakildiginda, 6nceden ne tiir sorularin sorulacagi hangi verilerin toplanacagi
belirlenmesine ragmen yine de katilimciya goriisme esnasinda kismi hareket 6zgiirligi ve
esnekligi tantyan yontemdir (Bryman, 2012).

Aragtirmada kullanilan diger bir veri toplama araci 6grenci giinliikleridir. Ogrenci
giinliikleri, 6grencilerin 6grenme ydnteminde yaptiklar: deney, gézlem, grup caligmalar1 vb.
etkinlikleri, duygu ve diisiincelerini yazili olarak belirttikleri belgeler olarak kabul edilmektedir
(Uslu, 2009). Ogrenci giinliikleri, sayesinde dgrenciler kendi akademik ilerlemelerini takip
edip, 6grendiklerini kendi ifadeleriyle yeniden bigimlendirme ve kendi diistindiiklerini kendi
climleleriyle ifade etme becerisine sahip olmus olurlar (Rossi, 2004; Wirgins, 1989).
Ogrenciler kendi duygu ve diisiincelerini giinliiklerine herhangi bir kisitlama olmadan kendi
climleleri ile yazdiklar i¢in giinliik yazma onlarin problem ¢ézme, elestirel diisiinme gibi
yansitict diisiinme becerilerinin de gelistirilmesine yardime1 olmaktadir (McLeod ve Maimon,
200). Fen 6gretiminde giinliik kullanmanin bu yararlar1 géz 6niine alinarak ¢aligma boyunca
ogrencilere her hafta diizenli olarak giinlilk yazdirilmistir. Goriisme yapilan ve giinliikleri
dolduran dgrenciler arastirma etigine uygun bir sekilde O1, 02, Os...... 030 seklinde kodlanip
isimlendirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerini her uygulama asamasindan sonra Ogrenciler tarafindan
doldurulan giinliikler ve Ogrencilerin kullanilan 6grenme ortamina yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu olusturmaktadir.
Kullanilan bu nitel verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullamlmstir. Icerik
analizi, bir arastirmay1 olusturan metnin ya da sdylevin igerigini olusturacak kelime/kelime
gruplariyla diizenli olacak sekilde 6zetlenmesi, kategorilere ayrilmasi ve onceden belirlenen
kurallara gore kodlarin meydana getirilmesi teknigi olarak ifade edilebilmektedir
(Bliytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu analiz seklinin temel
amaci arastirmada toplanan verileri yorumlayabilecek kavramlara ve bu kavramlar arasindaki
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iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde agiklanan ve 6zetlenen veriler, igerik analizinde daha
derin bir sekilde ¢oziimlenmeye calisilir ve bu sekilde betimsel analizde ortaya ¢ikarilamayan
kavram ve temalar igerik analizi sayesinde kesfedilebilir. Bu nedenle 6ncelikle verilerin
kavramsallastirilmasi, daha sonra elde edilen kavramlara gore mantikli bir sekilde
diizenlenmesi ve buna gore verileri en iyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekir. Yukarida
verilen bilgilere gore igerik analizi dort asamada gerceklesmektedir (Yildirim ve Simsek, 2015);

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi,

Arastirmanin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra 6grenci giinliikleri ve goriisme
formu ayr1 ayr1 incelenerek kodlar olusturulmustur. Elde edilen bu kodlar kategorize edilerek
tema ve alt temalar olusturulmustur. Tema ve olusturulan alt temalar 2 ayr1 alan uzmanina (Her
ikisi de Fen Bilimleri Egitimi alaninda doktora mezunu) temalar1 ve alt temalar1 incelemeleri
ve iliskilendirmeleri amaciyla gonderilmistir. Uzmanlarin geri doniitleri neticesinde temalar ve
alt temalar arasindaki uyusma oran1 Miles ve Huberman’in (1994) formiilii kullanilarak %86
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuca gore arastirmanin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Ayrica ortaokul Ogrencilerinin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak
aragtirmanin gecerliligi arttirilmaya ¢aligilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin amac1 “Calismada tasarlanan 6grenme ortamina iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?” seklindedir. Belirlenen bu alt probleme yanit aramak amaciyla elde edilen veriler
igerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz sonucunda temalar ve alt temalar belirlenmistir. Yar1
yapilandirilmig goriisme formu ve giinliikler kullanilarak elde edilen 6grenci goriisleri her bir
alt kategori igerisinde dogrudan aktarilip sunularak yorumlanmaya g¢alisilmistir. Aragtirma
verilerinin analizi sonucunda elde edilen tema ve alt temalar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Ogrenme ortamina iliskin Kavram Tanmimlar1

4.4.1.1 Siire¢ Odakl1 Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami (SORSO) Kavramu

4.4.1.2 Bilimin Dogas1 Kavrami

Ogrenme Ortaminin Fen Bilimleri Dersinde Kullanimina Iliskin Etkileri

4.4.2.1 Kavram Ogrenme ve Alternatif Kavramlarin Giderilmesi

4.4.2.2 Akademik Basari

4.4.2.3 Tutum

4.4.2.3.1 Ogretmene Kars1
4.4.2.3.2 Derse Katilima
4.4.2.3.3 Derse Bakist

4.4.2.4 Ogrenme Ortaminin Siirekliligi

4.4.2.5 Ogrenci Onerileri
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4.4.2.6 Iletisim Becerilerine Etkisi
4.4.2.7 Oz degerlendirme
4.4.2.8 Grup Calismasi

Muhakemeyi Gelistirme

4.4.3.1 Diistiinme Becerilerine Etkisi

4.4.3.2 Muhakeme Becerilerine Etkisi

4.4.3.3 Grupca Muhakemeyi Gergeklestirme

Katilimcilardan hangisinin hangi tema ve alt temaya verdigi cevaplar ise Tablo 2’de
sunulmustur;

Tablo 2. Katilimcilarin Tema ve Alt Temaya Verdigi Cevaplar

Tema Alt Tema Katilimel

Ogrenme Stire¢ Odakl1 Rehberli Sorgulayici

Ortamina Ogrenme Ortami (SORSO) 01, 02, 05, 06, 07, 010, 09, 04,08
Mliskin Kavrami

Kavram .e .o .o .o .o .. .. .
Tanmmlar Bilimin Dogas1 Kavrami 04, 09, 06, 03, 02, 01, 08, 010

Kavram Ogrenme ve Alternatif

Kavramlarin Giderilmesi 010, 07, 02, 05, O4

010, 07,01, 02, 03, 09, 06, 030, 014, 09,

Ogrenme Akademik Basari 029, 025, 022, 028, 023, 08, 012, 010, O16,
Ortaminin 019, 018, 08, 020, O5
F(.ar? . Ogretmene Kars1 o
Bilimleri 06, 09, 02, 07, O8
Dersinde
Kullanimina 86, 09, 05, 02, O1, O7, 010, 08, O9, O30
iliskin 06, 09, 05, 02, O1, 07, 010, 08, 09, 030,
Etkileri Derse Katilima 022, 028,020, 029, O10

Derse Bakisi 06, 09, 04, 05, 03, 02, 010

Ogrenme Ortaminin Siirekliligi 010, 08, 07, 01, 02, 03, 04

09, 04, 03, 02, 01, 07, 08, 010, 030, 029,

Ogrenme o D2, D4, O3, 2, O1, U7, D8, 970, 050, ¢
Ortaminin Ogrenci Onerileri 06, 015, O11, 018, 04, 019, 013, 022, O14,
Fen Bilimleri 021, 05, 016

Dersinde iletisi leri . 06, 010, 01, 02, 05, 09, 07, 015, 023, 011,
Kullanimina  1letisim Becerilerine Etkisi - "

) 017,018

Iligkin

Etkileri Oz degerlendirme 06,01, 07, 018, 04, 02, 029, 017, O13
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05, 01, 022, 017, 07, 018, 030, 029, 023,
Grup Calismas1 017,04, 016, 012, 013, 014, O16, 026, O10,
019, 024, 02, 020

Diisiinme Becerilerine Etkisi 02, 03, 05, 07, 08, 010, 06, 09, 029, O21,

. 014
Muhakemeyi
Geligtirme Muhakeme Becerilerine Etkisi 09, 04, 010, 07, 01, 05,02, 014,
Grupga Muhakemeyi 019, 07, 018, 021, 030, 027, 014, 011, 020,
Gergeklestirme 010, 028, 026

Ogrenme Ortamina Iliskin Kavram Tanimlar:

Bu béliimde, Ogrenme Ortamina Iliskin Kavram Tanmimlari temasia yanit bulabilmek
amaciyla her bir alt temaya iliskin 6grenci goriislerine yer verilmistir.

Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami (SORSO) Kavrami

Aragtirmada kullanilan Siireg  Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami
(SORSO)’n1 dgrenciler derslerin gruplar halinde islendigi, arkadaslik iliskilerinin gelistigi ve
ogretim esnasinda etkinliklerin kullanildigi, akademik basarilarinin arttigi bir yontem olarak
tanimlanmuslardir. Ornegin O10 dgrencisi “Takim ¢calismast, grup calismasi, herkesin fikirlerini
ortaya katmasint anlryorum” seklinde tammlarken, O2 dgrencisi “Dersi gruplar halinde isleyip
birlikte elestirmek, aramizda fikirlerimizi paylasmak dogruyu bulmak. Arkadashk iligkimizi
giiclendirmek, basarimizi arttrmak”, O1 ogrencisi“Biz grupca ¢alismayr ve konusurken
birbirimizin de kararlarinin onemli oldugunu 6grendim. Bu sayede daha basarili olabilecegimi
ogrendim”, O7 dgrencisi “Dersi gruplar halinde is birligi ile beraber islememiz.” 09 dgrencisi
“Ogrencileri derse etkinlik yaparak hazirlama ve ogrencilerin daha iyi bir sekilde hazirlama
oldugunu anladim” seklinde tanimlamisglardir.

Baz1 Ggrenciler konularin 6gretiminin tartisarak, fikirlerini paylasarak ya da bu
ogretimin dersi daha eglenceli hale getirdigini belirterek tanimlamislardir. O4 6grencisi
“Dersin béyle daha iyi islenecegini ve ogrencilerin béyle daha iyi anladigint anladim. Dersin
eglenceli gecmesi 6grencilerin derse katilmasini arttirdi ve bilgi 6grenmemi kolaylastirdi”, O8
ogrencisi “Dersi daha eglenceli olarak bilgi 6grenmek icin etkinlikler yaptik ve bunun sonunda
derslerimdeki basari artti. Yani etkinlikler ile dersler eglenceli ve bilgili gecer”, O5 dgrencisi
“Ben bundan grup olusturma, etkinlik yapma ve konular: tartismayr anliyorum.”O6 dgrencisi
“Grup olmay, birbirimizle birlikte diisiincelerimizi sdylemeyi anliyorum ” seklinde SORSO’yii
tanimlamisglardir.

Bilimin Dogas1 Kavrami

Arastirmanin uygulama asamasinda Bilimin Dogasmin o6zellikleri kullanilmustir.
Ogrenciler ise Bilimin Dogasini farkli sekillerde tanimlayrp oOzelliklerini su sekillerde
belirtmisler; O3 6grencisi “Gorsel zekamizin gelismesi tarafindan giizeldi, 6grenciler giizel
cevaplar verdi ve bu da olaylara farkli bakis agisindan bakmamiza neden olabilir. Yani bu
etkinlik ¢ok olumlu yonden etkiliyor, goziimiiziin test edilmesi agisindan, zekamiz, olaylara
bakis acim degisti, artik olaylara daha dikkatli ve farkli a¢idan bakiyorum yani bu da etkinligin
ne kadar olumlu oldugunu gésterir.” O6 dgrencisi “Hepimizin bakis agisinin farkli oldugunu,
hepimizin farkl seyleri diistindiigiinii, hepimizin resimleri farkl sekilde anladigini anliyorum.”
O4 ogrencisi “Bakis acimiz farkli olmali, diiz bakishi olmamaliyiz. Insanlarin bakis acis
degisebilir. Bilimsel ¢alismalar yapilirken, bakis a¢isinin 6nemli bir yeri oldugunu anladim”™
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seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan da anlasilacag: gibi Bilimin Dogas1 6grencilere
farkli bakis agilarin1 kazandirdig1r ve bir olaya bakarken bu olayin herkes tarafindan farkli
sekillerde diisiiniiliip yorumlanabilecegi becerisini kazandirdig goriilebilir.

Ogrenciler bu fikirlerinin yan1 sira herkesin farkli diisiincelerde olabilecegi herkesin
diisiincelerine kars1 saygili olunmasi gerektigi, sadece bizim degil baskalarinin da fikirlerinin
dogru olabilecegini belirtmislerdir. Ornegin O2 6grencisi “Diiz bakisl olmamaliyiz, farkl bakus
acilarima da yer acmaliyiz, aym sekilde farkli tahminler de yiiriitmeliyiz. Obiirlerinin de
fikirlerinin dogru olabilecegini bilmeliyiz.”O9 ogrencisi “Tiim insanlarin bakis agisinin
birbirinden farkl oldugunu, herkesin diisiincelerinin baska yonde olabilecegini anladim.”O1
ogrencisi “Bilimsel ¢alismalar yapilirken bakis acisinin onemli bir yeri oldugunu anladim.”
08 ogrencisi “Insanlarin bakis acisina gére degistigini ve bunun sonucunda geng gérenler
sanwrim iyi niyetli oluyorlar. ”O10 6grencisi “Bu calismada farkli farkl diisiinceler oldugunu
ogrendim. Herkesin farklt oldugunu farkh anlamlar c¢ikardigini ogrendim” seklinde
aciklamislardir.

Ogrenme Ortaminin Fen Bilimleri Dersinde Kullamimina Iliskin Etkileri

Bu béliimde, Ogrenme Ortaminin Fen Bilimleri Dersinde Kullanima iliskin Etkileri
temasina cevap bulabilmek amaciyla goriisme formu ve giinliiklerden elde edilen 6grenci
goriislerine yer verilmistir. Ayrica 6grenci goriisleri dogrudan aktarilmistir.

Kavram Ogrenme ve Kavram Yamlgilarimin Giderilmesi

Ogrenciler hem goriisme formunda hem de giinliiklerde arastirmada kullanilan,
tasarlanan 6grenme ortaminin kavram 6grenmelerinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler goériisme formunda fikirlerini su sekillerde
belirtmislerdir; O2 dgrencisi “Derste kavramlari tam 6grenmemistim ama bu dersle kavramlar
yerine oturttum derslerde basarili oldum.”O4 6grencisi “Agirlik ve kiitle kavramlarini daha iyi
ve daha ayrintilt ogrendim. Agirligin her yerde ayni olmadigini, kiitlenin ise her yerde ayni
oldugunu, agirligin kiitlenin 10 kati oldugunu anladim.” O10 8grencisi “Agwrlik ve kiitle gibi
kavramlarda ¢ok zorlaniyordum, hep karistirtyordum. Bu calisma sayesinde bu kavramlar
daha iyi tamdim.” O3 dgrencisi “Olumlu yonde etkiledi, Fen Bilimleri égretmeninin sordugu
sorulart (konu basliklar, anahtar kelime) artik cevaplayabiliyorum” seklinde aciklamislardir.
Ayrica 6grenciler deneyler yaparak, farkl fikirler ireterek Fen Bilimleri konularint daha 1yi
anladiklarim da ifade etmislerdir. O5 6grencisi“Kati ve sivi basincimi daha iyi anlamami
sagladi, daha basarili oldum ve derse katiimlarim cogaldr. ”O7 dgrencisi “Farkli deneyler
vaparak, hepimiz grup icinde ¢calisarak ve hepimiz farkl fikirler soyleyerek daha iyi anladim™
seklinde goriis bildirmislerdir.

Kavram 6grenme ve kavram yanilgilarinin giderilmesi konusunda tasarlanan 6grenme
ortaminin etkisi 6grencilerin doldurdugu giinliiklerden de anlasilabilmektedir. Asagida bazi
ogrencilerin doldurdugu giinliiklerden dogrudan aktarimlar yapilmaistir.

... Su dolu bir sisede iki delik agtik en altta actigimiz delik daha uzaga gitti, daha
tistteki delikten su daha az mesafeye ¢ikti. Bu sekilde s1ivi basincinin derinlige bagl
oldugunu égrendim...(O10 6grencisi)

. Evet faydali oldu. Ciinkii kuvvet ve basinci daha ayrintili ve Orneklerle
ogrendim. Eksik bir konu yok...(O15 dgrencisi)

... Swv1 basincin1 6grendim. Sivilarin basincinin kabin sekline ve hacmine bagl
olmadigini, sivilarin basincmin yogunluga bagl oldugunu 6grendim...(O17
ogrencisi)
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... Ben is konusunu &grendim. Is ile ilgili drnekler verdik. Ve beraber calisarak
daha iyi 6grendim. Son olarak yaptigimiz fiziksel hareketin is olmasi i¢in alinan
kuvvet yolla ayn1 oranda olmalidir...(O7 dgrencisi)

... Ben kinetik enerjiyi 6grendim. Onlarla ilgili 6rnekler verdik deney yaptik.
Beraber tartistik ve kinetik enerjinin  kiitle ve strate bagl oldugunu
ogrendim...(O20 6grencisi)

.. Evet oldu. Kinetik enerji yeni basladigimiz bir konuydu. Bu konuyu detay: ile
islemek ve deneyler ile islemek konuyu 6grenmemi sagladi...(O22 6grencisi)

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen verilere gore tasarlanan 6grenme ortami
aracilifiyla 6grencilerin konular1 ve kavramlar tartigarak, deneyler ve etkinlikler yaparak ¢ok
daha iyi anladiklar1 ve kavram yanilgilarinin giderildigi goriilmektedir.

Akademik Basart

Ogrenciler hem doldurduklar1 goriisme formunda hem de giinliiklerde tasarlanan
O0grenme ortaminin basarilarini arttirdigini agiklamislardir. Goriisme formuna 6grenciler su
cevaplar1 yazarak fikirlerini belirtmislerdir. O7 dgrencisi “Farkl farkli resimlere bakis agimizi
degistirdi. Derslerde daha basarili oluyor ve basarimi ¢ok giizel etkiliyor.” 2
ogrencisi “Bundan sonra dersi daha ¢ok dinleyip arkadaslarimla fikirlerimi paylastim, sinifta
daha sessiz oldum, bu sayede basarim artti.” O3 dgrencisi “Fen Bilimleri dersinde isledigimiz
konulart yaptigimiz etkinliklerle daha iyi anladim ve basarim artt.” Q9 dgrencisi “Derse ¢ok
yonlii bakmami, égretmenimi daha ivi anlamami sagladi ve basarimi arttirdi.” OS5 6grencisi
“Dersi daha iyi anlamami sagladi ve basarim daha ¢ok artti.” seklinde goriis bildirmistir.
Tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi 6grencilerin doldurdugu
giinliiklerden de elde edilebilmektedir.

... Kat1 basincinin ne sekilde fazla olup az oldugunu 6grendim...(O6 dgrencisi)

... Evet eksik kalan nokta olmadi, gayet eglenceli ve zevkli gecti, kiitle ve agirlik
hakkinda birgok sey ve yaziliya da bunu yansitsam basarim da artacak
ogrendim...(O9 6grencisi)

... Ben bugiin kiitle ve agirlig1 ayrintili bir sekilde 6grendim ve grupga daha iyi bir
sekilde 6grenebilecegimi anladim... (O8 6grencisi)

... Evet faydal1 oldu tek basina her seyi 6grenemezsin grupca ¢alismak daha faydali
oldu ve biitiin konular1 6grendim ve bu sekilde basarim daha cok artt1... (Ol
Ogrencisi)

... Evet ders eglenceliydi ve faydali oldu, eksik kalan konu yoktur ve basarim
artt1... (O12 dgrencisi)

Hem giinliikk hem de gériisme formundan elde edilen 6grenci cevaplarina bakildiginda
tasarlanan O6grenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarilarim1 arttirdi§i  sonucuna
ulasabiliriz.

Tutum
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Aragtirmada tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin 6gretmene karsi, derse katilima
ve derse bakisina yonelik tutumlarmin nasil gelistigine cevap vermek amaciyla uygulanan
goriisme formu ve giinliiklerden elde edilen sonuglar bu boliimde sunulmustur.

Osretmene Iliskin Tutum

Ogrenciler tasarlanan dgrenme ortaminin dgretmene karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini belirtmislerdir. O2 6grencisi “Artik ogretmenleri daha cok seviyorum dersi giizelce
dinliyorum ve bu sayede basarimi arttirryorum” .06 égrencisi “Ogretmenimi daha ¢ok sevdim
ve basarim artt1”. 09 6grencisi “Ogretmeni daha iyi anlamami sagladi ve her seye ¢ok yonlii
bakmami sagladi ve basarimi arttirdi”. O7 6grencisi “Artik 6gretmeni daha ¢ok seviyorum” ve
08 ogrencisi “Ogretmenimle iliskim olumlu oldu, konuyu eglenceli olarak isledigimiz icin.”
seklinde gériis bildirmislerdir. Ogrenciler tasarlanan grenme ortami sayesinde gretmeni daha
cok sevdiklerini, daha olumlu iligkiler kurduklarini, daha iyi anladiklarini, dersi daha eglenceli
islediklerini, bakis acilarini gelistirdigini ve bu olumlu durumlar neticesinde basarilarinin
arttigini dile getirmisglerdir.

Derse Katilima Iliskin Tutum

Ogrenciler kendileriyle yapilan goriisme formunda tasarlanan 6grenme ortamiin derse
katilimlarmi arttirdigini agiklamislardir. O7 &grencisi “Derse katilirken grupca konusup
katildigimizdan derste fikirlerimizi arkadaglarimizla paylastigimiz icin derse katilimmiz artt.”
02 ogrencisi “Derse katilirken grupca konusup katildigimizdan derste fikirlerimizi
arkadaslarimizla paylastik bu sayede bizim de fikirlerimizin yanhs olabilecegini anladik.” 09
ogrencisi “Derse daha iyi katildim ve dersi anlamami sagladi.” O5 6grencisi “Derse katilimim
daha da cok artt1 dersi daha iyi anlamami sagladi.” O1 6grencisi “Derse katilimim grupca ve
hocay: dinleyerek daha iyi anlayacagimi ogrendim.” O7 dgrencisi “Derse katilirken grupga
konusup katildigimizdan derste fikirlerimizi arkadaslarimizla paylastgimiz icin artti.” 010
ogrencisi “Daha ¢ok parmak kaldirdim diisiincelerimi rahat¢a acikladim” seklinde ifade
etmislerdir.

Ogrenciler doldurduklar1 giinliiklerde dersin gruplar halinde islenmesi, grupga
fikirlerini ortak bir sekilde paylagmalarinin onlarin derse katilimini arttirdigini ifade etmislerdir.
Bu baglamda, dgrenciler giinliiklerinde de benzer ifadelere yer vermislerdir. Ogrencilerin
verdikleri bu cevaplar asagida sunulmustur:

... Beni eglendiren herkesin farkli diisiinceler sdylemesiydi, ama beni sikan bir
durum yoktu bu sayede derse katilimim artt1...(O9 6grencisi)

... Derste beni eglendiren eglenceli calismamizdi ve eglenceli ornekler vererek
yapmamiz ve bu sekilde derse katilimim artt1... (O1 6grencisi)

... Derste beni eglendiren sey grupga ¢alismamiz sikan durumlar yok ve bu sayede
derse katilimim artt1... (O7 dgrencisi)

... Beni sikan bir durum yok aksine eglenceli érneklerle gegirdik...(027 dgrencisi)

... Grubun kétii yaptigi davranis yoktu. Herkes birbirinin gériistine saygi gosterdi...
(O30 6grencisi)

... Beni eglendiren durumlar grupg¢a ¢alismak ve 6rnek vererek gdstermek. Beni
stkan durum kars1 grubun davranislari ve hareketleri... (028 grencisi)
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... Derste beni eglendiren deneyi eglenceli yapmamiz ve dersi giizel islemekti.
Bugiin beni sikan bir durum yoktu ve bu sekilde derse daha ¢ok katildim... (020
Ogrencisi)

...Ders anlatimi ¢ok eglenceliydi. Gayet eglenceli ve yararli bir ders oldu.
Sikildigim bir durum yoktu... (029 6grencisi)

... Beni eglendiren oyuncak arabamla deney yaptik, ¢ok degisik bir deneydi, ¢ok
eglendim, sikan bir durumda yok... (O10 6grencisi)

Ogrenciler giinliik formlarinda eglenceli etkinlikler, grupga fikirlerini agiklamalar,
herkesin farkl: fikirlere sahip olup bu fikirlere saygi duymalar1 ve kullanilan deneyler sayesinde
derse katilimlarinin arttigini belirtmislerdir. Buradan hareketle tasarlanan 6grenme ortaminin
ogrencilerin derse katilimlarini arttirdigini dile getirebiliriz.

Derse Bakis

Ogrenciler goriisme formlarinda tasarlanan dgrenme ortaminin derse bakis agilarini
degistirdigi ve olumlu etkiledigini belirtmislerdir. O4 &grencisi “Derse bakis acim artti.
Onceden dikkatimi dagittiklarinda dikkatimi toplayamiyordum ve dersi dinleyemiyordum ama
simdi dikkatimi dagittiklarinda dersin akist bozulmadan topluyorum. Yabanci gibi bakarken
derslere simdi daha iyi bakiyorum.” O6 dgrencisi “Derse bakisimi da etkiledi, konular: daha
ivi anladim ve farkl diisiincelerimin olmasini etkiledi.”09 6grencisi “Derse ¢ok yonlii bakip
anlamami sagladi. O35 6grencisi “Derse cok yonlii bakmami sagladi. O3 6grencisi “Bu dersin
bana daha eglenceli ve bilgili geldigini gordiim.” O2 dgrencisi “Artik derste daha az konusup
ogretmeni dinliyorum bu sayede daha basarili oluyorum. 010 6grencisi “Derse daha farkl
bakmaya basladim, olaylara, sorunlara daha genisce bakiyorum” seklinde ifade etmislerdir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak tasarlanan 6grenme ortaminin dgrencilerin
derse bakigini olumlu etkileyip, dikkat daginikligini giderdigini ifade edebiliriz.

Ogrenme Ortamimn Siirekliligi

Arastirmada kullanilan ve tasarlanan O6grenme ortamina siirekli devam edilmesi
konusunda Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu devam edilmesi gerektigini farkli sebeplerle
belirtmislerdir. O10 8grencisi “Herkes dersi daha iyi dinliyor bu derste bence devam etmeli.”
O8 dgrencisi “Devam edilmeli ¢iinkii bizi ok olumlu yonde etkiledi. ”O7 6grencisi “Evet devam
edilmeli ¢iinkii dersi daha iyi 6grenip daha iyi anliyoruz.” (06 da aynis1) O1 6grencisi “Evet
devam edilmeli ciinkii dersler giizel geciyor.” O2 dgrencisi“Bence devam edilmeli ¢iinkii
basarimi arttirtyor ve bu benim icin yararli, Bir de ¢ift bakisli olmami sagliyo, empati yapmami
saghyor”, O3 ogrencisi “Evet devam edilmeli daha fazla seyler égrenebiliriz, zekamizi
gelistirebiliriz ve onemli bir etkinlikti, devam edilmesi ¢ok giizel olurdu” ve O4 égrencisi “Evet
devam edilmeli ¢iinkii konulari anlamami sagliyor konular: boyle daha iyi anliyorum” seklinde
fikirlerini agiklamislardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle diger temalardan farkli
olarak tasarlanan Ogrenme ortamimin Ogrencileri olumlu etkiledigi, empati yapmalarini
sagladig1, zekalarini gelistirebildigi sonuglarina ulagabiliriz.

Osrenci Onerileri

Aragtirmanin katilimcilari Fen Bilimleri dersi 6gretiminde tasarlanan Ogrenme
ortaminin kendilerini her yonden olumlu etkiledigini ve tasarlanan 6grenme ortaminin daha
etkili olmas1 i¢in hem goriisme formunda hem de giinliiklerde bazi 6nerilerde bulunmuslardir.
09 o6grencisi  “Daha fazla etkinlik yapilmasi, daha fazla resim olmal.” 4
ogrencisi “Anlamamiz icin daha cok etkinlik ve daha ¢ok deney yapilsayd: iyi olurdu.” O3
ogrencisi “Evet var daha fazla deneyler yaparak, seviyeyi zorlastirarak, oyunlar oynayarak,
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yarismalar yaparak vb. olabilirdi.” O10 dgrencisi“Her égrenciye bir ¢alisma herkes kendi
ornegini yasl kadin ve ayak izleri gibi ¢alisma yapip sinifta sunacaklar, en ¢ok ilgiyi géren
proje kazanacak ve hediye alicak.” O7 6grencisi “Gruplardaki, kisileri azaltabilirdik ya da
cogaltabilirdik. Derslerde biraz daha fazla deney yapabilirdik. ’O1 dgrencisi “Bence daha ¢ok
deney yapilmasi ve daha ¢ok fikir yiiriitiilmesi gerektigini diisiiniiyorum”, O6 dgrencisi “Derste
biraz daha ¢ok deney yapabiliriz. Gruplardaki kisileri arttirabiliriz. Bunun disinda yaptigimiz
etkinlikler cok iyiydi” ve O9 dgrencisi “Daha fazla etkinlik yapilmasi, daha fazla resim olmali,
resimleri ¢ikarip her swraya bir tane konulmalir ve béylece ders daha iyi gecer” seklinde
diistincelerini dile getirmislerdir.

Ogrenciler doldurduklar: giinliiklerde de benzer agiklamalara yer vermislerdir ve bu
aciklamalar asagida sunulmustur.

...Evet var daha fazla deneyler yaparak, seviyeyi zorlastirarak, oyunlar oynayarak,
yarigmalar yaparak ders daha giizel olurdu... (O3 6grencisi)

...Bence derste gruptaki herkes s6z hakkini kullanmali ¢iinkii farkli diistincesi olup
da sOylemeye cesaret edemeyen biri soylemeli... (O11 6grencisi)

....Evet var, bence daha ¢ok deney yapilmasi ve daha ¢ok fikir yiiriitilmesi
gerektigini diislinliyorum...(O1 6grencisi)

... Evet devam edilmeli ciinkii dersi daha iyi 6grenip daha iyi anliyoruz...(O8
Ogrencisi)

... Bvet devam edilmeli ¢iinkii bizi cok olumlu yonde etkiledi...(O9 8grencisi)

... Evet devam edilmeli herkes dersi daha iyi dinliyor... (O7 6grencisi)

... Bence derste gruptaki herkes s6z hakkini kullanmali ¢iinkii farkli distincesi olup
da sdylemeye cesareti edemeyen biri sdylemeli... (O2 6grencisi)

Aragtirmanin katilimcilar1 kendileri de Ogretmen olsaydilar, tasarlanan Ogrenme
ortamin1 nasil daha etkili hale getirecekleri konusunda hem goriisme formunda hem de
giinliiklerde baz1 dnerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler ise su sekildedir; O3 6grencisi “Ben
olsaydim herkesin fikvini alip ortak fikir iiretirdim”, 029 6grencisi “Ogrencilere daha ¢ok
ayrinti verirdim”, O10 dgrencisi “Ogretmenimizin isledigi gibi islerdim. Ama sorularda kim
daha iyi cevaplarsa ona yildiz falan takarim en ¢ok yildizi alan hediyeler kazanabilirdi.” O15
ogrencisi “Bu formlari vermezdim ama her grubun goriigiinii toplardim bir kagida yazardim ve
swnifa verirdim.”

. Grup calismas1 yaparak, c¢iinkii 0yle hem egleniyorlar hem de konuyu
anladilar... (O5 dgrencisi)

... Aynis, ciinkii dgretmenimiz gayet giizel isledi...(022 dgrencisi)
... Ben deneyler yaparak anlatirim, gretmenim gibi anlatirim... (014 6grencisi)
... Ben dgretmen olsaydim ayn1 Hatice Hoca gibi islerdim... (021 dgrencisi)

... Ben ayn1 hocanmn isledigi gibi islerdim. Ama biraz daha fazla 6rnek vererek
konuyu daha iyi islerdim ve daha fazla deney yapmaya 6zen gosteririm... (Ol
ogrencisi)

... Ben olsaydim gruptaki yoneticinin de, koordinatoriin ve sdzciiniin de kendi

raporlarina kendi duygu ve diisiincelerini yazmasini isterdim ve sonunda hepsini
okur ve 6grencilerimin bilgilerini ve duygu diisiincesini 6lgerdim... (O18 6grencisi)

139



Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayic1 Ogrenme Ortamina
Dahil Edilen Bilimin Dogas1 Etkinliklerine liskin Y11:2020,C:9, S:18(128-148)
Ogrenci Goriisleri

https://dergipark.org.tr/
tr/pub/ejedus

... Ben 6gretmen olsaydim ilk giinliikte de sdyledigim gibi her siraya bir fotokopi
koyar, 6grencilere resimlere fotokopiden baktirirdim...(O9 6grencisi)

... Dersi Hatice hoca gibi islerdim ¢iinkii herkese sz hakki verdi... (O2 6grencisi)

Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere bakildiginda goriigme ve giinliik
formlariin birbirini teyit ettigini gormekteyiz. Her iki nitel veri toplama aracinda da
katilimcilar tasarlanan O0grenme ortamimnin daha etkili olmasi i¢in daha fazla deney ve
etkinliklerin yapilmasini, gruplarda bulunan katilimc1 sayisinin azaltilmasi ya da arttirilmasini
onermislerdir. Katilimcilar kendileri 6gretmen olsaydilar ayni sekilde daha fazla deney, etkinlik
yapacaklarini, herkese daha fazla s6z hakki vereceklerini, farkli pekistirecek kullanacaklarini,
konularin 6gretiminde daha fazla ayrintiya gireceklerini belirtmislerdir.

Iletisim Becerilerine Etkisi

Arastirmanin katilimcilari tasarlanan 6grenme ortaminin iletisim becerilerini farkli
yonlerden etkiledigini belirtmislerdir. O6 6grencisi “Cok iyi etkiledi. Hepimiz bir grup olarak
farkl diisiincelerimizi soyledik. Birbirimizden yardim aldik.” O10 dgrencisi “Arkadaslarimla
konusmam degisti bazi sorularda ¢ok tartistik, soruyla ilgili diisiincelerimizde farklh farkh
diisiincelerimizle ortak bir ¢oziim bulmaya basladik.” O1 6grencisi “Giizel etkiledi ama arada
swrada soruyu ¢ozerken ufak tefek tartismalar oldu onun haricinde giizeldi. Bazen grup
arasinda ¢ozemedigimiz sorunlart 6gretmene sorduk.” O2 ogrencisi “Grup calismasinda
fikirlerimizi paylastgumiz icin iletisimimiz arth bu sayede arkadashgimiz giiclendi.”O5
ogrencisi “Arkadaslarimla daha fazla iletisim kurmami sagladi. Derste olan iletisimim artti,
arkadaslarimla daha iyi anlasiyorum” ve Q9 dgrencisi “Arkadaslarimla daha iyi anlasip
kaynasmami sagladi. Arkadaslarimin bilmedigim yonlerini 6grendim ve arkadaslarimla daha
iyi vakit gecirdim ve benim arkadaslarimla olan iliskimde c¢ok etkili oldu” seklinde
diisiincelerini dile getirmislerdir. Ogrenciler giinliik formlara ise su sekilde cevap vermislerdir.

... 4 arkadas birbirimizle iyi anlastik ve daha ¢ok goriistiik, grubumuzdan c¢ok
memnunuz... (O15 6grencisi)

... Grubumuzun iyi olan ydniimiiz birbirimizi dinlemek... (02 &grencisi)

... Guizel gecti herkes birbirinin goriigtinii ve fikrini aldi ve bu sayede giizel bir
caligma oldu... (O1 6grencisi)

... Cok 1y1 bir grup caligsmasi yaptik. Birbirimizin fikirlerini degerlendirip rapora
gecirdik... (017 dgrencisi)

. Iyi bir grup calismasi yaptik. Herkes birbirinin gdriisiine onem ve saygl
gosterdi... (O4 6grencisi)

Arastirmanin nitel verileri olan goriigme formu ve giinliiklerin birbirini destekledigini
gérmekteyiz. Ciinkii dgrenciler her ikisinde de benzer ifadeler kullanmiglardir. Ogrencilerin
cogunlugu tasarlanan Ogrenme ortaminin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Ogrenciler arkadaslariyla konusmalarinin degistigini, arkadaslik iliskilerinin
giiclendigini, birbirleriyle daha iyi anlasip kaynastiklarini, daha i1yi vakit gecirdiklerini ve
birbirlerini daha ¢ok dinlediklerini agiklamislardir. Ogrencilerin bu agiklamalarindan hareketle
tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin birgok farkli yonden iletisim becerilerini arttirdigini
sOylenebiliriz.

Oz degerlendirme
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Aragtirma siirecinde 6grenciler kendi yaptiklar1 davraniglart hem goriisme formunda
hem de gilnliik formlarda elestirmislerdir. Bu konuda Ogrencilerin 6z elestirilerine
baktigimizda; O6 oégrencisi “Iyi yaptigim davranislar benim de fikirlerimi séylemem eksik
yaptigim davramgslar olmadi.”’O1 dgrencisi “Iyi davramslarim grup arkadaslarimin fikirlerine
saygi gosterdim ve onlarin davramislarini hosgoriiyle karsilar ve sevgiyle yaklasirim.” O7
ogrencisi “Iyi yaptigim davranislar grubumla birlikte ¢alismak, farkly fikirler yiiriitmek,
yapmadigim davramslar yok bence.” Q18 dgrencisi “Iyi yaptiklarim fikirlerimi soylemek
grubumla birlikte karar vermek. Eksik olan davranisim bence yok” ve Q18 6grencisi “Kendime
¢cok giiveniyorum ve eksiksiz her gseyi yaptim” seklinde diisiincelerini agiklamiglardir.
Ogrenciler giinliik formlarinda ise kendi 6z elestirilerini su sekilde yapmislardir;

...Iyi yaptigim davramslar grubumla birlikte diisinmek ve hep birlikte karar
vermek. Olumsuz davranisim yok... (06 dgrencisi)

...Derse katilmam, sorular1 cevaplamam, arkadaslarima anlamadiklar1 konular
anlatmam iyi davraniglarimdandir... (O4 6grencisi)

...Iyi yaptiklarim benim de kendi disiincelerimi sdylemem eksik olan
davraniglarimda yok... (O6 6grencisi)

...Kotli  davranisimin - olmadigimi - diislinliyorum, 1iyi davramisim ise grup
calismasinda aldigimiz ortak kararlar... (O17 6grencisi)

...Ben 1yi igler yaptigimi diisiiniiyorum. Benim iyi yaptigim davranis karsidaki kisi
ne kadar saygisiz olursa olsun ben saygili davrandim ve kotii yaptigim davranig
yoktu...(O1 6grencisi)

Ogrencilerin 6z elestirilerine baktigimizda, kendi fikirlerini agik¢a sdylemeleri,
arkadaslarinin diislincelerine saygi gostermeleri, kendi gruplariyla birlikte ¢aligmalari,
arkadaslarina sevgiyle ve hos goriiyle yaklasmalari, gruplariyla birlikte diisiiniip ortak karar
vermelerini kendi olumlu davranislari olarak gdrmektedirler. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu
eksik ya da olumsuz davranislari olmadigini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgulardan
hareketle tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin 6z giivenlerinin gelismesine énemli 6l¢iide
yardimci oldugunu ifade edebiliriz.

Grup Calismasi

Arastirmanin katilimcilar tasarlanan 6grenme ortamindaki grup ¢alismasinin etkilerini
farkl1 yonlerden ele almip etkilerini hem goériisme formunda hem de giinliiklerde
aciklamiglardir. O5 dgrencisi “Derste iyi yaptigimiz sey birbirimizi dinleyip, fikirlerimizi
birbirimize anlatiyoruz.” O1 dgrencisi “Bana gére grupla calismak daha iyi herkes birbirinin
eksiklerini tamamliyor.” O18 dgrencisi “Grup calismasi daha iyi, benim anlamadigim konu
olursa onlar bana anlatir, onlarin anlamadigi konu olursa ben onlara anlatiyorum.” 021
ogrencisi “Iyi gecti ders grupga bir seyler yapmak bana mutluluk verdi.”O12 6grencisi
“Grupla birlikte calismak daha iyi oluyor ¢iinkii 4’miiz bir seyler diisiiniip daha iyi
yamitliyoruz. O35 égrencisi “Grupla calismak daha iyi ciinkii bir kigiyle konulari anlamak zor
fakat grup olarak calisirsak anlamadigimiz konuyu yéneticimiz anlatabiliyor.” O9 6grencisi
“Ben grup ¢alismasina bayildim ¢ok giizeldi ve hayal giiciimii gelistirdim.” Q18 6grencisi
“Beni eglendiren grup ¢alismasi oldu. Ciinkii herkesin fikirlerini paylasmast ¢ok hosuma gitti.”’
023 &grencisi “Bireysel olarak daha iyi anlayacagima inanmiyorum ciinkii grubumdakiler
bana yardimci oluyor tek basima anlamam zor oluyor” ve O19 dgrencisi “Grubumla diger
gruplar gibi giizel seyler buluyoruz ve eglenceli oluyor” seklinde diisiincelerini agiklamiglardir.

141



Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayic1 Ogrenme Ortamina
Dahil Edilen Bilimin Dogas1 Etkinliklerine liskin Y11:2020,C:9, S:18(128-148)
Ogrenci Goriisleri

https://dergipark.org.tr/
tr/pub/ejedus

Ogrenciler giinliik formlarma da benzer ifadeler yazmislardir. Bu ifadelerin bir kismu
asagida sunulmustur.

...Grup ¢alismamiz giizeldi. Ciinkii yoneticimizin fikirleri bizimle paylagmasi ve
bizim de fikirlerimizi almas1 ¢ok giizel bir sey...(O5 dgrencisi)

...Bireysel olarak calissaydim iyi 6grenebilecegimi sanmiyorum. Anlamadigim
konular1 hep birlikte bana anlatirlar, ben onlara anlatirnm. Bdyle daha verimli
oluyor...(022 6grencisi)

...Grupga giizel caligmalar yaptiZimiza inaniyorum ve grubun iyi yaptigi
davranslar herkes birbirine sayg: gosterdi. Son olarak grubun kotii yaptig: davranis
yoktu... (O300grencisi)

...Ben bireysel olarak caligsaydim belki hi¢ yapamazdlm ama grupca c¢alisirsak
daha iyi 6grenir ve nerdeyse hi¢ yorulmadim...(O29 6grencisi)

...Glizel gecti nerdeyse tim konulari 6grendim. Bence arkadaglarim da 6grenmistir.
Grupla beraber ¢aligsmak daha giizel oluyor...(O20 6grencisi)

...Grubumuzun kotii bir davranisi olmadi iyi davranig olarak da fikirlerimizi
tartistik, dayanisma i¢inde olduk ve paylastik eninde sonunda ortak karara ulastik
ve bence bu bizim i¢in iyi oldu...(O17 dgrencisi)

...Grubumun yaptig1 iyi sey herkes goérevini iyi biliyor, ve tek basima olsaydim
boyle fikirler bulamazdim...(O26 6grencisi)

...Biz beraber formlar1 doldurduk. Iste ben buna takim calismas1 derim. Beraber
diislincelerimizi ortaya koyduk, herkesin diislincesine saygi duyduk...(O10
ogrencisi)

Muhakemeyi Gelistirme

Bu boliimde, Muhakemeyi Gelistirme temasina cevap bulabilmek amaciyla goriisme
formu ve giinliiklerden elde edilen 6grenci goriislerine yer verilmistir. Ayrica elde edilen
ogrenci goriisleri dogrudan aktarilmistir.

Diistiinme Becerilerine Etkisi

Ogrenciler hem goriisme formunda hem de giinliiklerde tasarlanan 6grenme ortammnin
diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. 021 &grencisi “Grubun kétii davramislar:
yoktu iyi davranislart mesela beraber diisiindiik.” Q14 6grencisi “Bence grubumuz ¢ok giizel
bir ¢calisma yapti, herkesin diisiinceleri cok giizeldi.” Q5 6grencisi “Diisiinme becerilerim artti,
derste daha iyi diisiinmemi sagladi.” O8 ogrencisi“Hoca ve arkadaslarimla konusarak ve
tartisarak diisiinme yetenegim gelisti.” O10 ogrencisi “Diisiinme becerilerim ¢ok gelisti
sorulan sorulara birden fazla diisiinme yontemi ile elde ettim” ve Q6 6grencisi “Diisiinme
becerilerimi iyi yonde etkiledi” seklinde aciklamislardir. Ogrencilerin diisiinme becerileri ile
ilgili olarak doldurduklar: giinliiklerde ise su ifadelere yer vermislerdir:

...Daha ¢ok diislinmemi sagladi, bu ylizden daha ¢ok anladim. Her seyi ayirt
edebiliyorum ve daha verimli diisiinebiliyorum... (O9 6grencisi)

...Artik diislincelerimi dogru mu yanlis mi1 diye kurcaliyorum. Bu bana ¢ift bakish
bakis agisini kazandiriyor. Diger fikirlere hosgoriyle yaklasiyorum onlarin da
dogru olabilecegini unutmuyorum... (O2 dgrencisi)
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...Kismen etkiledi bakis agis1 yoniinden ¢ok 6nemli etkiledi. Diigiiniirken tek yér}‘h'i
degil farkli bakiyorum, olaylar daha goze carpict ve agik bir sekilde geliyor... (O3
Ogrencisi)

...Artik distincelerimi dogru mu yanhs mi diye sorguluyorum. Bu benim diigiinme
becerilerimi giizel yonde etkiledi...(O7 6grencisi)

...Grubum 1yi yaptig1 davranislar herkesin farkl distincelerini sdylemesi. Koti
yaptig1 davraniglar olmadi (029 6grencisi)

Yukarida 6grenciler tasarlanan 6grenme ortaminda diisiinme becerilerinin arttigini,
sahip olduklar1 diisiincelerini dogru mu yanlis m1 diye sorguladiklarini belirtmislerdir. Bu
baglamda tasarlanan O0grenme ortaminin Ogrencilerin diislinme becerilerini olumlu yonde
etkiledigi seklinde goriis bildirebiliriz.

Muhakeme Becerilerine Etkisi

Arastirmanin katilimeilart dersin 6gretiminde kullanilan 6grenme ortaminin genel
olarak muhakeme becerilerini gelistirdigi konusunda ortak goriis bildirmislerdir. O9 grencisi
“Her seyi daha c¢ok sorgulamami sagladi, dersi daha iyi anliyyorum, derse daha ¢ok
katiliyorum.” O4 ogrencisi “Etkiledi, sorgulama yetenegim gelisti, anlamadigim sorulari,
yanhs yaptigim sorulart neden yanls yaptigimi sorguladim.” O10 6grencisi “Sorgulama
yetenegim gelisti” O8 dgrencisi ve O7 dgrencisi “Hatice hocanin dersiyle artik konuyu her
ayrintisina kadar soruyorum bu sayede hi¢ eksigim kalmiyor” seklinde diislincelerini ifade
ederken doldurduklar: giinliiklerde de benzer agiklamalara yer vermislerdir. Bu agiklamalarin
bir kism1 agagida sunulmustur;

...Sorgulama becerim daha ¢ok gelisti. Ama sorarken arkadaglarimi kirmamaya
caligtim... (O1 6grencisi)

...Muhakeme becerilerim artti. Derste anlamadigim konular1 sorguladigim i¢in
daha da gelistim. Dersi daha iyi anliyorum. .. (O5 &grencisi)

...Hatice hocanin dersiyle artik konuyu her ayrintisina kadar soruyorum bu sayede
hi¢ eksigim kalmiyor. Sorgulama merakim yiiziinden bilim adami olmay1
diisiiniiyorum. .. (O2 6grencisi)

Arastirmanin bulgularinda 6grenciler sorgulama yeteneklerinin gelistigini, yanlis
yaptiklar1 sorularda neden yanlis yaptiklarini anlayincaya kadar sorguladiklarini, bu sayede
dersi daha iyi anlayip muhakeme becerilerinin arttifini agiklamiglardir. Fen Egitiminde
basariya ulasmada en 6nemli faktorlerden biri 68rencilerin neden yanlis yaptiklarini sorgulayip
dogru sonuca ulagmalarini saglamaktir. Ancak bu sekilde basariya ulasabilirler. Fakat
genellikle 6grenciler yanlis yaptiklari sorunun iizerinde durmazlar, yanlis deyip diger soruya
gecerler ve bu durum Fen Egiminde biiylik bir sorundur. Arastirmada kullanilan 6grenme
ortami sayesinde bu sorunun da ortadan kalkacagi ifade edilebilir.

Grupg¢a Muhakemeyi Gergeklestirme

Ogrenciler hem goriisme formunda hem de doldurduklar1 giinliiklerde tasarlanan
ogrenme ortaminda gruplar halinde etkinliklerin yapilmasi, rapor olusturulmasinin ve belirli
gorevlerde bulunmalarinin grupca muhakemeyi gerceklestirmelerine énemli oranda katkida
bulundugunu belirtmislerdir. O19 Sgrencisi “Hayir hem arkadaslarimin fikirleri giizel ve

143



Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayic1 Ogrenme Ortamina
Dahil Edilen Bilimin Dogas1 Etkinliklerine liskin Y11:2020,C:9, S:18(128-148)
Ogrenci Goriisleri

https://dergipark.org.tr/
tr/pub/ejedus

insamin aklina gelmeyecek seyler yiiriitiiyorlar, ben de yiiriitebiliyorum ama grup¢a daha giizel
Sfikirler yiiriitiiyoruz.” O7 dgrencisi “Cok giizel gecti bence grubumuzla beraber giizel fikirler
cikardik diger gruplardan daha giizel diisiinceler ¢ikardik.” O18 dgrencisi “Grubumun iyi
yaptig1 davramsglar herkes kendi diisiincesini séyliiyordu ve o fikir degerlendiriliyordu”, 021
ogrencisi “Grupta kétii davrams yoktu. Iyi davramgslardan bir tanesi mantikli ve birlikte
diisiinmek” ve O30 dgrencisi “Haywr grupca calismak daha iyi olur. Ciinkii daha mantikli
fikirler yiiriitiilebilir” seklinde gériis bildirmislerdir. Ogrenci giinliiklerine baktigimizda benzer
ifadelere rastlamaktayiz. Bu ifadelerin bir kismi agsagida sunulmustur.

...Grup calismas1 sayesinde en azindan konuyu tartisabiliyoruz... (027 grencisi)

...Bitlikte yaptigimiz grup ¢alismasi ¢ok giizeldi, ¢ok giizel fikirler ¢ikt1... (O14
Ogrencisi)
...Giizeldi ama ufak tefek fikir ¢ekismesi oldu...(O11 dgrencisi)

...Ben bireysel olarak pek bir sey 6grenemezdim ve belki hig fikir yuriitemezdim.
Grupla caligmak daha giizel oluyor... (020 6grencisi)

...Grupla ¢alismak daha iy1 bir stirti fikirler olunca daha giizel oluyor, ¢ok heyecan
verici oluyor, bu yiizden grupla calismak daha iyi... (O10 6grencisi)

...Grupla gallsn}ak cok giizel c¢iinkii bireysel calismada karar tartismasi
yapamazdim... (O28 6grencisi)

...Grupca tartisarak dogru sonuca ulastik...(026 dgrencisi)

...Ben bireysel caligsaydim tek bir fikir olurdu ama bu sekilde birgok fikir
cikt1...(O14 6grencisi)

...Grup olarak calisifimiz i¢in olaylara farkli bakislardan bakabiliyoruz...(O2
ogrencisi)

... Tek basima iyi fikirler yiritemeyebilirdim. Ama grupla beraber ¢alisarak daha
iyi oldu... (O1 &grencisi)

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere bakildiginda goriisme ve giinliik
formlarinin birbirini teyit ettigini gérmekteyiz. Her iki nitel veri toplama aracinda da
katilimcilar tasarlanan O6grenme ortaminin daha etkili olmasi i¢in daha fazla deney ve
etkinliklerin yapilmasini, gruplarda bulunan katilimer sayisinin azaltilmasi ya da arttirilmasini
onermislerdir. Katilimcilar kendileri 6gretmen olsaydilar ayni sekilde daha fazla deney, etkinlik
yapacaklarini, herkese daha fazla s6z hakk: vereceklerini, farkli pekistirecek kullanacaklarini,
konularin 6gretiminde daha fazla ayrintiya gireceklerini belirtmislerdir. Arastirmanin
sonuglarina benzer sekilde, genel olarak nitel arastirmalarda 6grenciler geleneksel 6gretim
yaklasimma oranla SORSO (POGIL) yaklasimmi tercih ettiklerini belirtmislerdir (Farrell,
Moog ve Spencer, 1999; Hinde ve Kovac, 2001; Lewis ve Lewis, 2005). Universitede genel
kimya derslerini SORSO (POGIL) yaklasimi ile yiiriiten 6grenciler lisedeyken de bu yontemi
kullanarak egitim almak istediklerini ifade etmislerdir (Hanson 2006).

Ogrenciler hem giinliikk formlarinda hem de goriisme formunda tasarlanan dgrenme
ortaminin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini, arkadaslik iliskilerinin gelistigini,
birbirleriyle daha iyi anlasip kaynastiklarini, daha iyi vakit gecirdiklerini belirtmislerdir.
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Arastirmanin  bu sonuglart Myers, Monypenny ve Trevathan (2012) c¢alismasini
desteklemektedir. Myers ve digerleri (2012) calismasinda, SORSO yéntemi kullanarak
ogrenciler arasi etkilesim ve 6grenmeyi kolaylastirilacagini belirtmislerdir. Nitekim ¢alismanin
sonuglarma bakildiginda SORSO ydnteminin dgrencilerin derse katilimimi maksimum seviyeye
cikardigini, 6grenciler arasindaki iliskiyi arttirdigini, 6grencilerin dikkat ve anlama diizeylerini
arttirdigma dair sonuglara ulasilmistir. Bu sekilde SORSO yonteminin nitelikli 6grenci
yetistirmede etkili oldugu ifade edilebilir. Bunun yani1 sira SORSO (POGIL)’de 6grenme
dongiisii (cycle learning) yaklasimi kullanilmaktadir. Bu yaklagimin 6grencilere anlamli ve

verimli bir 6z degerlendirme ve 6z diizenleme firsati sundugu literatiirde belirtilmektedir
(Halloun, 2006).

Genel olarak oOgrenci cevaplarina baktigimizda tasarlanan Ogrenme ortaminin
ogrencilerin grupca daha giizel fikirler ortaya ¢ikarmalarini, grupca karar vermek igin karar
tartismasi yapmalaria imkan sagladigi, grup liyeleri arasinda fikir ¢ekigsmelerinin oldugunu ve
grupca daha mantikli ve giizel diisiinmelerini sagladigin1 dile getirmiglerdir. Elde edilen bu
sonuclar neticesinde tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin grup¢a muhakeme yapmasini
sagladig1 sOylenebilir. Luxford, Crowder ve Bretz (2011), simetri elemanlart ve simetri
islemleri iizerindeki SORSO (POGIL) aktivitesinin dgrencilerin kavramlari kesfetmelerine,
anlamalarina ve ortak simetri terimlerinin tanimlarin1 olusturmalarina ve muhakemelerine
yardime1 oldugunu bildirmistir.

Ayrica 0grenciler tasarlanan 6grenme ortaminda akademik basarilarinin de arttigini
belirtmislerdir. Bireysel olarak anlayamadiklari konular1 grup arkadaslari tarafindan anlatilinca
anladiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrenci agiklamalarina gére bu sekilde grupca akran
Ogretiminin saglandigi da sdylenebilir. Bu sonugtan hareketle tasarlanan 6grenme ortaminin
ogrencilerin dersi anlama yeteneklerini gelistirdigi ifade edilebilir.

Tasarlanan 6grenme ortaminda Ogrenciler grupg¢a daha giizel fikirler ortaya
cikardiklarini, karar tartismalar1 yaptiklarini, aralarinda fikir ¢ekismelerinin oldugunu, grupca
daha mantikli ve gilizel diislindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler sorgulama
yeteneklerinin gelistigini, eger bir soruyu yanlis yaparlarsa neden yanls yaptiklarmi
sorguladiklarini, diisiinme becerilerinin arttigin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin bu agiklamalarina
gbre grupca yiiriitiilen ve tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin muhakeme becerilerini
arttirdigini ifade edebiliriz.

Ogrenciler giinliik formlarinda tasarlanan &grenme ortammimn derse katilimlarini
arttirdigini ifade etmislerdir. Aragtirmanin bu sonucu Qureshi vd. (2014) ve Vishnumolkala vd.
(2017) ile paralellik gostermektedir. Qureshi vd. (2014) ¢alismasinda dgretim SORSO yontemi
ile yapildiktan sonra 6grencilerle goriismeler yapilmig ve bu gorligmelerde Ogrenciler 6z
yeterliliklerinin, derse katilimlarinin arttigin1 ve kavramlar1 ¢ok daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir.

Tasarlanan 6grenme ortaminda 6grencilerin gruplar halinde konular1 ve kavramlari
tartisarak, deneyler ve etkinlikler yaparak konular1 daha iyi anladiklar1 ve kavram yanilgilarinin
giderildigi belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu Vishnumolakala (2017) ¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismada arastirmact SORSO yéntemini kullanarak dgrencilerin
stereokimya ve kimya derslerini 6grenme algilarini arastirmayi hedeflemistir. Yar1 deneysel
kontrol gruplu arastirma deseninin uygulandigi caligma sonuglarinda deney grubundaki
ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve kimya konularin1 anlamalarinda kontrol
grubuna gore daha basarili olduklari sonucuna ulasilmstir.
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Hanson (2004) ¢alismasinda SORSO (POGIL) yaklasimmin amaglarini, dgrenci-
Ogrenci ve Ogretmen-0grenci etkilesimlerini arttirmak, Ogrencilerin kendi &grenmelerini
saglamak, fen bilimleri dersine kars1 olumlu tutum gelistirmelerine tesvik etmek ve diisiinme
becerilerini gelistirmek seklinde ifade etmistir. Bu arastirma sonucunda, tasarlanan 6grenme
ortami sayesinde Ogrenciler 6gretmenlerini daha ¢ok sevdiklerini, daha fazla olumlu iliskiler
kurduklarini, derse katilimlariin arttigini, hem derse hem 6gretmene karsi farkli bakis agisi
gelistirdiklerini, derslerin daha eglenceli gectigini, dikkat daginikliklarinin giderilip dersi daha
dikkatli dinlediklerini belirterek, hem 6gretmene karst hem de derse karsi tutumlarinin olumlu
yonde gelistigini ve derse katilimlarinin arttigini agiklamislardir.

6. ONERILER

Ogrenciler tasarlanan dgrenme ortaminin daha etkili olmasi amaciyla; daha fazla
etkinliklerin yapilmasini, gruplarda katilimci sayisinin arttirilip azaltilmasini, daha fazla deney
yapilmasini, daha fazla ve farkli pekistire¢ verilmesini, konularin 6gretiminde daha fazla
ayrintiya girilmesi vb. Onerilerde bulunmuslardir. Ayrica 6grenciler Fen bilimleri dersinde
derslerin tasarlanan 6grenme ortamiyla yiriitilmesine devam edip, diger derslerde de
tasarlanan 6grenme ortaminin kullanilmasini 6nermislerdir.

Gilinlik ve goriisme formundan elde edilen diger verilere gore tasarlanan &grenme
ortaminin Ogrencilerin arkadaslik iligkilerini gili¢lendirdigi, birbirleriyle daha iyi anlasip
kaynastiklarini, daha iyi vakit gecirdiklerini, birbirlerini daha ¢ok dinleyip fikirlerine saygi
gosterdikleri sonuglaria ulasilabilir. Ayrica 6z gilivenlerinin gelismesine de katki sagladigi
ifade edilebilir. Arastirmada tasarlanan O6grenme ortamina yonelik Ogrenci goriislerine
basvurulmustur ayni sekilde 6gretmen goriislerine de basvurulabilir.
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