Journal of Language and Linguistic Studies

Vol.4, No.2, October 2008

YABANCI DiL EGITIMIMiZDEKi YANLISLAR NEREDEN KAYNAKLANIYOR?

Ali Isik
isikal@hotmail.com
Ozet

Tirkiye’de yabanci dil egitiminde, sarf edilen bunca kaynak ve emege ragmen,
istenilen seviyede verim alinamadigi degerlendirilmektedir. Bunun nedeni olarak, 6teden beri
devam eden geleneksel dil 6gretme aligkanliklari, yabanci dil egitimi planlamasindaki
eksiklikler ve bunlarin dogurdugu yontem, etkinlik, malzeme ve 6lgme-degerlendirmedeki
yetersizlikler ya da yanliglar gosterilebilir. Bu calismada, yontem ve planlama ile ilgili
sorunlar ve Oneriler daha agirlikli olarak ele alinmaktradir.

Anahtar sozciikler: Tiirk yabanci dil egitim sistemi, yabanci dil egitimi, yontem, yabanci dil
planlamasi, yabanci dil malzemesi

Abstract

Despite the time, money and effort spent on foreign language education in Turkey,
low foreign language proficiency level has remained a serious problem. The ever-existing
traditional method and language teaching/learning habits and the defects in language planning
can be listed as two of the main causes of the problem. In this paper, the problems related
with foreign language teaching methodology and foreign language education planning are
considered at length and some solutions are suggested to overcome them.
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1. GIRIS

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda batililigma ¢aligmalart ile birlikte biiyiik
ugras verilmis, bu konuda hem kamusal hem de bireysel boyutta ciddi zaman ve kaynak
harcanmistir. Ancak, genellikle yabanci dil 6gretiminde hedeflenen dilizeyde basari
saglanamamistir(Demirel, 1999). Bu makalede basarisizliga neden oldugu diisiiniilen iki konu
tizerinde yogunlasilacaktir. Bu basarisizlik nedenlerini agiklayabilmek i¢in de Tiirk yabanci

dil egitim sisteminin ge¢gmisinin bilinmesi gerekmektedir.

2.1 TARIHCE
2.1.1 Okullar

Osmanli Imparatorlugu’nda yabanc dil 6gretimi genelde dini amaglar ile drtiismiistiir.
Egitim boyutunda yabanci dil egitimi ¢ogunlukla Arapga ve Farsga lizerine yogunlagmis, bu

dillerin yapisal Ozellikleri iizerinde durularak bu dillerde olusturulan yazili eserlerin



incelenmesi &n plana ¢ikmustir. Imparatorlugun son donemlerinde Bati karsisinda alinan
yenilgilerden sonra yenilesme caligmalar1 baslamis, siyasi, ticari ve askeri acidan Bati’y1

yakalamak i¢in yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmistir.

Batililasma calismalar1 gergevesinde, Osmanli Imparatorlugu 18.yy ikinci yarisindan
itibaren yenilesme caligmalarini hizlandirmistir. Yeni okullar ve okullagsma yenilikler i¢in 6n
kosul olarak goriilmiistiir. Bu amagla, reformlarla birlikte Bat1 tarz1 devlet okullar1 ve 6zel
okullar da ortaya g¢ikmustir. Orta dereceli okullarin programina yabanci dil, Tanzimat
Fermani'ndan sonra girdiginden, Osmanli Imparatorluu’nda yabanci dil &grenimi ve
Ogretiminin gelismesi acgisindan Tanzimat Fermani’nin etkisi oldukga biiyiiktiir. Bu siirecte
okullar ilk 6nce yabancilar tarafindan acgilmistir ve ¢ok iyi diizeyde yabanci dil egitimi
verilmeye calisilmistir. Yabanci dilin artan onemi iizerine &zellikle Istanbul’da hem iyi
diizeyde yabanc1 dil 6gretecek hem de devletin sivil kadro ihtiyacini karsilayacak iyi diizeyde
bir okul acilmasi i¢in calismalar hizlanmig, bu amagla kurulan bir okul, “Galatasaray
Sultanisi” adiyla 1868’de Fransizca olarak egitime baslamistir (Demirel, 2003). 1k 6zel Tiirk
okulu olan Dariissafaka 1873 yilinda derslere baslamistir. Darlissafaka 6zellikle o donemde
matematik ve fen dersleriyle, Fransizca derslerinde diger okullardan daha iyi olmakla iin

kazanmistir (Demircan, 1988).

Cumhuriyet doneminde “Tiirk ¢ocuklarini, yabanci bir dil 6grenmek i¢in yabanci
okullara gitmekten kurtarmak™ (Demircan, 1988) amaciyla 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk
Egitim Dernegi kurularak, 1928-1934 yillar1 arasinda bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmis, bu
okul 1951 —1952 dgretim yilindan sonra tamamen Ingilizce egitime ge¢mistir. 1956 yildan
itibaren kolej adiyla (daha sonraki yillarda da Anadolu Lisesi adiyla) ve deneme amaciyla yeni

tiir okullar agilmaya baslanmistir (Demircan, 1988).

Yiiksek 0Ogretimde de yabanci dilin agirhgimi gormek miimkiindiir. Osmanli
Imparatorlugu’nda ilk kurulan yiiksek o&gretim kurumlarinda da yabanci dilde egitim
yapilmistir. Miihendishane-i Bahri-i Hiimaytn (1773), Miihendishane-i Berri-i Hiimay(n
(1795), Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye (1831) gibi okullarda, o giinlerde okutulacak Tiirkce ders
kitab1 ve bu dersleri verecek nitelikte Tiirk 6gretim iiyesi bulunmadigindan, egitim yabanci

dilde siirdiiriilmiistlir (Demircan, 1988; Akyiiz, 1993). Cumhuriyet doneminde ise, Orta Dogu
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Teknik Universitesini (ODTU) (1956), Robert Koleji ve daha sonraki adiyla Bogazigi
Universitesini (1957), Hacettepe ve Cerrahpasa gibi bazi tip fakiiltelerini ve tiim vakif ve dzel

iniversitelerini yabanci dilde egitim veren yiliksek Ogretim kurumlari olarak nitelemek

miimkiindiir. (Celebi, 2006)

Goriildiigii gibi batililagsma ile birlikte okullasma ve okullagsma ile birlikte yabanci dil

egitimi, egitim-6gretim sistemimizin ayrilmaz bir parcast olmustur.

2.1.2 Yabanei Dil Ogretmenleri

Yabanct dil 6gretiminin, yabanci ve azinlik okullarinda yabancit Ogretmenler
tarafindan, Osmanli okullarinda ve Cumbhuriyetin ilk yillarindaki okullarda ise eski mektep
hocalar1 ve o yabanci dili bilen herhangi bir kisi tarafindan verildigi goriilmektedir. ik olarak
dgretmen yetistirmeye 16 Mart 1848 yilinda Istanbul'da agilan "Dariilmuallimin" (Ogretmen
Okulu) ile baglanmistir. Cumhuriyet doneminde ise orta dereceli okullarin 6gretmen ihtiyact
uzun siire 1926'da Konya'da kurulan ve 1927 yilindan itibaren Ankara'ya getirilen "Gazi Orta
Muallim Mektebi"nden karsilanmistir. 1946 yilinda Gazi Egitim Enstitlisii adin1 alan bu
egitim kurumunda baslangigta sadece pedagoji (egitim bilimleri) bolimii varken, daha
sonralar1 fen ve edebiyat gibi diger bolimler de acilmistir. Yabanci dil 6gretmeni yetistirmek
amaciyla bu boliimlere 1941 yilinda Fransizca, 1944'de ingilizce ve 1947'de de Almanca
boliimleri eklenmistir (Demircan,1988). 1962 yilina kadar iki yillik egitim veren yabanci dil
boliimleri bu tarihten itibaren ii¢ yila ¢ikarilmis, 1978 yilinda da biitlin egitim enstitiileri dort

yila ¢ikarilarak ytliksek 6gretmen okullarina doniistiiriilmiistiir (Demirel, 1991).

Yabanci dil 6gretmen kaynaklar1 incelendiginde ise, bu giline kadar yabanci dil
ogretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin mezun olduklari egitim kurumlart birbirinden
farklilik gostermektedir. Demircan (1988) ve Celebi (2006) 1982 yili 6ncesinde yabanci dil
ogretmeni kaynaklarin1 su sekilde siralamislardir: Universitelerin yabanci dil 6gretmenligi
boliimii disinda, diger boéliimlerinde okuyup, A, B, C kuru yabanci dil 6grenimi gorenler,
egitim enstitiisi yabanci dil boéliimlerini disardan bitirenler, egitim enstitiisii “yaygin
yiiksekdgretim yaz okulu”nu bitirenler, egitim enstitiisiinde (1978-80) “hizlandirilmis™ (1 yil
karsiliginda 1-2 ay stireli) 6grenim gorenler, MEB tarafindan zaman zaman agilan “6gretmen

muavinligi” sinavini basaranlar. Daha sonra, Ingilizce d6gretmen ac¢igini gidermek amaciyla
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egitim dili Ingilizce olan {iniversitelerin diger béliimlerinden mezun olanlar da 6gretmenlige
kabul edilmislerdir. 2002 yilinda baslayan bir uygulama ile de Agik Ogretim Ingilizce

Ogretmenligi Programi uygulamaya konmustur.

Yukarida da gortilecegi gibi, yabanci dil O6gretmenlerinin kaynaklari goz oniine
alindiginda, 0Ogretmen yetistiren kurumlardan mezun olmayan oOgretmenlerin sayisinin
azimsanamayacak kadar yiiksek oldugu goriilmektedir. Hala Ingilizce &gretmenligi yapan
ogretmenlerin i¢inde, yabanci dil ogretmenligi kokenli olmayan &gretmenler vardir

(Demircan. 1988, Celebi, 2006).

3. IKI TEMEL SORUN
Yukarida verilen kisa bilgilerden yola c¢ikilarak Tiirk yabanci dil egitiminde
sorunlardan ikisi iizerinde durulacaktir: Yabanci dil 6gretmen yetistirme sistemi ve bundan

kaynaklanan yontemsel hatalar ve dil planlamasindaki eksiklikler.

Yabanci dil egitim sistemindeki en 6nemli eksiklik yontemsel hatalardir. Osmanh
Imparatorlugundan beri siire gelen yabanci dil yontemleri ve uygulamalar, yabanci dil
egitiminde bir dil 6gretme kiiltlirii olusturmustur. Bu kiiltiiriin olusmasindaki en 6nemli
etkenlerden biri, hem Bati’dan hem de Osmanli egitim sisteminden gelen aktarimlardir.
Latince olii bir dil haline geldikten sonra, Avrupa’da aristokrasinin ilgisini ¢ekmeye devam
etmigtir. Soylularin estetik duygularin1 gelistirmek ve Latince eserleri okuyup anlamalarini
saglamak amaciyla, Latince metinler ilizerine yogunlagilmistir. Bu amaca ulagmak i¢in de
Latince dil bilgisi kurallarina odaklanan, okudugunu anlamaya, metin ¢déziimlemesine ve
terclimeye dayanan bir yontem olusmustur. Ayrica, Latince analitik bir yapiya sahip
oldugundan, Latin dil bilgisi kurallarinin incelenmesi ve bunlar {izerinde ¢alisilmasinin zekay1
gelistirecegine inanilmigtir. Bu amacla da 6zellikle soylularin devam ettigi okullarda Latince
dil bilgisi lizerinde yogunlagilmistir. Kisaca, 6lii bir dil olan Latice’den kaynaklanan dili degil
dil hakkinda 6gretmeyi amaglayan bir yabanci dil yontemi ortaya ¢ikmistir. Dil Bilgisi-Ceviri
Yontemi (Grammar Translation Method) adi verilen bu geleneksel yontem, giliniimiize kadar
ortaya ¢ikan hemen hemen biitliin yontemler ve yabanci dil 6gretimi iizerinde etki birakmistir
(Richards ve Rodgers, 2002). Osmanli Imparatorlugu biinyesinde baslatilan Batililasma

siirecinde 6nem kazanan Bati dillerinin 6gretiminde, yabanci Ogretmenler yoluyla, dil
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hakkinda bilgi veren, bu dilbilgisi-¢eviri ve okudugunu anlama-metin ¢éziimlemesi yontemi

iilkemize aktarilmistir.

Yine benzer sekilde, Osmanli okullarinda Arapca ve Farsg¢a dersleri, konusulan,
yasayan dili degil bu dillerde yazilmis eserlerin ¢oziimlemesi, ezberlenmesi, tercimesi ve o
dillere ait dil bilgisi kurallarin 6grenilmesi seklinde yiiriitilmiistiir. Goriildiigii gibi hem
Avrupa’da hem de Osmanli Imparatorlugu’nda yiiriitiilen dil 6gretme ydntemleri benzer
ozellikleri tasgimistir. Hem Osmanli devleti biinyesindeki 6teden beri var olan ve yabanci
ogretmenler tarafindan yabanci dil dersleri verilen okullarda, hem de Batililigsma siireci i¢inde
yeni agilan yabanci okullarda aymi geleneksel yabanci dil yontemi takip edilmistir. Yine
Batililasma siireci igerisinde agilan Tiirk okullarinda yabanci ve Tiirk 6gretmenler tarafindan
da ayni geleneksel yontem uygulanmistir. Bu yontemlerde dil 6gretilmemis dil hakkinda bilgi
verilmistir. Bu nedenle, Osmanli Imparatorlugu’ndan bu yana siiregelen bir yabanci dil egitim
yontemi kiiltiirii olugsmus ve bu yontem giiniimiizdeki yabanci dil uygulalarini da etkilemistir.
Giliniimilizde de ders i¢i uygulamalar ve kitaplar incelendiginde, hala bu yontemin etkilerini
gormek miimkiindiir. Artik iletisim dili olarak kullanilmayan ya da yasayan giinliik dilden
uzak yabanci dil ¢caligmalari i¢in bu yontem faydali olabilir. Fakat yasayan yabanc dillerin bir
iletisim, etkilesim ve Ogrenme araci olarak kullanildigi durumlarda, geleneksel yontemin
yarar saglamayacagi agiktir. Dil hakkinda bilgi veren degil, 6grenciye zengin anlasilabilir
girdi saglayan, dili iletisim ve 0grenme araci olarak goren yontemlere gereksinim vardir

(Krashen, 1989;1998; 2000; 2003; Ellis, 1994;1997).

Yontemsel konuda ortaya ¢ikan ¢ok 6nemli diger bir sorun da, 6gretilen yabanci dilin
ana dil olarak kullanildig1 merkez iilkelerin (Ingilizce i¢in &zellikle ABD ve Ingiltere), uydu
tilkeler olarak adlandirilan, merkez {ilkelerin dillerini yabanci dil olarak 6gretmeyi amaglayan,
diger iilkelerdeki yabanci dil egitim sistemini yonlendirmeleridir (Pennycook, 1989). Yabanc1
dil egitiminde, merkez iilkeler, dil egitimi ile ilgili her tirli yontem, teknik ve malzemeyi
tireten ve ihra¢ eden durumundadir. Uydu iilkeler denilen merkezin yonlendirmesine agik
tilkeler de bunu kabullenmis durumdadir. Uydu iilkeler, kendi ortamlarini, kendi 6grenci ve
Ogretmen istek ve gereksinimlerini, kendi iilkelerinin politika ve amaglarini, merkezdeki bir
arastirmaciya ya da kitap yazarina kiyasla daha iyi bildikleri ve kendilerine 6zgiin yontem

teknik ve malzemeleri gelistirmeleri gerektigi halde, kendilerinde yabanci dil 6gretim yontem,
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teknik ve malzeme iiretimde gerekli giicli bulamamislardir (Rogers, 1990; Pennycook, 1989;
1996). Sonug olarak, yabanci dil 6gretmenleri merkeze bagimli, tiiketici teknisyen durumunda

kalmislardir (Isik, 2005).

Diger bir sorun da, {iniversitelerdeki yabanci dil Ogretmeni yetistiren akademik
program igeriklerinin alan ¢alismasina degil, masa basi ¢alismaya ve uzman goriisiine
dayanmasidir. Son yillarda Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK), yabanci dil 6gretmeni
yetistirmede birlik ve beraberligi saglamak adina, lisans programlarina miidahale etmektedir.
Bu uygulamanin programlarin niteligine katkisinin ne olacagi arastirilmamis, 6gretim elemani
durumu ve igerigin nasil doldurulacagi konularma yeterli 6zen goOsterilmemistir. Diinya
Bankasi ile isbirligi yapilarak 1992 yilinda bu g¢aligmalar baglamis, yurtdigindan uzmanlar
getirtilerek program gelistirme panelleri olusturularak, 6zel 6gretim yontemleri gelistirilmeye
calistlmistir. 2002 yilinda maddi kaynak bitince proje de sona ermisti. Ama YOK hala
ogretmenlik lisans programlarini merkezden yonlendirme c¢aligsmalarini, gereksinim ve ortam
analizi yapilarak elde edilen verilere dayandirmadan, masa bas1 calismast seklinde

siirdiirmeye devam etmektedir (Demirel, Ozcan. 2007. Kisisel goriisme).

Hizmet i¢i egitimde de durum c¢ok i¢ agict degildir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
biinyesinde dnceden yabanci uzmanlarin da i¢inde oldugu formatorler, masa basi calisma ile
hizmet i¢i egitimini planlamis ve siirdiirmiislerdir. Bu ¢aligmalara iiniversitelerden de katki
saglanmistir. Genellikle, ilk ve orta 6gretime yonelik egitimlerde ingiliz Kiiltiir Dernegi’nin,
Anadolu liseleri ve yliksek ogretime yonelik egitimlerde ise daha ¢ok Amerikan Kiiltiir
Dernegi’nin katkisi olmustur. Bu giin yine formatérler bu hizmeti sunmaya devam
etmektedir. Fakat bu hususta alaninda yetkin akademisyenlerden eskisi gibi
faydalanilmamaktadir. Ayrica, hizmeti¢i egitimde uluslarasi yaymevleri daha One
cikmaktadirlar. Ozetle, yine bu egitimler hangi hususlarda eksiklik oldugu, hangi yeni
gelismelerin 6gretmenlere aktarilacagi, bu tiir egitim saglanirken ne tiir malzemelerden
faydalanilcagi gibi hususlar gereksinim analizi yapilmadan planlanmaktadir (Demirel, Ozcan.

2007. Kisisel goriisme).

Ayrica, MEB ve YOK arasinda esgiidiim saglanamamaktadir. Degisim ve gelismeler

yabanci dil egitimine yansitilamamakta, kuram ve uygulama birbiri {iizerine tam
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oturtulamamaktadir. Ornegin, herhangi bir yabanci dil egitim yaklasimi {iniversitelerde 6n
plana cikabilmekte ve Ogretmen adaylar1 bu yonde egitim alabilmektedirler. Ama MEB
izlencesi, malzemeleri, beklentileri ve ders ortami bu yaklasima uygun diismemektedir. Yine
yabanct dil 6gretmenlerini yeni geligmeler yoniinde {iniversite destekli hizmet i¢i egitime
alma konusunda kopukluk yasanmaktadir. Kisaca, iiniversite ve MEB gerekli iletisim ve

esgiidiimii saglayamamaktadir (Demirel, Ozcan. 2007. Kisisel goriisme).

Ikinci temel sorun da yabanci dil egitim planlamalaridir; daha dogrusu gergek anlamda
boyle bir planlamanin olmamasidir. Yabanci dil egitimi iizerinde bu kadar durulmasina ve
kaynak ayrilamasina ragmen, alinan kararlar bilimsel verilere dayanmamaktadir. Kararlar
daha ¢ok siyasi iktidarlarin goriislerine ve biirokratlarin kisisel diisiincelerine dayanmaktadir.
Yabanci dil egitim politikas1 ve planlamasindan sorumlu olan Talim Terbiye Kurulu, bu
gorevini yerine getirecek durumda degildir. Kurulda bulunan {iye atama yoluyla goreve
gelmektedir. Uye secimi iilke genelinde akademik saygmlik kazanmus, yeterli bilgi ve
deneyime sahip akademisyenlerden, akademik bir 6l¢iite gore yapilmamaktadir. Bu durumda
liyenin, politikalara ve planlamalara yon verecek gerekli niteliklere sahip olmasi garanti
edilememektedir. Ayrica, atama ile goreve gelme ve gorevden alinma s6z konusu
oldugundan, yabanci dil politikas1 agisindan siireklilik saglamak zorlasmaktadir. Bu tiir
eksikliklerden dolay1 Tiirkiye’de, iilke amaclarina ve gerceklerine dayanan gergekgi bir
yabanci dil egitim politikasi olusturulamamustir. Verilere dayanan somut ve bilimsel bir alt
yap1t olusturulmadan, yabanci dil egitimi konusunda sik sik yeni kararlar alinmakta ve
uygulamalar yapilmaktadir. Bu tiir degisiklikler yabanci dil egitimine amacglanan katkiy1
saglayamamakta, zaman ve kaynak israfina neden olmaktadir. (Demirel, Ozcan. 2007. Kisisel
goriisme).

Sonu¢ olarak, yontemsel acgidan, geleneksel yontem, yani dil Ogretmeyi dilin
kurallarimi bilmek, dil hakkinda bilgi sahibi olmay1 dil bilmekle es gdren bir yabanci dil
sistemi, yabanci dil 6gretmeni yetistirme ve temini sistemindeki yanlislar ve eksikliklerle
birlikte varligimi siirdiirmiistiir. ~ Ayrica, bilimsel bir yabanci dil planlamasinin ve bunu
yapacak nitelikte bir kurumun olmamasi, Tiirkiye’deki yabanci dil egitiminde iki temel sorun

olarak goze ¢carpmaktadir.

4. YABANCI DiL EGIiTIMINE FARKLI BiR BAKIS
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4.1 KOORDINASYON KURULU OLUSTURMAK

Tiirkiye’nin ¢ikarlarma ve gergeklerine uygun bir yabanci dil egitimi i¢in, yabanci dil
egitimindeki sorunlar1 ¢6zmek i¢in, egitimi kordine edecek ve derleyip toplayacak akademik
bir kurula ihtiya¢ vardir. Yabanci dil alaninda akademik c¢alismalar yapan iiyelerden olusacak
bu kurul, yabanc1 dil egitiminin iilke gergeklerine ve ihtiyaglarina uygun bir sekilde bilimsel
olarak planlanmasini amaglar. Aragtirma verilerine gore calismalar yapacak bu kurul 6ncelikle
genel bir amag¢ ve yabanci dil politikast belirleyebilir. Daha sonra bu amagclar1 6rgiin ve
yaygin egitim boyutlarinda ozellestirerek, degisik egitim diizeylerinde birbiri iizerine kurulu
biitiinciil bir yabanci dil egitim sistemi Ongorebilir. Yabanci dil Ogretmen yetistirme
sisteminden, yontemlere, yabanci dil ders malzemeleri ve Olgme-degerlendirmeye kadar
yabanci dil ile ilgili her konuda bu kurul danigma gorevi yapabilir. Bu sekilde, iilkemiz

gergekleriyle oOrtiisen bir yabanci dil modeli ortaya ¢ikabilir.

4.2 YABANCI DIL EGITIMi PLANLAMASI YAPMAK

Yukarida bahsedilen koordinasyon kurulunun yapacagi en énemli gorev yabanci dil
planlamasi olacaktir. Yabanci dil egitimi planlamasinin, gergek¢i ve bilimsel verilere
dayandirilmasinin, planlanan egitimin amacina uygun ve basarili olmasi i¢in temel sart
oldugu degerlendirilmektedir (Wolfson,1989; Dubin, F. & Olshtain, E. 1991; Fasold, 1991;
Brown, 1995; Graves,1996; 2000; Richards, 2001; Woodward, 2002; Canagarajah, 2006). Bu
nedenle, yabanci dil egitimi sisteminin saglikli olarak planlanabilmesi i¢in, veri toplama ve
ortam analizii, amaci1 belirleme, planlama, on uygulama, uygulama, tepki
degerlendirmesi, lcme-degerlendirme ve yeniden planlama unsurlarimin ciddiyetle ele

alinmasi gerekmektedir (Graves, 2000; Belcher, 2006).

4.3 YENI BIR YABANCI DiL MUFREDATI (iZLENCESI) OLUSTURMAK

Her ortam 0zglin oldugu ig¢in, ortama 0zgli yabanci dil programlari gelistirme
zorunlulugu vardir(Fasold, 1991; Cummins, 1994; Brown, 1995; Richards, 2001; Belcher,
2006). Bir yabanci dil programinin basarisi, toplumun iyi incelenmesi ile elde edilen veriler
iizerine kurulmasina baghdir. Yabanci dil egitimi bir fanusun i¢inde degil, bir toplumun
icinde gerceklesir. Dolayisiyla, yabanci dil egitiminin basarist da, toplumu goz 6niine almasi
ile orantilidir. Bu nedenle, biitlin iilkelere ve durumlara hitap eden bir ortak yabanci dil

programindan bahsedilemez. Ulkemiz, dil egitim alaninda kuram ve malzeme iireten
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iilkelerin sunacaklar1 hazir elbiseler yerine, kendi viicut Olgiilerimize uygun, kendi

hazirladigimiz elbiseleri giymeli ve amaca daha hizli ve ekonomik sekilde gidebilmelidir.

Ulkemiz gergekleri iizerine kurulacak yabanci dil egitiminin bir baska faydasi da
kaynaklarmin etkili kullanilmasi olacaktir. Ayrica, Tiirk akademisyenler tarafindan planlanan
caligmalar, bu kisilerin yabanci dil konusundaki mesleki gelismelerini destekleyecek, ayni
zamanda, 6z gliven ve yaraticilik kazanmalarinin da araci olacaktir. Bu baglamda, tilkemizin,
kendi gereksinimleri ve amaglar1 dogrultusunda, kendi yabanci dil malzemelerini liretmesi de
gerceklesebilecek, yabanci dil 6gretmenleri ve uzmanlari, merkez iilkelerden gelen tek yonlii

bilgi akisina mahkum olmaktan kurtulacaklardir (Isik, 2005; 2008).

4.4 YONTEMSEL DUZENLEME

Giinliik hayatta dil bir aragtir, bir amag degildir. Bir baska deyisle, dil, bilgi aktarimini
saglayan bir iletisim aracidir. Insanlar iletisim kurarken, dil hakkinda (sahis ekleri, zaman
ekleri, ismin halleri, vb) degil, dili kullanarak ve dilbilgisi kurallarindan faydalanarak konusur
ya da yazarlar. Kisiler, karsisindaki konusurken, o sahsin iyelik ekini, cogul ekini ve benzer
dil yapilarin1 nasil kullandigina degil, onun anlatmak istedigi seye, yani anlama yogunlagir.
Bu nedenle, yabanc1 dil egitimi, dili miimkiin olabildigince ger¢ek islevinde, yani bir 6grenme

ve iletisim araci olarak kullanilmak iizere sunacak sekilde planlanmalidir.

Ayrica, 0zellikle baslangi¢ diizeyinde yabanci dil egitimini etkileyen en 6nemli etken
anlagilabilir girdidir. Bir yabanci dil programindaki basari, dogrudan hedef dil ile ilgili alinan
anlagilabilir girdinin niteligi ve niceligi ile ilgilidir. Yabanci dil egitiminde, zengin
anlagilabilir girdi saglama konusu goz ard1 edilip, dilin dgelerini 6gretmeye yonelik ¢aligmalar
on plana ¢iktig1 i¢in gerekli verim alimamamaktadir (Krashen, 1989;1998; 2000; 2003; Ellis,
1994;1997). Ozetle, bir yabanci dili 6grenmenin tek yolu, o dil ile ilgili zengin anlasilabilir
girdiye maruz kalmaktir. Bu nedenle, hem ders i¢i hem de ders dis1 ortam, 6grencilerin bol

miktarda anlasilabilir girdi elde edebilecegi sekilde hazirlanmalidir.

45 YABANCI DiL OGRETMENi YETISTIRME VE HIZMETICi EGiTiMi
SISTEMINI DUZENLEMEK

Yabanci dil 6gretmen yetistirme ve hizmeti¢i egitim sistemi, ortam ve gereksinim

analizine dayali bilimsel veriler 1s18inda, amaca dogrudan hizmet edecek sekilde
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diizenlenmelidir. Bu diizenleme ile tiniversiteler ve MEB arasinda esgiidiim saglanabilir.
Ogretmen adaylar, uygulamaya etkisi tartisilan gereksiz kuramsal bilgi yiiklemelerinden
kurtarilarak, nasil bir ortamda ne sekilde yabanci dil 6greteceklerinin bilincinde olarak daha
gercekei bir sekilde hazirlanabilirler. Ayni sekilde, hizmet i¢i egitim de, liniversitelerin etkin
destegiyle olusturulacak egitici timlerle, belirli bir dongii sistemi ile biitliin 6gretmelerin belirli

araliklarla bu egitimi yerinde almalar1 saglanabilir.

5. SONUC

Akademik yeterlilige sahip bir kurulun yonlendirmesi ile ortam ve gereksinim
coziimlemeleri yapilarak, yabanci dil egitimi ile ilgili nesnel veriler toplanmalidir. Bu veriler
ile yabanci dil egitiminin resmi bir biitiin olarak goriilebilmelidir. Bu veriler 1s1ginda, dil
planlamasi caligmalar1 yapilarak ger¢ekci 6zel ve genel amacglar ortaya konmalidir. Bu
amaclar gergeklestirmek i¢in nasil bir yabanci dil 6gretim yontemi ya da ydntemleri
izlenebilecegi de belirlenmelidir. Dikkate alinmasi gereken diger bir konu da, yabanci dil
egitiminde kullanilacak uygun malzemelerdir. Belirlenen amaclara ve yontemlere uygun
malzeme iiretim calismasi yapilmalidir. Bu caligmalar gerceklestirilemiyorsa en azindan,
uluslararas1 yayievleri tarafindan iiretilen malzemeler, {ilkemizin blinyesine uydurulmalidir.
Biitiin bunlar1 gerceklestirmek i¢cin de en onemli boyut olarak yabanci dil 6gretmenlerinin
yetistirilmesi ortaya ¢ikmaktadir. Lisans egitimi ve hizmetici egitim gdzden gegirilerek, on
goriilen amagclara ulasmak i¢in, yontem ve malzemeleri etkin kullanmak amaciyla yeterli alan
ve yontemsel bilgi ile donatilmis 6gretmenlere sahip olunmalidir. Bir anlamda, yabanci dil
ogretmenligi agisindan insan kaynaklar1 planlamasi ve yetkin bir gii¢ olusturulmasi politikasi
one ¢ikmalidir. Bu gii¢, 68retmen ve uzmanlarin yaraticiklarini gelistirmeleri, 6z glivenlerini
artirmalari, ulusal yabanci dil 6gretim sistemleri ve malzemelerinin olusturulmasi ile disa
bagimliligin azaltilmasi agisindan, 6nem tasimaktadir. Yabanci dil egitiminin kendi 6z
kaynaklarindan beslenen kuram, yontem ve malzemelerden olugmasi, genel anlamda yabanci
dil egitiminin gelismesi ve yabanct dil egitimde basarinin artirilmasi igin, en dnemli unsur
olarak degerlendirilmelidir.
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