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Ozet

Egitim diinyada en ¢ok tartigilan genel terimlerden biridir. Egitimin amaci iyiye dogru
degisim saglamaktir. Egitim kaynaklarinin ve ¢cagdas yontemlerin esit dagilimi hala irdelenen
bir konudur. Bu tartismanin ana temasi her 6grenciye ulastirilmasi gereken bu nitelikli
egitimin akademik kurgulanmas {izerinedir.
Anahtar kelimeler: egitim, esitlik, demokrasi, ¢agdas 6gretim yaklasimlari, yontemleri ve

teknikleri

Abstract

Education is among the most discussed umbrella terms in the world. It is about
changing for better. Nevertheless the democratic distribution of resources and methodology to
deliver education is still a controversial issue. This discussion focuses on the academical
design of the contemporary methodology that should be delivered to all.
Keywords: education, equal opportunity, democracy, contemporary approaches, methods,

and techniques of education,

Giris

Egitim beklide tiim sozliiklerdeki en etkili kelimelerdendir. Tiim diinya insanlar iizerinde
olumlu degisime neden olan ve onlarin daha iyiye ve dogruya olan yolculugundaki en 6nemli
aractir. Egitimin gelecekteki niteligi ve ideal Ogretim kosul ve kaynaklarinin demokratik
olarak tiim kitlelere dagilimi1 evrensel olarak heniiz tartisma konusudur.

Egitimde esitlik, yalnizca eldeki maddi kaynaklarin egitim gereksinimleri olanlara esit
dagilimi olarak algilanamaz. Nitelik, yani akademik olarak en iyi egitimin de esit dagilimi
tartisilmalidir. Zeka tiirlerinin ayrisimina gore 6grencilerin algilanmasi ve egitimin her tiirli
zeka profilindeki 6grenciyi kabul edecek bicimde tasarlanmasi ve bu tasarimin tiim diinyada

tabana yayilmasi diisiiniilmelidir. Biitiin bu tartigmalar elbette bir ¢ok agidan alt tartismalari



gerektirir. Ustelik bu tartismalar hicbir sekilde kisaca ele alinip, ¢abuk yoldan ve tek elden
sonuglandirilamaz. Ayrica egitime getirilen ¢agdas yorumlar, asir1 detayli, kalabalik okullara
uygulanamaz, kaynak yetmez gibi nedenler ileri siiriilerek goz ardi edilmemelidir.

Bu tartisma {retilebilen en nitelikli cagdas egitim yaklagimlarinin tiim kitlelere
dagilimiin gerekliligini vurgulamaktadir. Tartismanin ana temast ise herkese ulastirilmasi
gereken bu nitelikli egitimin akademik kurgulanmasi hakkindadir. Buradaki bakis agisinin {i¢
ana boliimii vardir. Bunlar; her birisi bir 6ncekinin i¢inde olmak iizere; 6gretim yaklagimi,
ogretim yontemleri ve programlari, ve bunlarin siniftaki yansimasi olan 6gretim teknikleridir.

Bu sistemin ¢oklu mantiga gore yeniden yorumlanmasi gerekir.

Ogretim Yaklasim

Kitlelere akademik olarak en nitelikli egitimi yayginlasgtirmay1 gozetecek  temel
sistem Ogretim Yaklasimidir. Bu olgu ise baslarken tasarlanacak en genel ve &nemli
asamadir. Bu yapida, burada so6zii edilen veya edilmeyen, ama esitlik kavraminin
biitiinliiglinii olusturan tiim esitliklere ek olarak ‘akademik yaklasimda’ esitlik 6gesi
vurgulanmalidir. Bu tiir tartismalarda Biligselciligin egitime ‘beyin odakli’ 6gretim yoniinde
katkilarin1 kesinlikle belirtmeliyiz. Bu devrim, birden egitim — beyin - degisim ii¢geninin
siirlarint genisletmistir. Artik egitim malzemeleri ve uygulamalari Biligsel Psikoloji’yi goz
ardi etmemektedir. Gene de bu anlamda gelisim ve degisim devam etmis ve Olusturmaci
Yaklasim egitimin tiim bireylere ulastirilmasi ve onlarin 6gretimi daha iyi algilayabilmeleri
icin belirgin olarak sahneye ¢ikmistir. Buna goére 6grencinin kisisel 6zelliklerinin ve kisisel
ediniminin ve diinya bilgisinin dikkate alinmasi1 ¢ok gereklidir; ¢linkii bilgi kisisel olarak
algilandiginda ve olusturuldugunda birey i¢in anlam kazanmaktadir. Olusturmaci Yaklasim,
egitime getirdigi is yiikii ve ¢ok katmanli ve boyutlu yapisi ile, zor ve yayginlastirilamaz gibi
elestiriler alsa da egitimin hem bilimsel gelecegi hem de demokratik idealleri i¢in
vazgegcilemez bir olgudur. Ayn1 zamanda biyolojik ve ndrolojik galigmalar da dahil olmak
iizere, egitimi degistiren ve gelistiren ¢cok boyutlu akademik teorilerin ortaya ¢ikmasini
desteklemektedir.

Ogretim tasarimi evrensel, devamli degisen ve gelisen esnek bir olusturmaci zeka
gerektirir. Yapisalct goriisten Bilissel goriise ve su anda da Olusturmaci goriise gecilmesi
gerektigi ¢ok agik bicimde tartisildigi halde, genelde bu heniiz tam olarak algilanamamis ve
tartigma siireci devam etmektedir. Oysa egitim ve dgretimin degisime uyum saglayabilmesi

icin su an ¢ok boyutlu ve bunun gerektirdigi disiplinler arasi ¢ok mantikli bir etkilesime
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ihtiyaci vardir. Degisimin zor ve ¢ok kaynak gerektiren bir olgu oldugu inkar edilemez, ancak
bu degisimi engellememelidir.

(1P

Bu baglamda ana disiplin olarak “egitim”, alt disiplinler, yan disiplinler, cesitli
yonetimsel akimlar, sosyal akimlar ve heniiz tartisilmakta olan ya da heniiz pek irdelenmemis
diger baz1 boyutlar iceren bir olgu olarak algilanmalidir. Egitimde, Ogretim Yaklasimi’ni
belirleme ¢ok fazla disiplinin es viicutlu calistifi bir organizma ve karmasik bir zeka ile
gerceklesebilir.

Egitimde “politika belirleme”, egitimin demokratik idealleri agisindan 6nemli bir
islemdir. Her zaman vurgulandigr gibi gercek degisim zor bir siirectir. Gegis siireci,
uygulama, uygulayicilar ve ders malzemeleri iiretimi agisindan oldukca karmasik bir tasarim
gerektirir. Cevaplanacak bir ¢ok soru vardir. Degisim neden gereklidir, neler degisecektir, ne
kadar siire i¢in gecerli olabilir? Degisim nasil elestirilecektir? Bu nedenle, Degisim
Yonetimi Kurgulanmasi hayati 6nem tasimaktadir. Toplam Kalite Yonetimi ve olanak
dahilinde ise Sifir Hata YoOnetimi ilkeleri bu baglamda ©ne ¢ikmalidir. Toplam Kalite
Yonetimi, her hangi bir sistemin tiim elemanlar1 kalite kurgusuna katilmaz ise sistemin hata

verecegini bize hatirlatir. Sistemde kalite ¢gemberi kesinlikle kurulmalidir. Ayrica sifir hata

hedefi de hayal degildir goz ardi edilmemelidir.

Ogretim Programlari ve Yontemleri

En genis bakis agist olan Ogretim Yaklasimi, her alt disiplin veya program igin
kullanilacak 6gretim Yontem’inin Oziinli, akademik politikasin1 ve felsefesini  belirler.
Ogretim programlarinda kullanilacak ydntemlerin tasarlanmasi igin onemli gereklilikler
vardir. Ar-ge, sistem miihendisligi, sistem gelistirme ve egitim idaresi gibi karmasik
katkis ile gelismis bir proje mantigi ile tasarlanmalidir. Projenin her pargast ve basamagi, tim
yonetimi, her parcada kimlerin ¢alisacagi seffaf bir bicimde tiim akademisyenler, uzmanlar ve
pratisyenlerin katilimi ile tasarlanmali ve yonetilmelidir. Sadece alan ilgilileri degil Psikoloji,
Sosyoloji, Istatistik ve Yénetim Bilimleri gibi diger alanlardan da uzmanlar kesinlikle sistemi
etkilemelidir. Sistemin ayr1 ayr1 tiim parcalariin amaci ve sonucu bastan akademik ve
uygulama oOlgiitleri icerisinde belirlenmelidir. Tiim siire¢ liriin odakli ve gergek¢i zaman
dilimlerine bdliinmeli, ayn1 zamanda hem sistem i¢i hem sistem dis1  denetime tabi
tutulmalidir. Dis kalite denetimi hiir ve yaptirnm giicline sahip olmalidir. Tasarimecilar,
tasarlanan sistem, tiim ders malzemeleri ve altyap:r elestiriye agik tutulmalidir. Sistemin

kurulabilmesi i¢in gereken mali program paralel olarak tasarlanmali ve kaynaklar
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saglanmalidir. Bunun i¢inde calisan tiim uzmanlarin ve elemanlarin iicretleri, masraflar,
teknolojik ve grafik hizmetler, taseronluk hizmetleri ve diger giderler dogal olarak yer alir.
Burada tartisilan tasarimlar gerekli maddi kaynak ayrilmadan saglikli olarak iiretilemez.
Ayrica bu siire¢ aceleye getirilemez.

Burada iki tartisma konusu vardir. Bunlar tiim Ogretim Y0ontemlerinin en ileri diizeyde
tasarlanmas1 ve kitlelere ulastirilmasidir. Ogretim Programlar1 ve Yéntemleri zincirin en
kuvvetli ve zayif halkasina gore nasil planlanmalidir? Son yillarda iyice 6n plana ¢ikan
dezavantajli gruplar i¢in ne yapilabilir? Bunlara kalabalik siniflar, 6gretmeni olmayan siiflar,
kaynaklar1 yetersiz okullar ya da gelir diizeyi diisiik kesimler dahil olabilir. Cikan akademik
krizler nasil yonetilecektir? Iste bu baglamda burada onerilen coklu mantik iceren yaklasim ve
gerektirdigi kurgulama iyice Onem kazanacaktir. Sihirli ¢ézlimler yoktur ve siire¢ ¢ok
karmagiktir ve ¢coklu dogrular vardir.

Altyapr kurgusunu ‘uygulama’ takip eder; bu baglamda ayrimina varilacak konularin
listesi ¢ok uzundur. Programlar ve ders plani diizeyine geldigimizde, Olusturmaci Yaklagim
ve Kuantum Ogretiminin getirileri akademik icerige kesinlikle yansitilmalidir. Bu bakis, artik
makro diizeyde tekrar yapilandirilmasi ya da tekrar tanimlanmasi gereken Bilissel
Yaklagim’in ileri boyutu olarak da algilanabilir. Yukarda tartisildigi gibi Olusturmaci
Yaklasim 6grenenlerin bilgiyi kendisi i¢in olusturmasia odaklanir. Baska bir deyisle kisi
ogrendikg¢e kendisi icin bireysel ve sosyal olarak gercegi olusturur. Bu goris kisisel olarak
olusturulan gercekten ayri bir bilgi olamayacagin1 savunur. Cagdas bilgi, kisisel deneyim ve
sosyal ¢evre onemlidir. Kuantum Diisiincesi ise hizlandirilmis 6grenme teknikleri, NLP ve
Suggestopedia gibi bilesenleri ile degisim baglatici, 6gretmen kapasitesini ve Ogrencinin
edinim giiciinii artiric1 bir entegre okul sistemi 6nerir. Onemli olan kisisel enerjinin 6grenme
ve uygulamaya doniistiiriilmesidir. Ama¢ her 6grencide zaten var olan enerjiyi ortaya
cikartmak ve kendisi tarafindan kullanilmasini saglamaktir

Coklu Zeka , NLP, VAK, Duygusal Zeka gibi teori ve akimlar 6gretimin kendisini ve
Ogrenci grubuna iletilmesini ve sistemin etkili bir sonug elde etmesini saglayabilir. Bunlara ek
olarak Pragmatizm’in c¢agdas Ogretim programlarinda icerige ve uygulamaya getirecegi
katkilar kesinlikle g6z ard1 edilemez.

John Dewey’e kadar giden Sorgulamaci Yaklagim, dgrencilerin soru sorma yolu ile
sorumlulugu ele almalari ve konuya bir bilim adami gibi yaklagsmalarin1 saglamay1
tartigmaktadir. Ogrenciler, isin merkezinde olduklarinda daha iyi &grenebilirler. Elestirel
diisiince egitiminin de Onemini vurgulamak kesinlikle gereklidir. Ama bu konu tiim diinyada

heniliz emekleme devresindedir.
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Beyin Odakli Ogrenme beynin engellenmediginde 6grenmenin gergeklestigini
savunmaktadir. “Herkesin 6grenebilecegi” gercegi hep tartisilagelmistir. Aslinda herkes zaten
ogrenmektedir. Bu akim genelde cezalandirma, cesaretini kirma, beynin 6grenme kabiliyetini
goz ard1 etme gibi unsurlarin 6grenmeyi engelleyebilecegini tartigmaktadir. Beyin ayni anda
birgok gorev yapabilen inanilmaz bir iglemcidir ama se¢meci 6gretim teknikleri ile ona bu
firsat ve enerji daha ¢ok verilmelidir. Sonug¢ olarak ana Yaklasim’in belirledigi Yontem

Ogretimin yol haritasidir.

Ogretim Teknikleri

Genel Yaklasim ve disiplinsel Ogretim Yontemleri buzdaginin alta kalan béliimleridir.
Tiim sistemin 6grenciler ile bulusma noktasi simfta kullamlan Ogretim Teknikleri’dir.
Bu teknikler koleksiyonu, her disiplinin o zamana kadarki tiim birikimlerinden faydalanmis
ama yukarda tartigilan tiirden birgok akimdan etkilenmis, ¢oklu bir mantiktan yararlanmas,
cok cesitli teknikleri esnek bir sekilde bir araya getirmis olmalidir. Ogrenci smifta icinde
yonergesi bulunan bu 6gretim teknikleri ile kars1 karsiyadir ve onlar ile yoluna devam eder.
Sonugta, egitimde esitlik bir anlamda her 6grencinin bu ideal ve Se¢meci Yaklasim ile bir
araya getirilmis teknikler kolleksiyonu ile bulusturulmasi demektir. Olusturmaci Yaklagim
mantig1 ile tasarlanan bu agik uglu ve esnek teknikler kolleksiyonu 6grencilere kendilerini ve
kendi diinyalarini ifade edecek sosyo-kisisel bir alan vermelidir. Boylece ona bireysel firsatlar
taninacak ve kendi diinyasini1 da 6grenime yansitarak yeni algilanan bilgiyi kisisellestirmesi

saglanacaktir.

Ol¢me Degerlendirme

Cesitli acilardan 6gretimden daha karmasik bir yapida olabilen Olgme Degerlendirme
Sistemi de bastan bu gelistirilecek olan yapiya ve karmasik zekaya goére kurgulanmali ve
iiretilmelidir. Ogretimin sonunda degil i¢inde ve siirekli olarak yer almalidir. Olusturmaci
Yaklagim, Coklu Zeka Kurami, Portfolyo Sistemi gibi bir ¢ok etmen burada gene Onem
kazanmaktadir ve bu tiir yaklasimlar Olgme Degerlendirme’ye her yerde kesinlikle
yansitilmahidir ve bu yénde kurgulanan Ogretim Yontemi’ne paralel uygulamalar

tasarlanmalidir. Nasil 6gretiyorsak oyle dlgmeliyiz.
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Sonuc¢

Tartisildig1 gibi kisa vadeli ve uzun vadeli, yogun, zahmetli ve ger¢ekgi bir planlama
gerektiren gelecegin egitimi ¢cok boyutlu ve ¢ok mantikli bir siire¢ ile daha basarili olabilir.
Coklu dogrular ile karsilasilacag: unutulmamalidir. Ogretim sistemlerinin ne olduklar1 kadar
kimler tarafindan ve hangi yontemlerle tasarlandigi da oOnemlidir ve ayrica kurgunun
disiplinler aras1 karmasik zekanin getirdigi tamamlayici etkilere gereksinimi vardir. EZitimin
yayginlastirilmasi tartismasi igindeki 6nemli bir konu da gelistirilen en nitelikli egitimin

yayginlagtirilmasidir.
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