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Oz

Bu calismada Tiirkiye’de yasayan insanlarin yabanci dil ile tutumlari
arastiritlmistir. Anketlerin cevaplanmasinda onemli etken, Tiirkiye’nin her bdlgesinde
cesitli yaslardan bayan ve baylara ulasabilmek icin farkli illerden Atatiirk Universitesi
Ingilizce &gretimi boliimiinii kazanmis &grencileridir. Yirmi bir sorudan olusan ve
yabanct dilin ¢esitli boyutlarina hitap eden tutum sorulari likert olgegine gore
olusturulmus ve analiz edilmistir. Sonuglar, birbirleriyle iliskilendirilerek, yabanci dil
ogretiminde Tiirkiye baglamiyla ilgili yararh fikirler vermistir.
Anahtar sozciikler: yabanc dil egitimi, teaching English as a foreign language, algilar,

duyussal etkenler, Tiirk baglamu,

The Perceptions of the People in Turkey in Foreign Language

Abstract

In this study we aimed to investigate the attitudes of people who live in Turkey.
The important factor in access to the respondents was the students of the Department of
English Language Teaching, Atatlirk University, who took the questionnaires with them
to get the locals in their hometowns. The twenty-one attitude questions, which address
the various dimensions of foreign language were asked and analyzed in the format of
likert scale. The results were correlated, which provided us with beneficial suggestions
on the foreign language education in Turkey.
Keywords: foreign language education, Ingilizce’nin yabanci dil olarak 6gretimi,

perception, affect, Turkish context,

Giris
Tiirkiye’nin 1950 yilinda ilk katilan iilkelerden biri oldugu ve tiim c¢aligmalarina

kesintisiz katildig1 Avrupa Konseyinin amaglarindan biri farkli kiiltiirlere sahip Avrupa



vatandaglar1 arasinda karsilikli anlayis1 gelistirmek ve tiim bireylere Avrupa kimligini
kazandirmaktir. Resmi dili ingilizce ve Fransizca olan Konsey, bu amacta basarili
olmak i¢in 2001 yilin1 ‘Avrupa Diller Yili’ olarak ilan ederek Avrupa’da konusulan
cesitli dillerden en az ikisi ya da lgiinii kullanmanin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
yasam i¢in ne kadar degerli oldugunun altin1 ¢izmistir (Demirel, 2003, s. 17). Hulstijn
(2006), Avrupa Birliginin her Avrupa vatandasi i¢in benimsedigi resmi standardin
yeterli diizeyde en az iki dili bilmek oldugunu belirtir. Dil ediniminin gelismesi i¢in
yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla wulusal ve kurumsal sinirlar i¢inde kalmasini
elestirerek, ulusal ve uluslararasi veri aglar1 kurulmasi gereginin altini ¢izer.

Ingilizce o&gretimi alaninda calisan pek cok Ogretmen, dgretmen yetistiren
egitimci ve materyal yazarmin iletisimsel dil 6gretimini kusuru, eksigi olmayan bir
yontem olarak benimsemesini elestiren Bax (2003, s. 280 — 281), bu yanlh tutumun dil
ogretiminde kilit dneme sahip olan baglamin ihmal edilmesi anlamina geldigini belirtir.
Meseleye sadece yontembilimsel acidan bakan iletisimsel dil 6gretim yontemine benzer
bir durumun meseleyi kelime grubunu bilmekle sinirlayan anlambirimsel yaklasiminda
da oldugunu belirtir. Yontemsel ya da dilsel agidan baskinlasan bir yaklagimin, diger
yontemlerin herhangi bir yarar getirmeyecegi sanisina neden oldugu ve &gretimdeki
diger faktor, yontem ve yaklasimlardan yararlanmaya engel teskil ettigini belirtir.

Insanlarin kim olduklar1 ve ne istedikleriyle ilgilenilmedigi ve yerel baglamin
tiim yonlerinin dgretimle ilgisiz nitelikler olarak goriiliip ihmal edildigi ve gérmezlikten
gelindigini belirtir. Dil 6gretiminde baglamin kilit 6neme sahip oldugunu, &gretimin
gerceklestigi sinifi diger siniflardan ayiran nitelikleri, ortamin kiiltiirel 6zellikleri ve
ogrencilerin ihtiyaglarinin analiz edilmesi ve iizerinde derin bir sekilde diisiiniilmesi
gerektigini belirten Bax (2003) 6gretim/6grenim baglaminin biitlinliniin diistintilmesi
gerektigini vurgular. Ogretmen yetistirirken, dil 6gretiminde diger faktdr, yontem ve
yaklasimlarin da 6nemli oldugunu vurgular.

Bax (2003, s. 283), 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarinda
baglamsal etkenlerin 6nemi konusunda bilinglendirilmeleri gereginin altini ¢izer. Bax’a
gore(2003, s. 283), iletisimsel dil 6gretiminin baskinlig: kiiresel pazar i¢in iiretilen pek
cok materyalde de agirligini hissettirir. Ticari agidan bakildiginda iiretici firmalar icin
avantaj olan bu durum yerel degiskenlerin dikkate alinmamasi anlamima gelir. Bax
(2003, s. 285) 6grenmenin gergeklestigi baglamda kilit 6nemi olan ydnlerin 6grencilerin

birey olarak anlamak, 6grenmeyle ilgili ihtiyag, istek, tarz ve stratejilerini anlamak
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oldugunu belirtir. Bunlarin yaninda ders kitabi, yerel kosullar, sinifin i¢inde bulundugu
kiiltiir ve okulun i¢inde bulundugu kiiltiirii de bu yonlere ekler.

Arnold (1999) baglamsal etkenlerden duyussal etkenlerin, ikinci dil 6grenme
yetenegi iizerinde muazzam etkisi oldugunu vurgular. Biligsel ve duyussal etkenlerin
birbirlerini tamamladig1 bir ortamda bireylerin Ogrenmelerini etkileyecek kisisel
ozelliklerinin daha etkili bir sekilde dinlenmesi onlarin 6z-saygilarini artiracak, 6z-saygi
ve beraberinde gelecek Ozgiiven bireyi, diger bireylerle ve bir biitiin olarak kiiltiirle
iliskilere bagl etkilesimsel etkinlerde daha etkin kilacaktir. Ogrencinin 6z-giiven ve dz-
saygl seviyesinin yiikksek olmasi ile 0grencinin risk almasinin cesaretlendirilmesinin
onemi strateji kullaniminda duyussal etkilere hitap eden 6zelliklerin diger 6zelliklerle
biitlinlestirilmesi gerektigine isaret eder (Oxford, 1999).

Dil 6gretimi cogunlukla 6gretmenin bakis agisindan tartisilir. Ogretimin amact
ogrenmedir ancak Ogrenmenin Ogretimin birebir yansimasi olmadigini unutmamak
gerekir. Zira nasil bir 6gretmenin 6gretimle ilgili inanclari, amaclari, tutumlart ve
kararlar1 onun 6gretimini etkiliyorsa, bir 6grencinin de 6grenimini etkileyen dgretim ve
Ogrenime dair inang, amag, tutum ve kararlar1 6grenimini etkilemektedir. Pek ¢ok ikinci
dil edinim modelinin olusturulmasinda 6grencinin 6gretim ve 6grenimle ilgili inanglar
temel rol oynar (6rnegin, Bialystok, 1978; Naiman, Frohlich, Stern ve Todesco, 1978, s.
52). Bu inanglar ve 6grenme etkinliginin i¢inde bulundugu sosyal baglam 6grencilerin
hem dile hem de dil 6grenimine karsi tutumlarmi etkileyebilir (Tumposky, 1991:
Richard ve Lockhart, 1996, s. 56 i¢inde).

Richard ve Lockhart’a (1996) goére Ingilizce nin hangi ydnlerini zor buluyorlarsa
bununla ilgili eksikliklerini giderecek bir yontemden yararlanmaya egimlidirler.
Insanlar1 Ingilizce 6grenmeye giidiileyen bir etken de 6grencinin gdziinde, bir baska
deyisle, onun psikolojik gercekliginde, Ingilizce’nin diger dillere nazaran hangi statiide
oldugudur. Ogrendikleri yabanci dili ana dili olarak konusanlarla ilgili tutumlarmi
etkileyen faktorler bu kisilerle girdikleri diyalog — ki bunda bazen iletisim tarzindaki
kiiltiirleraras1 farkliliklar da goriilebilir — ya da medya gibi diger kaynaklardir. Bu etki
ne kadar olumluysa s6z konusu tutumlar da o kadar olumlu olur ve etkilesimsel
diyalogu devam ettirmekte istekli tutum sergiler. Dort dil becerisiyle (okuma, dinleme,
konusma, yazma) ilgili algilar da yabanci dilin 6nemli bir kismini olusturur.
Ogrencisininkilerle ~&rtiismeyen bir  dgretmenin  dgrettigi  konuda ogrencisinin
odaklanmasini istedigi ve odaklandigini sandig1 noktalarla 6grencinin dikkat kesildigi

noktalar arasinda farkliliklar olabilir (Richard ve Lockhart, 1996).

183



Literatiir incelemesi

McDonough’a (2002) gore, ogretimin etkili olup olmayacagini belirleyen
nitelikler konusunda, 6grenci tarafindan kabul goren bazi sanilar vardir. Ogrencilerin,
kisa sayillamayacak bir siire¢ icinde birbirinden farkli pek ¢ok Ogretmenden aldig:
dersler neticesinde neyin 0gretimin etkili olmasinda rol oynadig1 konusunda ¢ok kesin
gorlisleri vardir. Dili 6grenirken yararli olacagina inandiklar etkinlikler ve yaklasimlar
konusunda Ogrenmeyle ilgili inanglar1 da smifa beraberinde getirirler. Sinifta nasil
davranilmasi gerektigi konusunda dogru davranis seklinin ne olduguna dair inanglar1 da
vardir. Bu inanglar bazen yetistikleri kiiltiirden de etkilenmis olabilir. Algilamalarina
bagli olarak kendilerini giiclii ya da zayif gordiikleri yanlar vardir. Yabanci dili 6§renme
amaglarinda da farkliliklar vardir. Ornegin, baslica amag ana dilleri Ingilizce disindaki
bir dil olan kisilerle iletisim kurmaksa, Ingilizce telaffuzlarinin bu dili ana dili olarak
konusanlar kadar iyi olmasina 6ncelik vermeyebilirler.

Ogrenci olarak kaydolduklari derslerde kendi &grenme deneyimlerini,
kullandiklar1 dil 6grenme stratejilerini ve dil 6grenme etkinliklerindeki davranislarini
inceleyen arastirmacilardan 6gretimde Ogrenci tarafinda yer almanin hissettirdigi hem
olumlu hem de olumsuz anlamda yogun duygular vardir. Bailey’nin (1983:
McDonough, 2003 icinde) aldig1 Fransizca dersleriyle ilgili tuttugu giinliikler ve buna
benzer diger c¢alismalar, 6grenme davranis1 lizerinde etkisi olan kaygi, rekabet,
Ogretmene tepki gostermek veya Ogretmene bagimli olmak gibi duyussal etkenlerin
ortaya ¢iktigi calismalardir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin hangi 6gretim etkinliklerinin
yararlt olup olmadig1 ya da ne derece yararli olduguyla ilgili algilarinin birbirleriyle
uyusmadigini gosteren arastirmalar vardir. Bu arastirmalarda 6gretmenlerin tercihleriyle
ve Ogrencilerinkiler arasinda ¢eligkiler ya da farklar goriilmiistiir (6rnegin, Nunan, 1988
ve Spratt, 1999: McDonough, 2003 i¢inde). Dil derslerine 6grenci olarak kaydolma
amaglariin o dersin i¢inden biri olarak deney yliriitmek amacinda olan aragtirmacilarin
yaninda (Lowe, 1987 ve Ransdell, 1993: McDonough, 2003 ig¢inde) bir yabanci dili
ogrenmeyi segen dil Ogretmenlerinin kendi O6grenme deneyimlerini inceledigi
arastirmalar da vardir.

Biitiin bu calismalarda arastirmacilarin 6grenci olarak algiladiklariyla 6gretmen
kisilikleri arasinda farklilik hatta uyumsuzluk oldugu ortaya cikmistir. Biitiin
caligmalarda ortiisen sonu¢ 6grenmede duyulan kaygi hissidir. Bu, meselelere 6grenci
tarafindan bakan bir diizenin gelismedigi anlamina gelir. Her bir sinifin essiz, dinamik

ortamlar oldugu disiintildiiglinde genis ¢apli, ayrintili bir yontemin — bdyle yontemleri
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ogrenme tecriibesinden gegmis 0gretmenler sunsa da — icinde bulunulan baglama gore
sadelestirilerek hafifletilmesi ve esnetilmesi zorunluluguna dikkat c¢eker. Bir sinif,
katilimcilarinin — genelde is birligi i¢inde — adapte olarak bir sinif kiiltiiri olusturmasi
gerekir, bu smiflarin sartlarinin 6gretmenleri tizerinde biraktigi etkinin neden oldugu
kosullanma derecesinin o 6gretmenin diger siniflarla ilgili 6nerebilecegi yontemlerin
evrensellik derecesini de etkileyecektir (McDonough, 2003).

Demirel 2003 tarihli kitabinda, Tiirkiye’de lise iice kadar zorunlu olan yabanci
dil egitiminin verildigi Orgiin egitim kurumlarmi $oyle siniflamistir: Programlarinda
ayrilan silirenin en az {i¢ en ¢ok bes saat oldugu normal yabanci dil 6gretimi yapan
okullar kategorisindeki Genel, Mesleki ve Teknik okullar vardir. ingilizce, Fransizca ve
Almanca derslerinin islenebildigi bu okullar alt kategorilerine gore farklilik gosterir.
Ornegin, imam-Hatip Liselerinde Arapca da ek ders olarak okutulur, ancak daha c¢ok
meslek dersi olarak kabul edilmektedir.

Takviyeli yabanci dil 6gretimi yapan okullar kategorisinde ilkokul 1930’larda
sirastyla ilk, orta ve lise kisimlari agilan Ankara Koleji (T.E.D. 1968) olmustur. 1951—
1952 déneminde ingilizce diliyle dgretime baslayan bu 6zel Tiirk koleji, genglerin en az
bir yabanci dil 6grenmesini isteyen velilerin talepleri dogrultusunda takviyeli 6gretim
yapan baska okullarin ¢ogalmasi i¢in bir 6rnek teskil etmistir. Takviyeli yabanci dil
dersi haftada en az sekiz ve en ¢ok on saat ingilizce’yle siirlandirilan bu grupta, sadece
lise kisminda yardimci ve se¢meli olarak Ogretilen diller Almanca ve Fransizca’dir.
Ancak, velilerin yabanci dille egitim yapan okullar1 tercih etmeleri nedeniyle bu
kurumlar da programlarini bu yonde degistirmislerdir. Diger kategorilerden yabanci
dille 6gretim yapan resmi kurumlar kategorisinde Fransizca egitim yapan Galatasaray
lisesi ve Almanca’yla egitim yapan lise Istanbul Erkek Lisesidir. 1988-1989 yilinda 72
Anadolu Lisesi, dort Anadolu Ticaret, bir Anadolu ascilik, bir Anadolu Imam-Hatip ve
dort Anadolu Teknik olmak tizere 82 okul varken bu say1 kisa zaman i¢inde toplamda
iki katina c¢ikmistir (1986-1987°de 103; 1988-1989°da 146 okul). 1974-1975
doneminde sayilar1 yedi olan Ozel Tiirk okullarinda ise 2000 yilinda 446 rakamina
ulagilmistir (genel ortadgretim 446; mesleki ve teknik ortadgretim 24). Yabanci dille
Ogretim yapan Ozel yabanci okullarin sayisi ise on fctlr. Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretmeni yetistirilmesine yansiyacak olumlu bir gelisme olarak, nitelikli 6gretmen
yetistirmek amaciyla agilan Anadolu 6gretmen liseleri ise 1989—1990 yillar1 arasinda on

sekiz okulken, bu say1 2004 te iki yiiz yediye ulagsmistir (Celik6z ve Cetin, Bahar 2004).
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Ancak sayisal artigla birlikte her zaman kalite artis1 gelmemistir. Demircan’a
gore(1988, s. 19: Can, t.y. i¢inde) kamu kaynaklarinin sézde liberal politikalarla 6zel
ellere aktarilmasiyla birlikte ekonomik anlamda zorlanan devlet, disa acilmayla birlikte
gelisen dis iliskilerin kalitesi i¢cin gereken standartlarin olusmasinda yeterli kapasiteye
ulagamayinca bu alan 1980 yilindan itibaren 6zel sektdre ve egitim vakiflarina
agilmistir. (8rnegin, meslek Ogrenimi Ingilizce olan Anadolu liseleri ve Almanca
ogretim yapan Imam-Hatip Lisesi).

Talebin bir sonucu olarak 1993 yilinda Anadolu ve Fen liselerinin yanina ilk kez
Istanbul’da agilan ve sayilar1 besi bulan Siiper liseleri eklenmistir. Bazilari, kalitelerini
yukselterek 6zel sinavlar sonucu 6grenci alan Anadolu liselerine doniismiistiir. Geng
niifusun fazlaligiyla da artan yabanc1 dil 6grenme ihtiyaci, 6zel kurs ve dershanelerin de
yabanct dil Ogretimi alanina girmesine neden olmustur. Hatta ulusal televizyon
kanallarmin (Atv ve Kanal D) yaymladig1 ve ozellikle cocuklarin dikkatini ¢eken
programlari ve ulusal gazetelerin (Sabah, Hiirriyet ve Milliyet gibi) dagitimini yaptiklari
Ingilizce egitim kitaplarin1 drnek gosterebiliriz. (Can, t.y.). Internet acisindan yabanci
dil tercihinin Ingilizce olmasi verilerin kaydedildigi dilin biiyiik ¢ogunlukla Ingilizce
olmasindandir (Alptekin, 2002).

Bu gelismelere elestirel bir bakis agisindan bakanlardan biri olan Demircan’a
(2000, s. 294: cited in Can, t.y. i¢inde) gore 1980 yilindan sonra Tiirk dili 6gretimin
niteligi kasith olarak giderek diistirilmiis — ki karsi c¢ikabilecek kurumlar da
kaldirilmistir — en karli birikim pazari olabilecek yabanci dil egitimi sermayeye acilmis
ve egitim sistemindeki agiklardan yararlanilan, suiistimale acik, ticari firsatgiliklara
donlismesine neden olmustur. Demircan’a gore (2000, s. 295: Can, t.y. iginde) parasi
olana yabanci bir dille s6zde daha kaliteli orta ve yiliksek 6gretim, olmayana ise Tiirkge,
siradan bir egitim ortamini besleyen bu olumsuz etkenler, dev bir ekonomik gii¢ haline
gelmekle kalmamus, siyasal anlamda da giiclii ve etkili olmuslardir.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi ile TOBB Ekonomi
ve Teknoloji Universitesinin ortaklasa diizenlendigi “AB ile Biitiinlesme Baglaminda
Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi” Calistaymn acilis téreninde konusan Milli Egitim
Bakani1 Dog¢. Dr. Hiiseyin Celik (2006), Tirk¢ce ve yabanci dil 6gretiminde ciddi
problemler bulundugunu, sorunlar1 herkesi etkiledigi tartisilmaz bir olgu olan
kiiresellesmenin bakis agisiyla yaklagsmak geregini vurgular. Bakan Celik’in (2006)
konusmasinda yansiyan goriis, yabanci dil bilgisinin diinyayr kavramamiza yararlar

sagladigi, dis iilkelerle iliskilerde {tilke yararma oldugu ve yurt disinda yasayan
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Tiirklerin yasadiklar: iilkede konusulan resmi dili bilmesinin onlar1 sosyal agidan giiclii
kilacagidir.

Ancak, yabanci dille egitim konusunda ise sinirlama getirilmesinin dogrulugunu
savunan Celik (2006), Tiirkiye i¢in gercekei bir hedef olmayan yabanci dille egitimin,
cogu okul i¢in kagit iistiinde kalan bir kandirmaca oldugunu belirtir. Bu uygulamanin
paralelinde hazirlik smifin1 da kaldirdiklarini, Tiirkiye’de bu sistemin 6-7 liseyle
sinirlandigini, azami saymin on olabilecegini vakif {iniversitelerinden on ii¢linde bu tiir
bir egitimin uygulandigin1 ancak ne derecede uygulandiginin sorgulanmasi gerektigi
iizerinde durur. Tirkiye’de yabanci dil egitiminin formal ve dilbilgisi agirlik
yapildigini, dordiincii siniftan baglayarak artarak devam etmesine ragmen ger¢ek mana
da dil 6grenmediklerinin altim1 ¢izer: “Fakat 4. sinifta da ¢ocuklar ‘tense’ diye baslar,
son sinifa kadar gelirler, bu ‘tense’ tansiyona doniisiir. Maalesef ¢ocuklarimiz gercek
manada dil 6grenemezler”.

Vakif iiniversitelerinden TOBB ETU’ niin Rektorii Prof. Dr. Tahsin Kesici
(2006) de okullardaki yabanci dil Ogretiminin basarilamadigi ya da kastedilen
mesafenin az ve yetersiz oldugunu belirtir. Dil Ogretimi ic¢in egitimin o dilde
yapilmasinin mutlak bir kosul olmadigini, bu uygulamaya ornek olarak kendi
{iniversitesini gosterir. Universitede yabanci dil hazirlik egitimi vardir ancak dersler
Tiirkce islenir, bunun yaninda yabanci dil hedefi olarak ingilizce’nin yan1 sira ikinci bir
dil zorunlulugu vardir. En ¢ok tercih edilen Almanca’yr Ispanyolca ve Rusga izler.
Ayrica deneme amagli olarak aksam Cince kursu verilmesine baslandigini belirtir.
Isminden anlasildig1 kadariyla, bu iiniversitenin ekonomik ve teknoloji agirlikli olmasi
s0z konusu yabanci dil tercihleri agisindan anlamlidir. Zira 6gretim baglami, 6grencinin
amag, ihtiyac ve onceliklerine uygun tercihler olduklar1 gériilmektedir.

Hamiloglu (2005), Tirkiye’de egitimle ilgili iligskisi konusunda yapilan
tartismalar1 bazi ana bagliklara ayirir. Yabanci dil 6gretimi ve yabanci dilde egitim
seceneklerinin hangisinin dogru olacagi, her iki segenegin ana dili egitimi ve ana dilinde
egitime etkileri, Tiirk kiiltiirline ya da toplumsal yasamu iizerine etkilerinin ne oldugu
tartismalar1 vardir. Bunlarin yaninda her iki secenekte nitelik ve igerikler ile ana dili
ogretimi ve ana dilinde egitimin nitelik ve igerikleri agisindan ne gibi sorunlar yarattigi
ile ilgili tartigmalar vardir. Bu sorularin irdelenmesinde iki li¢ bakis agisi oldugunu
belirtir. Bir yanda “Ana dilinde egitim” kavramini siyasal ¢ikarlarla suiistimal ederek
takindig1 tecritgi yaklasimlar sonucunda diger dillerden sosyal ve kiiltiirel zenginligin

kazamlmasinda engel teskil edecek tutumlar sergilenmistir. Ote yanda, yerel Kkiiltiir,
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toplum ve diger etmenleri benimsemeyip her tiirlii dis etmeni evrensel olarak kabul
etmeye hazir ve yabanci dil egitimine iliskin her muhalif goriisii “geleneksel” bulan bir
goriis de oteki ugta yer alir. Ancak yabanci dil 6gretimi ya da ana dilinde egitiminin
saglig1 agisindan Tiirkiye tarihindeki yabanci dille ilgili olusumlarin dikkate alinarak
yorumlanmasi, elde edilen verilerden bugiinii anlamada yararlanilmasi, konu {izerine
diistiniirken bilimsel bir tavir takinilmasi iistiinde durur. Kamiloglu (2005), meselenin
¢Oziimiiniin detaylarin incelenmesinde oldugunu, bunun i¢in de giliniimiiz kosullarinin
cografi, kiiltlirel, dilsel, dinsel, egitimsel, ekonomik, en 6nemlisi toplumsal ve evrensel

boyutlarda gézden gecirilmesi ihtiyacini 6n plana ¢ikartir.

Yontem

Bu ¢aligsma, Tiirkiye’de insanlarin yabanci dille ilgili tutumlarini arastirmaktadir;
bu ylizden, 6rneklem siirecinde calisma grubunun cesitli yas ve egitim diizeyinden,
farkli bolgelerden bay ve bayanlar olmasi gerekmistir. Veriler, ¢esitli ve genis bir
cografyay1 kapsayan bir iilke olan Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde yasayan farkli yas,
cinsiyet ve egitim diizeyindeki kisilerinden elde edilmistir. Anket, 2005-2006 6gretim
yilinda uygulanmistir. Ogrenciler bu siireg igerisinde, ara ve somestre tatillerinde
memleketlerine gittiklerinde bu anketi uygulamislardir. Anketi uygulayacaklar: kisilerin
secimi rastgele olmustur. Anket sorular1 anlasilirhigini  kontrol etmek icin

ogrencilerimizle pilot uygulama yapilmistir.

Veri Toplama Yontem ve Araci

Aragtirmada veriler anket yontemi kullanilarak toplanmustir. Anketler, farkl
bolgelerden gelen Atatiirk Universitesi Ingilizce Ogretmenligi Béliimii 6grencileri
tarafindan kendi bolgelerindeki kisilere uygulanmistir. Anket formunda 21 soru yer
almistir. Birinci boliimde demografik sorular, ikinci boliimde ise 21 tane tutum sorusu
yer almistir. Veriler SPSS istatistik programi yardimiyla analiz edilmistir. Verilerin
analizinde ortalamalar, frekans dagilimlari, Z testi, Kendall Korelasyon analizinden

yararlanilmistir.

Arastirma amaci ve Sorulari
Bu aragtirmada hedefimiz, Tiirkiye’de insanlarin yabanci dil konusuyla ilgili
algilama sekillerini yabanci dil kavramiyla ilgili ¢esitli boyuta hitap eden 21 maddeyle

arastirmakti. Algilar1 Orneklemimizdeki katilimcilarin yaslari, cinsiyetleri, egitim
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diizeyleri ve yasadiklar1 bolgeler ve bu degiskenlerin arasindaki iligkiler agisindan
irdelemeyi hedefledik.

Arastirmanin ana sorusu Tiirkiye’de halkin yabanci dil konusundaki algilarinin ne
oldugudur?

Tiirkiye’de yasayan insanlarin yabanci dil konusuyla ilgili tutumlariin yas, cinsiyet,
egitim dilizeyi ve yasanilan bolge ve bu degiskenler arasindaki iliskiler agisindan
incelenmesinden alinan sonuglarin yabanci dil egitimine betimsel katkilar1 nedir? Bu

betimlemelerden yabanci dille ilgili ¢ikardigimiz sonuclar nelerdir?

Verilerin Analizi

Tablo 1. Arastirma Orneginin Demografik Ozellikleri

Demografik Degiskenler Frekans Yiizde
F %
Yas
16 —26 453 63.7
27-37 121 17
38 —48 91 12.8
49 - 59 39 5.5
60 ve lizeri 7 1
Cinsiyet
Bayan 368 51.8
Bay 343 48.2
Egitim
[k gretim 68 9.6
Orta 6gretim 162 22.8
Yiiksek 6gretim 470 66.1
Lisansiistii 10 1.4
Post-doktora 1 1
Bolge
Glineydogu Anadolu (Bolge kod numarast: 1) 43 6.0
Dogu Anadolu (Bolge numarasi: 2) 116 16.3
I¢c Anadolu (Bélge numarasi: 3) 105 14.8
Karadeniz (Bolge numarasi: 4) 90 12.7
Akdeniz (Bolge numarasi: 5) 182 25.6
Marmara (Bolge numarasi: 6) 146 20.5
Ege (Bolge numarasi: 7) 28 3.9
Yabanci uyruklu (numara: 20) 1 1
Toplam 711 100
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Tablo 1°de anket caligmasina katilan kisilerin toplam 711 kisi oldugu, Yas,
cinsiyet ve egitim seviyesi acisindan olusturulan smiflandirmaya gore anketi
cevaplayanlarin yarisindan ¢ogu 16 — 26 yas araligindadir (453 kisi), bunu 121 kisiyle
27 — 37 yas aralig1 ve 91 kisiyle 38 — 48 yaslar1 arasindakiler izlemektedir. Anket
katilimeilar1 arasinda yaslari 49 — 59 araliginda olanlar, diger yastakilere kiyasla
oldukca az sayidadir (39 kisi); sadece 7 kisiden ibaret olan 60 yas ve lizeri kategorisi ise
katilimct yiizdesi olarak en diisiik yilizdeye sahiptir.

Katilimcilar arasinda bay-bayan dagilimi dengelidir (368 bayan — 343 bay). En
cok anket dolduran kisilerin hangi egitim diizeyinde olduguna gelince 470 6grenciyle
yliksek Ogretim mezunlart ile ikinci siradaki ortadgretim mezunlarinin sayist (162)
arasinda bir hayli fark vardir. Bu kadar fark olmasa da, orta 6gretim mezunu katilimcilar
ile t¢lincii sirayr alan ilkdgretim mezunu katilimcilar (68) arasinda da g¢ok farkin
olmadig1 sdylenemez. En az katilimeci egitimleri lisansiistii diizeyde olan gruptan
cikmustir; ancak bununla birlikte doktora sonrasi egitimini bitirmis bir kisi de vardir.

Anket calismasi katilimcilarinin bélgesel siniflamasinda ilk siray1 katilimeilarin
yaklagik dortte birini olusturan 182 kisiyle Akdeniz Bolgesi almistir, bu bolgeyi
sirastyla beste birle Marmara (146 kisi) izler. Sonraki bolgeler Dogu Anadolu (116
kisi), Ic Anadolu (105 kisi) ve Karadeniz Bélgesi’dir (90 kisi). En az katilimcinin
oldugu bolge Ege Bolgesidir (28)

‘Tiirkiye’de yabanci dil’ konusundaki tutum sorularindan olusan anketin alfa
giivenilirlik  katsayis1  %46.14°tiir. Porte  (2002) likert Olceginde anketleri
cevaplandiranlarin likert 6lgekli bir formata (5 = tamamen katiliyorum, 4 = Katiliyorum,
3 = Kararsizim, 2 = Karsiyim, 1 = Tamamen Karsiyim) asina olmayabilecegini belirtir.
Giivenilirlikle 1ilgili diger sorunlarin anket sorularmin karmagsik olmasi, anketi
doldurmak i¢in uzun siireye ihtiya¢ duyulmasi, 6zellikle yeterince zaman olmadiginda
cevaplamalara bunun olumsuz yansimasi olarak Ozetler. Bizim anketimizde
cevaplayicilarin 6lgek formatina asina olmamasi olasidir. Tirkiye’deki yabanci dil
konusunda Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerindeki vatandaslarin bu konudaki tutumlarini
belirlemek amaciyla, 5°1i likert (5 = kesinlikle katiliyorum, 1 = kesinlikle katilmiyorum)

Olceginde hazirlanan tutum sorularindan elde edilen sonuclar Tablo.2’de gdsterilmistir.

Tablo.2. Anket Calismasina Katilanlarin Tiirkiye'de Yabanci Dil konusuna Yoénelik

Tutumlarimin Ortalamasi ve Standart Sapmalari
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Ortala | Standart
Degiskenl
egiskenler ma Sapma
1. Tirkiye’de yasayan herkesin en az bir yabanci dil bilmesi [4.3572 |.9001
gerekir.
2. Bir yabanci dili 6grenmemizdeki temel amag, yabancilarla |3.5105 |1.1662
iletisim kurmaktir.
3. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce’yi 6grenmeliyiz. |3.9887 |.9641
4. Tirkiye’de yabanci dil olarak Almanca’y1 6grenmeliyiz. |2.8959 [1.0197
5. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Arap¢a’y1 6grenmeliyiz. 2.7876 [1.1802
6. Dilin sadece isimize yarayacak kismi yani meslegimizle |2.6695 |1.5452
ilgili kistmlarin 6gretilmesi yeterlidir.
7. Ingilizce 6grenmedeki basari kriteri, o dilde insanlari|3.9761 |1.0018
anlamak ve onlar tarafindan anlasilmak olmalidir.
8. Bir yabanci dil sadece o dilin anavataninda 6grenilebilir.  [2.5120 |1.2101
9. Bir yabanci dil en iyi tatil beldelerinde turistlerle iletisim | 3.0042 | 1.1585
kurarak 6grenilebilir.
10. Ingilizce’yi 6grenmek igin Ingiliz kiiltiirii ve edebiyatini |3.0436 |1.2502
da 6grenmeliyiz.
11. Yabanci dille egitim yapan iiniversiteler Ogrencinin|4.0394 |.9545
kendi alan1 yaninda bir de yabanc1 dil 6§renmesi bakimindan
yararhdir.
12. Tirkiye’deki dil sinavlar1 sadece yazma ve okuma|2.2335 |.9938
yetenegini 6lgmek i¢in olmalidir.
13. Ingilizce, dinleme ve konusma alistirmalar1 yapilarak [4.1927 |.7949
daha 1yi 6grenilebilir.
14. Ingilizce’yi okuma ve yazma alistirmalarryla daha iyi|3.5612 [1.2532
ogreniriz.
15. Tirkiye’de erken yasta baslayan dil egitimi 2.3488 |1.2181
(ilkogretim 4) ¢cocugun kendi ana dilini
ogrenmesindeki bagarisini olumsuz yonde etkilemektedir.
16. Universitelerimizde yabanci dille yapilan 24163 |1.2451
egitim, Tlirkiye’nin bagimsizlik anlayisi ile ¢elismektedir.
17. Ingilizce’yi &grenmek igin kelimeleri anlamlariyla|2.0970 |1.0211
birlikte ezberlemek yeterlidir, dil 6grenmek icin kelime
bilgisi yeterlidir.
18. Okullarimizda Ingilizce’nin yerine Almanca ya da|2.3038 |.9644
Fransizca’nin 6gretilmesi gerekir.
19. Ogrendigim yabanci dili konusan insanlara karsi olan |3.4219 [1.1527
duygularim o dili 6grenmedeki basarimi etkiler.
20. Dil okullarinda dogal ortami yaratmak i¢in 6grencilerin|2.8129 |1.3698
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hedef dilde konusmalarina izin verilmelidir.

Tiirkce konusmasi yasaklanmali ve Ogrencilerin sadece

gibi diizgiin bir telaffuza sahip olmaktir.

21. Ingilizce 6grenmedeki basari kriteri o dili konusanlar

3.3952

1.1481

Tiirkiye’nin c¢esitli bolgelerinden Tirkiye’de yabanci dil konusuna yonelik

tutumlarinin grup ortalamalarindan istatistiksel agidan farkli olup olmadigini tespit

etmek icin Z testi yapilmistir. Calisma grubundaki vatandaglarin incelenen konuya

yonelik tutumlarinin grup ortalamasindan (3.1223; azami: 3.2693 ve asgari: 2.9753)

farkli olup olmadigi incelenmis, 0.05 6nem diizeyinde 21 ifadeden 31’ inin istatistiksel

acidan farkli oldugu goriilmiistiir. Bunlardan 8’inin ortalamanin {izerindedir, on madde

ise ortalamanin altinda kalmistir. Ortalamanin iizerindekilere yonelik cevaplayicilarin

tutumlart olumlu, ortalamanin altindakilere yonelik cevaplayicilarin tutumlar ise

olumsuzdur. Digerlerinin kararsiz kaldig1 goriilmektedir.

Tablo.9. Lojistik Firmast ve Alinan Hizmetlere Yonelik Tutumlar Ile Lojistik Firmasina

Baghlik Diizeyi Arasindaki Iliskiler

Tirkiye’de yasayan insanlara sorulan yabanci dil|Yas Cinsiy. | Egitim | Bolge

konusundaki tutum sorulari

1. Tiirkiye’de yasayan herkesin en az bir|Kore-

yabanci dil bilmesi gerekir. lasyon K. |.032 .036 .099** 1-.014
Onem diiz. | 355 |.314 |.004 671
N 711 711 711 711

2. Bir yabanci dili 6grenmemizdeki temel | Kore-

amag, yabancilarla iletisim kurmaktir. lasyon K. |.163%** | .108** [-.131** |.002
Onem diiz. | .000 {.002 .000 .960

_ N 711 711 711 711

3. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ingilizce’yi | Kore-

ogrenmeliyiz. lasyon K. |-.061 |-.025 |[.049 -.084**
Onem diiz. | .070 | 478 146 .007
N 711 711 711 711

4. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Almanca’y: | Korel-

O0grenmeliyiz. asyon K. |.013 .003 .001 -.052
Onem diiz. | .686  |.927 [.979 .089
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N 711 711 711 711

5. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Arapga’y1|Kore-

O0grenmeliyiz. lasyon K. |.031 004 |-.086** |.062%*
Onem diiz. |.339 |.905 .008 .040
N 711 711 711 711

6. Dilin sadece isimize yarayacak kismi yani | Kore-

meslegimizle ilgili kisimlarin 6gretilmesi | lasyon K. |.093** |.069* |-.146** |.001

yeterlidir. Onem diiz. | .004 .044 .000 976
N 711 711 711 711

7. Ingilizce 6grenmedeki basari kriteri, o |Kore-

dilde insanlar1 anlamak ve onlar tarafindan |lasyon K. |.065 -.009 |-.013 .039

anlasilmak olmalidir. Onem diiz. | .51 .805 .709 209
N 711 711 711 711

8. Bir yabanci dil sadece o dilin anavataninda | Kore-

Ogrenilebilir. lasyon K. |.010 |-.044 |-.019 -.029
Onem diiz. | .764 200 | .569 335
N 711 711 711 711

9. Bir yabanci dil en iyi tatil beldelerinde | Kore-

turistlerle iletisim kurarak 6grenilebilir. lasyon K. |.010 -.036 |-.093** |-.053
Onem diiz. | .756 295 .005 .080
N 711 711 711 711

10. Ingilizce’yi 6grenmek igin Ingiliz kiiltiirii | Kore-

ve edebiyatini da 6grenmeliyiz. lasyon K. [-.019 |-.072* |.047 -.023
Onem diiz. | .554 | .035 |.156 446
N 711 711 711 711

11. Yabanci dille egitim yapan {iniversiteler | Kore-

ogrencinin kendi alani yaninda bir de yabanci | lasyon K. |-.034 |.009 .019 -.017

dil 6grenmesi bakimindan yararlidir. Onem diiz. | .318 |.795 579 .583
N 711 711 711 711

12. Tirkiye’deki dil sinavlari sadece yazma | Kore-

ve okuma yetenegini 6lgmek i¢in olmalidir.  |lasyon K. |.100** |.057 -.159** .009
Onem diiz. | .002 |.101 .000 770
N 711 711 711 711

13. Ingilizce, dinleme ve konusma |Kore-

alistirmalar1 yapilarak daha iyi 6grenilebilir. |lasyon K. |-.080* |-.063 |.089* -.051
Onem diiz.| .018 | .078 [.010 105
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. N 711 711 711 711
14.  Ingilizce’yi  okuma ve  yazma |Kore-
alistirmalariyla daha iyi 6greniriz. lasyon K. |.042 .035 -.008 -.001
Onem diiz. |.205 |.313 818 983
N 711 711 711 711
15. Tirkiye’de erken yasta baslayan dil |Kore-
egitimi (ilkogretim 4) cocugun kendi ana|lasyon K. |.007 .044 -.075* |.036
dilini &grenmesindeki basarisin1  olumsuz | Onem diiz. | .822 204 .022 231
yéndﬂe etkilemektedir. N 711 711 711 711
16. Universitelerimizde yabanci dille yapilan | Kore-
egitim, Tirkiye’nin bagimsizlik anlayis1 ile | lasyon K. |.027 077*% [-.044 .029
celismektedir. Onem diiz. | 410 .024 178 341
. N 711 711 711 711
17. Ingilizce’yt 6grenmek icin kelimeleri | Kore-
anlamlartyla birlikte ezberlemek yeterlidir, | lasyon K. |.118** |.060 -.215%%1.021
dil 6grenmek i¢in kelime bilgisi yeterlidir. Onem diiz. |.000 |.085 .000 487
_ N 711 711 711 711
18. Okullarimizda Ingilizce’nin  yerine | Kore-
Almanca ya da Fransizca’nin ogretilmesi | lasyon K. |.079* |.051 -.060 .002
gerekir. Onem diiz. | .016 139 071 948
_‘ N 711 711 711 711
19. Ogrendigim yabanc1t dili konusan | Kore-
insanlara karst olan duygularim o dili|lasyon K. |-.073* |.040 .009 -.039
o0grenmedeki bagarimi etkiler. Onem diiz. | .024 |.239 775 198
N 711 711 711 711
20. Dil okullarinda dogal ortami yaratmak | Kore-
icin Ogrencilerin  Tiirkce konusmasi |lasyon K. |.018 -.032 |.030 -.074*
yasaklanmali ve ogrencilerin  sadece | Onem diiz. | .581 337 .350 014
hedef  dilde  konusmalarma  izin|N 711 711 711 711
'Verilmelidir.
21. Ingilizce 6grenmedeki basari kriteri, o dili | Kore-
konusanlar gibi diizgiin bir telaffuza|lasyon K. |.057 .034 -.116 .027
sahip olmaktir. Onem diiz. | .082 318 .000 375
N 711 711 711 711

* onem diizeyi .05’in altinda

** onem diizeyi .01’in altinda
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Tartisma

Anket katilimcilar1 arasinda yaptigimiz degerlendirmede asagidaki sonuclar
cikmustir:

Egitim diizeyinin artmasiyla dogru orantida en az bir yabanci dil bilinmesi
geregi tutumu 6nemli diizeyde artis gostermistir (madde 1). Yas ilerledikce bir yabanci
dili 6grenmenin temel amacinin yabancilarla iletisim kurmak olmasi gerektiginin
diistiniildiigii goriilmektedir (madde 2). Ancak bu tutum egitim diizeyi diistik kisilerde
onemli derecede daha gok goriilmektedir. iletisimin daha ¢ok sonuca yénelik bir amag
olmasi1 yas1 ileri olan katilimcilar arasindaki ragbetini dile getirmektedir. Cinsiyet
acisindan bakildiginda bu tutumun daha ¢ok erkekler arasinda yaygin oldugunu gérmek
madde ikideki ‘yabancilarla’ kismina baglanabilir. Anket katilimcilar1 arasinda ileri
yaslara dogru gidildikge Ogrenilen yabanci dilin sadece meslek agisindan yararh
kisimlarinin 6gretilmesinin yeterli olacagi goriisiinii savunanlarin sayis1 artmaktadir
(madde 6). Bu kisiler arasinda da egitim diizeyi diisiik erkekler 6nemli diizeyde daha
cok vardir. Bu dogaldir ¢iinkii mezun olduktan sonra is bulma, ise girme veya
kariyerinde ilerleme gibi bir bakima da aragsal giidiileme olarak betimleyebilecegimiz
meseleler ortaya ¢ikmaktadir. Egitim diizeyi diislince meslege yonelme egilimi goriiliir,
amaclar daha cok meslek agirlikli olabilir. Bu konunun kadinlar arasinda daha az
goriilmesi kadinlarin egitimi (dolayisiyla da yabanci dili) toplumsal sayginlik agisindan
getirecegi avantajlart elde etmek istemesi ve egitimde erkeklere nazaran daha ok
egilim gostermesi olabilir, ayrica is diinyas1 zaten daha ziyade erkek egemendir.

Egitim diizeyinin beraberinde gelen genis goriislii algilama madde onda da
goriiliir. Ingilizceyle ilgili olarak bu dili 6grenmenin kiiltir ve edebiyatla
iliskilendirilmesi daha ¢ok bayan katilimcilar arasinda goriilmiistir. Ote yandan
erkekler arasinda egitimi birakip meslek sahibi olmaya ragbet oldugu distiniiliirse
yabanci dildeki amaglarinda da ge¢imlerine katkisinin 6n plana ¢iktigimi séylemek
miimkiin olabilir. Madde ikideki ‘yabancilar’ kavramiyla birlikte diisiiniildiigiinde de
‘diga/dis tilkelere’ olan egilimle ve yurt dist imajinin ¢agristirdigt beklentilerle
iliskilendirilebilir. Buna paralel bir madde, madde dokuzdur. Erkeklerin tatil
beldeleriyle ilgili ¢agrisimlar1 dil 68reniminden en iyi sonucun tatil beldelerinde
turistlerle iletisim kurmakla alindigi seklindeki tutumlarina yansidig belirtilebilir. Bu

alg1 ayn1 zamanda egitim seviyesindeki artisla ters orantidadir.
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Yine yas ilerledikge Tirkiye’de dil sinavlarinda sadece yazma ve okuma
yeteneginin dl¢iilmesi gerektigi (madde 12) ve Ingilizce’yi 6grenmek icin kelimelerin
anlam karsiliklarin1 ezberleyerek olusturulan kelime bilgisinin yeterli oldugu (madde
17) seklinde tutum sergilenmistir. Daha ileri yaslarda yapilan ise girmeyle ilgili
smavlarin okuma agirlikli oldugu ve is yerinde e-posta/faks gibi iletisim bigimlerinin
daha ¢ok kullanildig1 diisiiniildiigiinde madde on ikideki tutum makul goriilebilir. Yas
ilerledik¢ce girilecek meslekle ilgili hazirliklar i¢in daha az zaman olmasinin ya da
meslekle ilgili sinavlarin ¢ok sayida kelime bilmeyi gerektiren yazili metinler olmasinin
madde on yedideki tutuma katkis1 olabilir. Sinavlara kisa stire kala yapilan ezberin sinav
basarisina neden olacag1 ve ise giriste sinavlarin 6nemli rol oynadigr diislintildiigiinde
bu, ileri yaslarda ezberin 6n plana ¢ekilmesinde 6nemli rol oynamis olabilir. Madde on
ikiye katilim derecesinin egitim diizeyinin azalmasiyla dogru orantida olmasi da yas
kategorisiyle ilgili belirtilenlerle uyumdur. Egitim diizeyi az olan kisilerin Ingilizce’yle
ilgili algilamalarinin da meslek kavramiyla uyumlu 6zellikleri oldugu savunulabilir.

Okullarinda ingilizce yerine Almanca ya da Fransizca dgretilmesinin gerektigini
(madde 18) diisiinenlerin ¢ogunlugu da yas1 digerlerine kiyasla daha ileri katilimcilardir.
Yas arttikca, mevcut uygulamalar1 sorgulayip farkli taleplerde bulunan ve bunu dile
getiren kisilerin artmast miimkiin olabilir. Ancak daha biiylik olasilikla meslekle ilgili
konulara yaklastik¢a Ingilizce nin hitap etmedigi bolgelerde ya da mesleklerde olanlarn
sayis1 da zamanla artabilir. ingilizce’de dinleme ve konusma aligtirmalartyla daha iyi
ogrenildigini (madde 13) disiinenlerin digerlerine gore daha geng yastakiler olmasi,
genglerin dil 6grenme amacinin dinleme ve konusma agirlikli iletisim becerileri olmasi
gerektigi tutumunda olduklarini gérmek olanaklidir. Bu tutumu yas arttik¢a ortaya ¢ikan
‘bir yabanci dili 6grenmemizdeki temel amacin yabancilarla iletisim kurmak olmasi
gerektigi’ algisiyla karsilastirdigimizda iki tutumda da iletisimin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Farkli olan yon, iletisimin dinleme ve konusma seklinde algilayan
kisilerin daha gen¢ yasta olmasidir. Yasi ileri olanlar da bu algiya katilirlar (madde
13’teki Onem diizeyi), ancak bu algilamaya yaz ve okuma da dahil edildigi
gozikkmektedir. Madde on ikideki iletisim algisinin yazma ve okuma agirlikli olmasi
yast digerlerine gdre daha ileri olanlara aittir. Ancak bu algilama dinleme ve ‘Ingilizce
dinleme ve konugma alistirmalar1 yapilarak daha rahat 6grenilebilir’ tutumunun egitim
diizeyinin artigiyla da arasinda dnemli diizeyde iliski bulunmustur. Bu bir celiski degilse
bu sonucu soyle yorumlamak dogru olur. Bu tutumda olanlar daha ziyade daha geng

kisilerdir.
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Daha geng yasta olan katilimcilarla ilgili bir 6zellik de duygusal boyut tagsir.
Ogrendigi yabanci dili konusan insanlara kars1 hissiyatinn o dili 6grenmedeki basarisini
etkiledigi seklinde tutum sergileyenlerin sayisinin arttigi goriilmektedir; bu da daha
kiigtik yastakilerin duygusalliga daha sik rastlandigini gosterir seklinde yorumlanabilir.
Madde on besle ilgili tutuma katilma derecesi egitim diizeyindeki azalmayla dogru
orantidadir. Egitim diizeyi arttikca bir insanin potansiyeli konusunda insanlarin daha
olumlu  diigiinecek  donanima  sahip  oldugunu  belirtmek  miimkiindiir.
Universitelerimizde yabanci dille yapilan egitimin Tiirkiye nin bagimsizhigiyla celistigi
tutumunda (madde 16) olan cinsiyetin daha ¢ok erkekler olmasi erkekler bu konuya
daha savunmaci tavir sergileyen bir dogada oldugu seklinde ifade edilebilir.

Anket sorularmma verdikleri cevaplarla tutumlarini sergileyen kisilerin
sergiledikleri tutumla bulunduklar1 bolge arasinda kurulan iligkinin istatistiksel a¢idan
anlamli olanlar {igiincii, besinci ve yirminci sorularla ilgilidir. ‘Tiirkiye’de yabanci dil
olarak Ingilizce’yi 6grenmeliyiz’ ifadesine karsi tutumlar agisindan istatistiksel agidan
onemli diizeyler sergileyen bolge/ler Tiirkiye’nin dogu ve i¢ kisimlaridir. Bati
bolgelerinden ¢ikan cevaplardan anlasildigi {izere ingilizce’nin yaninda diger dillerin de
ogrenilmesi Onemlidir. Besinci maddeye (Tiirkiye’de yabanci dil olarak Arapga’y1
ogrenmeliyiz.) yonelik tutumlar Giiney dogudan ¢ikmistir, bdlgenin Arapga’nin
konusuldugu cografyayla sinir1 ve bolgedeki bir kisim insanlarin Arapca konusulan sinir
iilkelerin vatandaslartyla akrabalik baglar1 bunun nedenlerinin kiiltiirel 6zelliklerle
betimlenebilecegini gdstermistir. Tiirkiye’de yabanci dil olarak Ogretilmesi gereken
dilin Arapga olmasi1 gerektigini sergileyen tutumlar sergileyen kisilerin egitim diizeyinin
diisiik oldugu boélgelerde yasadign goriilmektedir. Ingilizce’yle ilgili prestiji olan en
popliler yabanct dil seklindeki izlenimin devam etmesi ve en iyi egitim veren
kurumlarm Ingilizce’ye biiyiik dnem vermesi, akademik, ticari ve mesleki anlamda en
olumlu katkiy1 sagladig1 gerce§ini kabul etme oranmin egitim diizeyinin artmasiyla
dogru orantida olmasini anlamak miimkiindiir. Yirminci madde (dil okullarinda dogal
ortami yaratmak i¢in Ogrencilerin Tiirk¢e konusmasi yasaklanmali ve oOgrencilerin
sadece hedef dilde konugsmalarina izin verilmelidir) daha ¢ok Tiirkiye’nin dogu

bolgelerinde ragbet géren bir maddedir.

Sonug¢
Yabanci dil Ogrencisi potansiyeli olan hedef kitlenin yabanci dille ilgili

tutumlarin1 bilmek bir yabanci dil 6gretiminde Ogretici rol iistlenen kisileri daha
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donanimli kilar. Zira hitap edilen kitlenin ozelliklerini tutum sorulariyla &grenmek
gerekir. Bu uygulama Ogrencileri ve 6grenci potansiyeli olanlar1 ya da 6grencilerin
iligkili oldugu aileleri ve sosyal cevreyi etkili bir sekilde “dinlemek”, &gretim
etkinlikleri acisindan 6gretmenleri daha hazirlikli kilacak ve karsilikli etkilesimlerin
daha etkin hale gelmesine katkida bulunacaktir.

Calismamizda elde edilen sonuglar1 birbiriyle iliskilendirerek daha biiyiik resmi
gostermeye calistik. Ogrenen her bireyin bir digerine benzemedigini, her sinifin
birbirinden farkli o6zellikler tasidigini diislindiigiimiizde bu sonuglar1 ¢ok fazla
genellemek yanlis olur. Ancak, her bireyin yasadigi toplumla iliskilendirilebilecegi
diistiniildiigiinde bireysel farkliliklara etkisi olan degiskenlerle ilgili daha i1y1 bilgilenme

siirecinde olumlu katkilar saglayabilecegine inanmaktayiz.

SONUC

Genel olarak literatiirden su anlami ¢ikarmak miimkiindiir. Insanimiz, mesleki,
akademik ve ticari anlamda getirecegi artilarin yaninda kiiltiirlerarasi iletisime yatkin
olan samimiyetiyle yabanci dil, 6zellikle Ingilizce gretimine sicak bakmaktadir. Bu
konudaki nicel artis belki de bu heyecanin yansimasidir. Ancak derinligi olmayan
isteklerin siyasaya yansimasiyla birlikte bu nicel artisa nitel artis eslik etmemistir.
Plansizlikla ¢ogalan bu yiizeysellik 6rneklerinin devamini finanse etmek ekonomik
acidan gercek¢ci olmadigindan sonu¢ alimamayan uygulamalardan vazgegilmistir.
Yabanct dil egimi konusunda yapilan arastirmalar egitim diinyasina katkilar
saglayabilir. Ogretim uygulamalarini yiiriiten kisilerin arastirma yapabilecek donanimda
olmasi bu orani yiikseltecektir. Ayrica, Ogrenciler de arastirmalar i¢inde etkin rol
oynayacak bilingte ve donanimda olarak Ogretmenlerine ya da arastirmacilara

azimsanamayacak derecede destek olabilirler.
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