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In this research, it is aimed to determine the effect of an the Educational
Information Network supported education on the achievement,
attitude and motivation of the 7th grade students on the "Equality and
Equation" topic. The research was carried out with 47 students in a
public school in a city center in the Marmara region in a four-week
period, in the spring term of the 2018-2019 educational year. In the
research, semi-experimental design with pretest-posttest, control
group, was adopted. The mathematics achievement test developed by
the researchers, the motivation scale for the mathematics course and the
attitude scale towards mathematics in the literature were used as the
data collection tool in the study. Independent samples t-test was used
in the analysis of in the study. According to the findings, it was found
that Educational Information Network supported education positively
affected mathematics achievement and motivation; however, it did not

affect attitudes toward mathematics.
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Bu calisma ile Egitim Bilisim Ag1 (EBA) destekli 6gretimin ortaokul 7.
sinif 6grencilerinin “Esitlik ve Denklem”” konusundaki basari, tutum ve
motivasyonlarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma;
2018-2019 egitim 6gretim y1l1 bahar déneminde, dort haftalik bir siire ile
Marmara bolgesinde bir il merkezinde yer alan bir devlet ortaokulunda,
47 dgrenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirmada 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen matematik basari testi,
alanyazinda bulunan matematik dersine yonelik motivasyon olgegi ve
matematige yonelik tutum &lgegi kullanilmistir. Arastirmada verilerin
analizinde bagimsiz orneklemler t-testinden yararlanilmigtir. Elde
edilen bulgulara gore; EBA destekli 6gretimin matematik basarisi ve
motivasyonuna olumlu yonde etki ettigi, matematige yonelik tutuma

ise etki etmedigi sonucuna ulagilmistir.
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Ozbey & Koparan

Summary

The Effect of Educational Information Network Supported Education
on the Success, Attitude and Motivation of Middle School Students on
Equality and Equation

Introduction

The developing technological developments have enabled the today’s World to take a
different dimension. Today, it has become inevitable to use technology in educational
environments. It is important to make the trainings of the students more meaningful and
permanent. In these trainings, ICT (Information and Communication Technologies) is seen as
an important opportunity tool to increase the quality. ICT is seen as an important aid to
teachers in the teaching process (Yilmaz, Uredi & Akbasli, 2015).

Algebra is one of the sub-learning areas of mathematics. This sub-learning area often
contains abstract concepts and requires advanced abstract thinking skills (Altun, 2005). In the
research carried out by Ersoy and Erbas (2003), it is stated that the students have difficulties
in the teaching process when they encounter algebra. Students are often afraid to make
mistakes in mathematics lessons and therefore they do not want to be actively involved in
mathematics lessons, stay in the background in the learning process. Over time, there may be
a decrease in students' motivations and attitudes towards mathematics and mathematics
lesson due to similar factors (Onal, 2013). The FATIH project has been launched by the
MoNE in our country. In order to integrate this project into education, an online social
education platform EBA application has been developed. With the EBA platform, all
students can continue their learning activities without time and space restrictions. When we
look at the literature, it is seen that there are studies (A¢ikgdz, 2018; Ertem-Akbas, 2019;
Ozbey & Koparan, 2019; Vahit, 2019; Tekin, 2019) with positive results in mathematics
teaching carried out with the support of EBA. Although the number of studies examining
the use of EBA contents in mathematics teaching has increased by years, it is seen that it is

still not sufficient. It is thought that the results of the effectiveness of EBA-supported
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education should be investigated and it is necessary to carry out this study in order to see the
effects on students and the reflection on the teaching environments. The problem statement

of this research is: “Is EBA supported learning environment effective?”

Method

In this research, a semi-experimental design with pretest-posttest control group was
adopted. The sample of the study consisted of a total of 47 male students studying in two
classes at 7th grade in a state secondary school in the Marmara Region. Since one of the
researchers worked in this institution, the study was carried out in this institution with the
principle of easy accessibility. One of these two classes was randomly determined as the
experimental group and the other as the control group. The implementation continued for
four weeks.

Within the scope of the 7th grade mathematics curriculum of the secondary school,
the 20-question Mathematics Achievement Test whose validity and reliability studies were
carried out was developed by researchers on "Equality and Equation" and applied as a
pretest-posttest. The data obtained from the mathematics achievement test and the
compliance statistics of the test items were analysed according to the Rasch model by
WINSTEPS 3.72 software. As a result of the literature review, "Attitude Scale Towards
Mathematics" developed by Onal (2013) and "Motivation Scale for Mathematics Course"
developed by Uzel, Uyangor, Hasar and Cakir (2018) were used in the research.

The teaching activities in the experimental group were implemented in the classroom
environment with the e-contents on the EBA Course platform, and the activities prepared by
the researchers were also used. In the EBA-supported education carried out in the
experimental group, all e-contents including “Equality and Equation” were applied within
the scope of the 7th Grade Mathematics course in the classroom and no assignments were
sent to the students via the EBA platform outside the school. In the learning environment,
the EBA portal was accessed via computer and projected to the classroom environment with
projector. In the control group, education was continued in the same way as in the previous

years.
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Discussion and Conclusion

After the implementation, it was concluded that EBA supported education has an
impact on mathematics achievement. This result obtained from our research is similar to the
results of the researches (Agikgdz, 2018; Ertem-Akbas, 2019; Ozbey & Koparan, 2019; Vahit,
2019; Tekin, 2019) about EBA use in mathematics education in the literature. In the research
conducted by Tiirkmen and Soybas (2019), it was concluded that mathematics education,
which was carried out using the EBA supported gamification method, had no effect on
mathematics achievement. Similarly, in the research conducted by Kelismail (2019), it was
concluded that the adoption of EBA supported mathematics teaching in algebra teaching has
no effect on mathematics achievement.

After the implementation, it was concluded that EBA supported education has no
significant effect on attitude towards mathematics. The results that EBA supported
mathematics teaching has an effect on student’s attitudes toward mathematics have been
reached in the research conducted by Vahit (2019). The conclusion that EBA-supported
mathematics teaching has no effect on student’s attitudes toward mathematics has also been
reached in studies by Kelismail (2019), Tiirkmen and Soybas (2019). In this research, the
reasons why EBA-supported education does not have an effect on student’s attitudes toward
mathematics may be the short implementation period and that the students have not
experienced EBA supported education before.

After the application, it was concluded that EBA supported education has an effect on
motivation for mathematics lesson. Similarly, Ertem-Akbas (2019) concluded that
motivations were effective in increasing students' success as a result of EBA supported
mathematics teaching.

In the light of these results, it is recommended to disseminate the EBA-supported
mathematics teaching and to have a longer implementation period for the EBA-supported

mathematics teaching research.
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Giris

Gelisen teknolojik gelismeler giintimiiz diinyasinin daha farkli bir boyut almasina
olanak saglamistir. Bu gelisimler egitim ve 6gretim siireclerini de dogrudan etkilemektedir.
Glintimiizde egitim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasi kaginilmaz bir hale gelmistir.
(Pierson, 2001). Eskrootchi ve Oskrochi (2010), okullarda verilen dgretimin etkililigini 6l¢gmek
icin yapilan smavlarda, ogrencilerin ogrendikleri bilgileri uygulama ve agiga c¢ikarma
baglaminda sorunlar yagadigim belirtmektedir. Ogrencilerin almig olduklari egitimleri daha
anlamli ve kalica hale getirebilmek ©nemlilik arz etmektedir. Bu egitimlerde Kkaliteyi
arttirmak icin BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) dnemli bir firsat araci olarak gériilmektedir.
BIT 6gretim siirecinde hem 6grencilere hem de 6gretmenlere yani §gretim siirecinde yer alan
tiim kesime fayda saglayarak 6gretim faaliyetlerine farkli bir boyut katmaktadir (Gomez, Wu
& Passerinic, 2010). Yapilandirmaci Ogrenme teorisine gore Ogretmenler Ogrenme
sireclerinde bilgiyi direkt olarak sunan degil, 6grenmeye yardimci birer rehber
durumundadir. Ogretmenlerin bu rehberlik siirecinde ise BIT énemli bir yardima olarak
goriilmektedir (Yilmaz, Uredi & Akbasl, 2015).

Cebir matematigin alt 6grenme alanlarindan birisidir. Bu alt 6grenme alarn siklikla
soyut kavramlar barindirir ve ileri derecede soyut diisiinebilme becerisi gerektirmektedir
(Altun, 2005). Ersoy ve Erbas (2003), 6grencilerin ogretim siirecinde cebir ile karsilastiklari
andan itibaren zorluklar yasadigimi belirtmektedir. Boylesine zorluklar yasanan bir alt
O0grenme alanina ait konularin Ogretimi siirecinde somutlastirma 6nem arz etmektedir.
Soyutlasan matematik ile karsi karsiya kalan Ogrenciler tarafindan matematigin zor
olduguna dair bir alg1 olusabilir. Ogrenciler matematik derslerinde hata yapmaktan siklikla
korkmakta ve bu sebeple de matematik derslerinde siirece aktif katilan olmak istememekte,
ogrenme siirecinde geri planda durmaktadir. Ogrencilerin zamanla benzeri etkenlerden
dolay1 matematige ve matematik dersine yonelik olan motivasyonlarinda ve tutumlarinda
azalmalar olabilmektedir (Onal, 2013). Matematik ogretiminde cebir konularinin iglenisinde
olabildigince giinliik hayat kavramlar: ile iliskilendirmeler yapabilmek 6nemli bir nokta
olabilir. Ogretimin gorsel 6geler, animasyonlar, somut materyaller, teknolojik materyaller ile
desteklendigi durumlarda 6gretimin etkililiginin daha anlamli olmasi beklenir (Demirel &
Yagc1 2006).

Ote yandan iilkemizde her cografi bdlgede ayni seviyede gelismislik diizeyine sahip

olunmamasi, her bolgede internet erisimine ulasimin kolay olmamasi, her bireyin teknolojiye
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erisilebilirliginin ayni olmamasi gibi nedenler egitimde firsat esitsizligine sebep olmaktadir
(Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan & Cigek, 2011). Tiim bu esitsizlikleri en aza indirmek amaci
ile iilkemizde MEB tarafindan FATIH projesi hayata gegirilmistir. Bu projenin egitime
entegrasyonunu saglamak iizere de cevrimici bir sosyal Ogretim platformu olan EBA
uygulamasi gelistirilmistir. Uzaktan egitim yiiz yiize egitime bir alternatif olarak goriilebilir.
Yiiz ylize Ogretim faaliyetlerinin gerceklestirilemeyecegi zamanlarda uzaktan oOgretime
bagsvurulabilmektedir. Halbuki Yilmaz ve Diigenci (2010) uzaktan egitim faaliyetlerinin de
yliz ylize egitim faaliyetleri kadar etkili oldugunu ve uzaktan egitimin yiiz ytiize egitimin bir
alternatifi olarak goriilmemesi gerektigini belirtmektedir. EBA ile gerekti§inde Ogretim
faaliyetleri uzaktan egitim modeli ile de yiiriitiilebilmektedir.

EBA platformu ile tiim 6grenciler zaman ve mekan smirlamasi olmadan 6grenme
faaliyetlerine devam edebilmektedir. EBA portali (http://www.eba.gov.tr/) adresinden erisim
saglanabilen; okul oOncesi, ilkogretim ve ortadgretimde Ogretim siireclerinde yer alan
Ogretmen, Ogrenci ve egitim fakiiltelerinde gorev yapan akademisyen ve Ogrenim goren
tiniversite 0grencilerinin erisimine agik olan tamamen {icretsiz bir platformdur. Ogretmenler
ve ogrenciler EBA’y1 6grenme ortamlarinda kullanabilecegi gibi 6grenme ortami disinda da
rahatlikla kullanabilirler. Alanyazinda yer alan arastirmalar incelendiginde EBA'nin 6gretim
siireglerinde kullanilmasinin; 6gretimde somutlastirma saglama, ogretimi destekleme, tam
O0grenme saglama, anlasilamayan yerleri tekrar etme, pekistirme, soru ¢ozme gibi bir¢ok
fayda sagladig: belirtilmektedir (Tiirker & Giiven, 2016). Teknolojik bir 6gretim materyali
olan EBA platformunda bulunan EBA-Ders boliimiinde 6gretim programlarinda yer alan
derslere ait konu anlatimlari, alistirmalar, tarama testleri, calisma sorulari, etkinlikler, 6zet
calisma yapraklari, 6gretmenlere 6zel 6gretim igerikleri gibi birgok e-igerikler mevcuttur.
EBA platformunda yer alan e-igerikler 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan 6gretimde etkili
olarak kullanildiginda Ogrenme faaliyetlerinde istenilen sonuglara ulagsilabilir. EBA
platformu dort ana modiilden olusmaktadir. Bu modiiller; Ana sayfa, Sayfam, Hizli Erisim
ve Yardim’dir. Sayfam boliimii; 6gretim programlarinda yer alan tiim dersler ve etkinlikler
ile ilgili, 6gretimi desteklemek tizere hazirlanmis konu anlatimlari, video etkinlikler, calisma
yapraklar: gibi e-igeriklerden olusmaktadir. EBA platformunda yer alan biitiin boliimlerdeki
icerikler uzman kontroliinden ge¢mektedir. Asagida EBA portali Sayfam modiiliinde yer

alan EBA ders boliimiinde igeriklerden bir tanesine ait gorsel Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. EBA-Ders boliimii
Sekil 1’de goriildiigii gibi EBA Ders boliimiinde her ders ve her konu icin 6gretime
yardimcr kaynaklar bulunmaktadir. Bu boliimden 6gretmenler; 6grencileri ile; canli dersler
gerceklestirebilmekte, 0gretim materyallerini 6dev olarak tanimlayabilmekte, etkinlik ya da
¢alisma sorularina ait performanslara iligskin sistemden geri bildirim raporu alabilmektedir.
Literatiirde EBA destekli olarak gerceklestirilen matematik 6gretimi iizerine yapilan
calismalarin son yillarda artis gosterdigi goriilmektedir. Agikgdz (2018), EBA destekli
matematik Ogretiminin ortaokul Ogrencilerinin “Cisimlerin Farkli Yonden Goriintimleri”
konusunda EBA destekli matematik 6gretiminin 6grencilerin matematik basarilar1 {izerinde
anlamli ve olumlu yonde bir etki yarattigi, 6grencilerin EBA destekli matematik 6gretimiyle
ilgili olumlu goriislere sahip oldugu sonucuna ulagmistir. Ozbey ve Koparan (2019), EBA
destekli matematik Ogretiminin ortaokul ogrencilerinin “Dogrusal Denklemler ve Egim”
konusunda matematik basarilar: tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde
Ertem-Akbas (2019), EBA destekli matematik Ogretiminin 06grencilerinin “Kesirler”
konusundaki akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Vahit (2019),
EBA destekli matematik 6gretiminin “Dogal Sayilar ve Dogal Sayilarla Islemler” konusunda
Ogrencilerinin matematik basarisi ve matematige yonelik tutumlari iizerinde etkili oldugunu,
teknolojiye yonelik tutumlarinda etkili olmadigr sonucuna ulagmistir. Tekin (2019), EBA
destekli matematik 6gretiminin “Oran ve Oranti” konusunun ogretiminde Ogrencilerin
matematik basarilari tizerinde anlamli diizeyde etkili oldugu, iist bilis davranislar {izerinde
ise etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ankay (2019), EBA destekli matematik ogretiminin

“Kesirlerle Toplama ve Cikarma Islemleri” konusunda ogrencilerin matematik basarisi ve
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matematige yonelik tutumlar: {izerinde anlaml diizeyde bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagmugtir.

Arastirmamin Amaci

Tim diinyada yasanan viriis salgini nedeniyle alinan tedbirler c¢ercevesinde
okullarda egitim Ogretime uzun siire ara verilmistir. Bu donemde {ilkemizde cgesitli
glincellemeler ile stirekli gelistirilen EBA dijital platformu ve televizyon kanallar1 sayesinde
ogrenciler derslerini takip edebilme imkani bulmuslardir. Uzaktan egitimin ve uzaktan
egitim ile desteklenen 6grenme ortamlarinin énemi bu siirecte ¢ok daha iyi anlagilmistir.
Bununla birlikte 6grenmenin zaman ve mekandan bagimsiz oldugu, teknolojinin 6grenme
siireglerine giderek daha fazla girdigi bu donemde olusturulan 6grenme ortamlariin ve
etkililiginin ortaya konulmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu calisma ile “Esitlik ve Denklem” konusunun 6gretiminde EBA destekli 6grenme
ortam1 olusturulmasi, olusturulan bu 6grenme ortaminin Ogrencilerin basari, tutum ve
motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda “EBA

destekli 6grenme ortami etkili midir? “ problemi ve

1. Gruplar arasi “Esitlik ve Denklem” konusu basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

2. Gruplar arasi matematige yonelik tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

3. Gruplar aras1 matematik dersine yonelik motivasyon puanlar1 arasinda anlaml bir

farklilik var midir? alt problemlerine cevap aranmuisgtir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen benimsenmistir. Deneysel desenlerde, degisim icinde olmasi beklenen
etkenler uygun kosullar altinda planh bir sekilde gozlemlenir (Fraenkel & Wallen, 2006).
Gruplarin her zaman rastgele dagitilmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda, mevcut olan
gruplarda gercek deneysel desen yerine yari deneysel desen farkli bir segcenek olarak
kullanilabilir (Cepni, 2007). Arastirmada kullanilan deseninin simgesel goriintimii Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1. Arastirma deseni

Grup On Test islem Son Test
Matematik Basar1 Testi-1 Matematik Bagar1 Testi-2

Deney  Matematige Yonelik Tutum Olgegi-1 EBA destekli Matematige Yonelik Tutum Olgegi-2
Matematik Dersine Yonelik Ogretim Matematik Dersine Yonelik
Motivasyon Olgegi-1 Motivasyon Olgegi-2
Matematik Bagar1 Testi-1 Matematik Bagar1 Testi-2

Kontrol ~ Matematige Yonelik Tutum Olgegi-1 Mevcut 6gretim Matematige Yonelik Tutum Olgegi-2
Matematik Dersine Yonelik yontemi Matematik Dersine Yonelik
Motivasyon Olgegi-1 Motivasyon Olgegi-2

Katilimcilar

Aragtirmanin orneklemi Marmara Bolgesi'nde yer alan bir il merkezine bagh devlet
ortaokulunda 7.smuf diizeyinde iki smufta 6grenim goren toplam 47 erkek o6grenci ile
olusturulmustur. Arastirmacilardan birinin gorev yaptigi kurum olmasindan dolay1 kolay
ulagilabilirlik ilkesiyle bu kurumda uygulama yapilmistir. Bu iki smiftan rastgele olarak
birisi deney grubu 6teki de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Tablo 2’de ¢alismaya katilan
ogrencilere ait veriler sunulmustur.

Tablo 2. Calisma grubu dagilimi

Grup/Cinsiyet Toplam
Deney 25 (%53)
Kontrol 22 (%A47)

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada veri toplamak iizere Matematik Bagar1 Testi, Matematige Yonelik Tutum
Olgegi, Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi kullanilmigtir. Veri toplama
araglarina ait bilgiler asagida verilmistir.

Matematik Basar: Testi

Matematik basari testi icin ilk olarak 7. sinif matematik 6gretim programi “Esitlik ve
Denklem” konusu kazanimlari, literatiirde bu konuda yapilan ¢alismalar, “Parasiz Yatililik
ve Bursluluk Sinavi” ve “Seviye Belirleme Sinavi” ¢ikmis sorulari, MEB destekleme ve
yetistirme kurslar1 kazanim kavrama testleri, soru bankalar1 incelenmis ve 40 adet ¢oktan
se¢gmeli sorunun yer aldig1 soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular iki alan uzmanina ve iki
matematik 0gretmenine inceletilerek goriisleri alinmistir. Goriisler dogrultusunda 6gretim
programina uygunluk (2), kapsam gecerligi (5), kazanimlara gore dengeli dagilim (4), siire
(6), zorluk (3) kistaslarinda gelen doniitler gergevesinde teste 20 soruluk son hali verilmistir .

Tablo 3’te testte yer alan maddelerin kazanimlara gore dagilimi ve yiizdeleri verilmistir.
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Tablo 3. Basar1 Testi Kazanimlar:

Kazanimlar Test Madde No %
Kazanim 1: Esitligin korunumu ilkesini anlar. 1,6,13,19,20 25
Kazamim 2: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri tanir ve verilen gergek 2,3,5,9 12 25
hayat durumlarina uygun birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurar.

Kazanim 3: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer. 4,7,8,14,15,18 30
Kazamim 4: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmay1 gerektiren 10,11, 16,17 20

problemleri ¢ozer.

Matematik basari testinde yer alan maddelerin bir arada uyumlulugunu incelemek,
istenen amaca uygunlugunu belirlemek amaciyla matematik basari testinden elde edilen
verilerle test maddelerinin uyum istatistikleri Rasch modeline gore analiz edilmistir.
WINSTEPS 3.72 yazilimi ile analizler gerceklestirilmistir. Ilgili teste ait madde uyum

istatistikleri analiz sonuglari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Basar1 testi madde uyum istatistikleri

TAELE 13.1 BASART TESTI . xls ZOUOODEWS _TET Feb 27 15:01 2015
INEUTL: 54 Person 20 Item REPORTED: 54 Person 20 Item 2 CATS WIHSTEPRPS 3.72.3

Ttem STATISTICS: MEASURE ORDER

|ENTRY  TOTAL TOTR MODEL|  INFIT | OUTFIT |PT-MERSURE |EHACT MATCH| |
|INUMBER SCORE COUNT MEARSURE S_E. |MWSQ ZSTD|MNSQ ZSTDICORR. EXD.| OBS% EXDPR| Item

| tomm e e T e |
I 14 20 54 1.25 L2711.01 J111.08 3 .31 33| B0.5% BO.11 Tool4)
I 16 20 54 1.25 L27I1.06 _E11.85  1.5] .23 33| 80.% EB0.1| I001s|
I & 25 54 74 L2401 o8B -.211.27 1.6l .34  _35] T4.5 73.2| Io0o8|
I 17 ao 54 62 .2411.15 1.411.1% 1.3] .1% _36| &6.0 71.8| I001T|
I 11 as 54 16 L2311.10  1.0011.10 81 .26  _361 EB.1 €3.8| I0011|
I za a3 54 15 .2311.05 .6l1.02 21 .31 _36] €8.1 &3.8| IOo20|
I 10 as 54 a5 .23] .96 -.4] .85 -.4] .41  _36| 72.3 E3.&| I0010|
I 13 a5 54 .35 L2311.10 1.111.08 71 .26 _3€| €3.B E3.&| I0013|
I 12 a6 54 _aa .23] .94  -.7| .85 -.4] .42  _36| 73.& E5.0| I0012|
I & ag 54 1] .231 .88 -1.8| .53 -_&l _48  _36| 75.5 €7.2| I000&|
I 15 ag 54 .15 .2201.18 2.211.23 2.1] .16 _36| 57.4 &6.8| IO01E|
I 5 16 54 -.z2a .221 .81 -1.2| .81 -.51 _45  _36| 72.3 €5.2| I0005|
I 15 50 54 -.40 .22| .36 -.&l .87 -.31 .40  _36| €3.1 &5.0| I001S|
I 4 £3 54 -.54 .220 .88 -1.7| .B1 -1_81 .50  _35| 70.Z 65.2| I0004|
I 5 57 54 -.74 .23| %8  -.2| .87 -.21 .37  .35] 8.1 &6.4| I00OS|
I 7 &3 34 -1.06 L2301 .30 -1.11 .B& -.51 .45  _33| 73.4 €3.8| I00oT|
I 15 63 54 -1.06 .231 .%%  -.1| .84 -.4] .35  _33| €3.1 &9.8| I001S|
I 3 75 54 -z.1z .23] .83 -.3| .78 -.81 .37 271 Be.2  B4.3| Iooo3d|
I 1 £0 0 -5.54 1.83] MINIMUM MEASURE| .00  _000100.0 100.01 I00O01|
I 2 47 47  -5.86 1.82] MINIMOM MEASURE| .00  .00]100.0 100.0| I0co2|
| Fom o o R |
| HMERN 4z.7 B9.4 -.57 .4011.00 -.1]1.02 1 | 71.6 70.81 I
| 5.1 14.8 137 1.85 .48] 0% 1.01 .18 1.0 | &.5 5.4] I

Bond ve Fox (2007)'a gore maddelerin kabul edilebilirligi i¢in uygunluk ic¢i (INFIT
MNSQ) ve uygunluk dis1 (OUTFIT MNSQ) degerleri 0,5 ile 1,7 arasinda olmalidir. En ideal
deger ise 1,00'dir. Tablo 4’te goriildiigi gibi dlgekte yer alan hi¢bir maddenin kabul edilebilir
uyum smirlarn disginda kalmadigi goriilmektedir. Bagar: testinin 6rnekleme uygulanmasi
sonucunda maddelerin zorluk ol¢timleri 6lgiim (MEASURE) siitununda goriilmektedir.
Madde zorluk ol¢timleri incelendiginde 6grenciler icin en zor sorularin 14 ve 16. soru, en
kolay sorularin ise 1 ve 2. soru oldugu goriilmektedir. Matematik basar1 testinde yer alan
sorulardan bazi 6rnekler Ek 1’de, arastirmada kullanilan etkinliklerden bazi 6rnekler Ek 2’de

sunulmustur.
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Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Aragtirmada literatiir taramast sonucu Onal (2013) tarafindan gelistirilmis olan
"Matematige Yonelik Tutum Olgegi" kullanilmustir. Tgili Slgek, 5'i likert tipi olup, 4 faktdr ve
22 maddeden olugsmaktadir. Glgek "Tamamen Katiliyorum", ..., "Kesinlikle Katilmiyorum"
seklinde olusturulmustur. Olgege ait Cronbach’s alpha katsayis1 Onal (2013) tarafindan 0,90
olarak belirlenmistir. Olgekte yer alan faktorler sirasi ile "llgi", "Kaygi", "Calisma" ve
"Gereklilik" seklindedir. Olcekte yer alan 22 maddenin 117 olumlu ve 11'i olumsuz
maddeden olusmaktadir.

Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi

Aragtirmada literatiir taramasi sonucu Uzel, Uyangor, Hasar ve Cakir (2018)
tarafindan gelistirilmis olan "Matematik Dersine Yonelik Motivasyon Olgegi" kullanilmastir.
lgili dlgek, 5'li likert tipi seklinde olup, "Hi¢ Katilmiyorum", ... , "Tamamen Katiliyorum"
seklinde olusturulmustur. Olgek 3 faktdrlii olup, bu faktdrler "Performansa Yonelik
Motivasyon', "Matematiksel Doyum" ve "Motivasyonsuzluk" seklindedir. Olgekte 18'i
olumlu ve 8'i olumsuz olmak iizere 26 madde yer almaktadir. Olgegin Cronbach’s alpha
katsayis1 Uzel vd. (2018) tarafindan 0,88 olarak belirlenmistir.

Islem

Uygulama ortaokul 7.simnif matematik Ogretim programinda yer alan “Esitlik ve
Denklem” konusunda deney ve kontrol grubu ile gerceklestirilmistir. Arastirmacilardan bir
tanesi ayn1 zamanda bu iki smifin da dersini yiiriiten 6gretmendir. Gruplara matematik
basar1 testi, matematige yonelik tutum olgegi ve matematik dersine yonelik motivasyon
dlgegi uygulama 6ncesinde on test olarak uygulanmistir. On testlerden elde edilen verilerin
analizleri yapildiktan sonra gruplarin matematik basarisi, matematige yonelik tutum ve
matematik dersine yonelik motivasyon degiskenlerinin her biri agisindan denk olduklari
goriilmiis ve uygulamaya baglanmistir. Uygulama dort hafta (20 ders saati) ile
sinirlandirilmistir. Deney grubunda 6gretim faaliyetleri EBA Ders platformunda yer alan e-
icerikler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan etkinlikler ve MEB ders kitab1 ile
gerceklestirilmistir. Deney grubunda gergeklestirilen EBA destekli 6gretimde ortaokul 7.smif
matematik dersi boliimiinde yer alan ve “Esitlik ve Denklem” konusunu igeren tiim e-
icerikler smif ortaminda uygulanmis, 6grencilere okul disinda EBA platformu {izerinden
herhangi bir 6dev gonderimi ya da paylasim yapilmamistir. Ogrenme ortammda EBA

portalina bilgisayar tizerinden erisim saglanmis ve projeksiyon ile smif ortamma yansitma
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yapilmistir. Ogrenme ortamimda dgrencilerin kimi zaman EBA 6grenme igeriklerini siif
ortaminda bizzat kendilerinin yapmasma olanak saglanmistir. Kontrol grubunda ise
ogretime oOnceki yillarda islenen sekilde devam edilmistir. Deney grubunda ilk hafta
gerceklestirilen 6gretim faaliyetleri asagida aciklanmistir.

Deney grubunda uygulamanin ilk dersinde EBA portali 6grencilere tanitilmig;
Ogrencilerin sisteme nasil giris yapacaklari, portalda yer alan ders igeriklerini ve
etkinliklerine nasil ulasacaklar1 hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan ikinci derste EBA Ders
boliimii ortaokul 7.siif matematik dersi boliimiinde yer alan ve ilgili konuyu iceren “Esitlik
ve Esitligin Korunumu® konu anlatimi videosunu izletilmis, video sonrasinda 6grencilerle
soru cevap yapilmasina olanak saglayan bir tartisma ortami olusturulmustur. Ogrencilerden
gelen talep sonrasinda video etkinlik tekrar sinif ortaminda izlenilmistir. Sonrasinda ise ders
kitabinda yer alan ilgili konu ile ilgili ders igerikleri incelenmistir. Ardindan dersin
sorumlusu olan arastirmaci tarafindan konu anlatimi gergeklestirilmistir. Daha sonra
arastirmacilar tarafindan hazirlanan Etkinlik-1’in smif ortaminda ogrenciler tarafindan
yapilmas1 istenmistir. Sonraki derslerde ise EBA Ders boliimiinde yer alan “Esitlik ve
Denklem” tarama testi Ogrenciler tarafindan goniilliik esasma gore smif ortaminda
¢Ozuilmiistiir. Ardindan arastirmacilar tarafindan hazirlanan Etkinlik-2'nin smif ortaminda
ogrenciler tarafindan yapilmasi istenmis ve bdylece deney grubunda bir haftalik 6grenme
faaliyetleri tamamlanmistir. Diger haftalarda da deney grubunda yukarida agiklananlara
paralel olarak 6gretim faaliyetleri siirdiirtilmiistiir.

Arastirmanin ikinci haftasinda deney grubunda “Birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri tanir ve verilen gercek hayat durumlarma uygun birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklemleri kurar.” kazaniminin islenmesine ait gergeklestirilen bir derste
ogrencilere “Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Kurma” video etkinli§inin giris
kismi Ogrencilere izletilmistir. Sonrasinda arastirmaci tarafindan 6grencilere “Nasil?”,
“Neden?”, “Ni¢in?“, “Siz olsaydiniz simdi ne yapardiniz?” gibi sorular yonlendirilerek
ogrencilerin konu hakkinda matematiksel diisiincelerinin harekete gegcirilmesi
amaglanmigtir. Sonrasinda ise smiftan goniilliik esasina gore istekli olan 6grenciler segilerek
ogrencilerin smmif ortaminda etkinligi yapmasina ait agiklama ve birkag gorsel Sekil 2'de

verilmistir.
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@3 Birinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklem Kurma

™M i P) 5
mum‘.uI Bir sayinin 2 fazlasimin 79 katindan, aymi sayinin 2 katinin 24 fazlasini

cikardigimizda sonug 288 oluyor. Bu sayi kactir?

Problem metninde verilen islemin sonucunu yazin.

Bir say! (bilinmeyen): x

Bir sayimin 2 fazlasinin 79 kati- 79(x +2)

Bir sayinin 2 katinin 24 fazlasi: 2x +24

Problem metninde bahsedilen sonuc II'

EX

Sekil 2. Denklem kurma kazanimina iliskin EBA platformu kullanimi

Sekil 2'de goriilen etkinlikte verilen sozel ifadelerin degiskenler kullanarak
matematiksel ifadelere dontistiiriilmesi, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem kurmasi
ve denklemi saglayan bilinmeyenin degerinin bulunmasi beklenmektedir. Etkinlikte verilen
soruda bir saymin 2 fazlasinin 79 kati ile ayni sayimnin 2 katinin 24 fazlasinin birbirine esit
oldugu belirtilmistir. EBA platformunda Ogrencinin vermis oldugu yanita gore yapilan
islemin dogru ya da yanls olduguna dair sesli olarak doniit verilmektedir. Bu etkinlikte
ogrencilerden verilen sozel ifadeler ile birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem igeren
ifadeleri olusturma ve bu denklemin sonucunun ¢oéziilmesi beklenmektedir.

Benzer sekilde “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.” kazanimin
iceren bir dersin islenmesi siirecinde 6grencilere “Denklem Coziimiinde Hatali Olan Adimi
Bulma” isimli alisgtirmanin sinif ortaminda yapilmasi igin 6ncelikle alistirmanin giris kismi
ogrencilere izletilmistir. Sonrasinda alistirmanin giris ekraninda yer alan matematiksel
ifadeleri 6grencilerin gormesi saglandiktan sonra ogrencilere “Nasil?”, “Neden?”, “Nigin?”
sorular1 sorularak Ogrencilerin matematiksel diisiincelerinin harekete gegcirilmesi
amaglanmistir. Siiftan goniilliik esasina gore istekli olan 6grenciler segilerek sinif ortaminda

etkinligi yapmasina ait birkag gorsel Sekil 3’te verilmistir.
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@ Denklem ¢éziimunde Hatali Olan Adimi Bulma

ViTAMIN

Denklemin ¢dzOmUnG bulun.
§

y

2-(h+10=20

Sekil 3. Denklem ¢6zme kazanimina iliskin EBA platformu kullanimi

Sekil 3'te goriilen etkinlikte Ali isimli bir kahramanin platformlarin {izerinden
gecisinin saglanarak boya kutularina ulasmasi istenmekte olup platform arasinda gegis
yapabilmek i¢in etkinlikte verilen denklemlerin ¢ozlimiinii igeren bilinmeyen degerlerinin
bulunmasi ve bu denklemlerin ¢oziimlerinde verilen adimlardan hatali olanin belirlenmesi
amagclanmigtir. Bilinmeyenin degerinin yanlis bulunmasi veya denklem ¢oziimiinde hatali
adimi belirlemede yanlis segenegin secilmesi sonucunda ya da cevabi goster segenegine
basilmasi durumunda boya kutularindan birisi kaybedilecektir. Etkinligin sonunda
ogrencilerin olabildigince az yanhs yaparak en fazla sayida boya kutusuna erisebilmesi
beklenmektedir. Bu sekilde soyut bir konu olan denklem ¢6ziimii konusunun oyun yolu ile
Ogretimi konunun somutlastirilmasi i¢in 6nemli bir adim olacaktir.

Kontrol grubunda ilk hafta gerceklestirilen faaliyet aciklanmistir. Ik dersin giris
kisminda 6grencilere ¢evremizde ve giinliik hayatta siklikla goriilen esitlik kavramu ile ilgili
ornekler verilmistir. Konuya giris ve hazirlhk asamasinda MEB ders kitabindaki giindelik
hayatla iliski iceren bir gorselin Ogrenciler tarafindan incelenmesi istenmistir. Ardindan
ogrenciler ile konu tizerine tartisma ortami olusturulmus ve sonrasinda dersin sorumlusu
aragtirmaci tarafindan Ogrencilere Ozet olacak sekilde bir konu anlatimi yapilmistir.

Uygulamanin ilk iki dersi 6zet konu anlatimi, ders kitabinda yer alan baslangig

R
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etkinliklerinin yapilmasi ve Orneklerin incelenmesi ile tamamlanmistir. Sonraki derste, ders
kitabindaki etkinlikler ve uygulamalar 6grenciler ile siif ortaminda yapilmigtir. Ders
kitabinda yer alan etkinlik ve uygulamalar yaptirilirken 6grencilerin iki kisilik gruplara
ayrilmasi istenmistir. Gruplara ayirma islemi yapilmas: ile 6grenci gruplari arasindaki
olabilecek farkliliklarin tespit edilmesi ve bu sayede olasi kavram yanilgilarmin oniine
gecilmesi amaglanmistir. Gruplarda yer alan 6grencilerin uygulamaya iliskin cevaplar1 sif
ortaminda incelenmistir. Bir sonraki derste ise ders kitabindaki ilgili konuya ait
“Ogrendiklerimizi Uygulayalim” etkinliginin yapilmasi istenmistir. Ilk haftanin son dersinde
ise islenen konular Ozetlenmistir. Diger haftalarda da kontrol grubunda yukaridaki
agiklamalara paralel olarak 0gretim faaliyetleri stirdiiriilmiistiir. Son hafta 6grencilere ilgili
konuyu igeren tiinite sonu degerlendirme testi sinif ortaminda ¢ozdiiriilmiis ve birlikte
cevaplandirilmistir.

Veri Analizi

Bu arastirmada matematik basar1 testi, matematige yonelik tutum Olgegi ve
matematik dersine yonelik motivasyon Olgegi ile toplanan nicel verilere ait parametrik
testlerin yapilabilmesi igin oncelikle toplanan verilere ait normallik testleri yapilmistir.

Matematik basari testi kullanilarak uygulama sirasinda testte yer alan ¢oktan se¢gmeli
20 soru igin dogru olan yarmitlar 5, yanlis olan yaritlar ise 0 puan olarak belirlenmistir.
Testten almabilecek en yiiksek puan degeri 100, en diisiik puan degeri ise 0’dir. Matematige
yonelik tutum 6lgegi kullanilarak uygulama sirasinda dlgekte yer alan olumlu maddelerden
baslanarak olumsuz maddelere dogru azalan “Tamamen Katiliyorum™ 5, ... ,”Kesinlikle
Katilmiyorum’” 1 olacak sekilde puanlar belirlenmistir. Olcek sonucunda almabilecek en
yliksek puan 110, en diisiik puan ise 22’dir. Matematik dersine yonelik motivasyon olgegi
kullanilarak uygulama sirasinda Olgekte yer alan olumlu maddelerden baglanarak olumsuz
maddelere dogru azalan “Tamamen Katiiyorum” 5, ..., “Hi¢ Katilmiyorum” 1 olacak
sekilde puanlar belirlenmistir. Olcek sonucunda alinabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik
puan ise 26’dir. Arastirmada matematige yonelik tutum 06lgegi ve matematik dersine yonelik
motivasyon Olgeginde yer alan faktorler kullanilmayip oOlgeklerin biitiiniinden elde edilen
veriler kullanilmistir. Arastirmanin {i¢ alt problemine yonelik matematik basar1 testi,
matematige yonelik tutum Olgegi ve matematik dersine yonelik motivasyon Ol¢eginden elde

edilen verilerle parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in dagilimm normal dagilima sahip

Journal of Computer and Education Research

467



Ozbey & Koparan
olmasi gerektigi varsayiminin saglanmasi gerekmektedir. Bu amagla ile elde edilen verilerle
normallik testleri yapilmistir. Elde edilen verilere ait bulgular Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. On test ve son testlere ait normallik degerleri

Grup Test Carpiklik Carpikligin Basiklik Basikligin
Degeri Standart Hatas1  Degeri Standart Hatas1
Deney Basar1 On Test ,137 ,464 -,383 ,902
Kontrol ,626 491 1,179 ,953
Deney Bagar1 Son Test ,206 ,464 -,705 ,902
Kontrol ,509 491 -,074 ,953
Deney Tutum Olgegi ,137 ,553 -,086 ,902
Kontrol On Test ,626 ,633 -1,090 ,953
Deney Tutum Olgegi ,206 ,126 -,030 ,902
Kontrol Son Test ,509 1,216 1,801 ,953
Deney Motivasyon -,903 ,464 ,834 ,902
Kontrol Olgegi On Test ,336 491 -,610 ,953
Deney Motivasyon ,022 ,464 -1,103 ,902
Kontrol Olgegi Son Test - 077 491 ,103 ,953

George ve Mallery (2010)’e gore bir dagilimin normallik sartin1 sitnamak igin garpiklik
ve basiklik degerlerine bakilabilir ve bu degerlerin +2 araliginda olmasi halinde verilerin
normal dagilim gosterdigi belirtilmektedir. Tablo 5'te goriildiigii gibi elde edilen verilerin
normal dagilim gosterdigi goriilmiis ve matematik basar1 testi, matematige yonelik tutum
Olcegi ve matematik dersine yonelik motivasyon Olgeginden elde edilen verilere parametrik

testlerden olan bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir.

Bulgular

Bu boliimde c¢alismadan elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri
dogrultusunda ayr1 bagliklar halinde sunulmustur.

Matematik Basar: Testinden Elde Edilen Bulgular

EBA destekli 6gretimin ogrencilerin matematik basar: {izerindeki etkisini incelemek
icin uygulama Oncesinde Ogrencilerin matematik basaris1 agisindan birbirlerine denk
diizeyde olup olmadigmi sinamak igin matematik basari testinin 6n test olarak uygulanmasi
ile elde edilen verilere bagimsiz Orneklemler t-testi uygulanmis ve bulgular Tablo 6’de
verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu basar: 6n test puani t-testi sonucu

Gruplar N X Ss t sd p
Deney Grubu 25 40,80 11,608
Kontrol Grubu 22 40,00 16,762 0,192 45 0,849
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Tablo 6’da goriildiigli gibi deney grubu ile kontrol grubunun arasinda uygulama
Oncesinde basari matematik basar1 on test sonuglar1 agisindan bir farklilik bulunmamaktadir
[t(45) = 0,192;p > 0,05 ]. Uygulamaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarinin
matematik basar1 puanlari diizeyinde birbirine denk oldugu goriilmiistiir. Uygulama
sonrasinda ise EBA destekli 6gretimin matematik basarisi {izerindeki etkililigini sinamak
adina matematik basari testi son test olarak uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 7’de

verilmigtir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu basari son test puani t-testi sonucu

Gruplar N X Ss t sd p
Deney Grubu 25 57,40 14,077
Kontrol Grubu 22 47,73 15,866 2,215 45 0,032

Tablo 7’de gortildiigii deney grubu ile kontrol grubu arasinda matematik bagar1 son
test puanlar1 agisindan anlaml bir farkhilik vardir ve bu farkliigin deney grubu lehine
oldugu goriilmektedir [t(45) = 2,215;p < 0,05 ]. Bu baglamda EBA destekli &gretim
uygulanan 6grencilerin yer aldi1 deney grubu 6grencileri matematik basar: testinde diger
gruptan daha bagarili oldugu goriilmiistiir.

Gruplar arasinda olusan farkin biiyiikliigiine dair eta kare (n?) degeri ile hesaplanmug
ve n? = 0,0983 olarak bulunmustur. Kilmen (2015)'e gore etki biiyiikliigiiniin aldig1 bu
degerin anlami ise orta derecede etkili olarak belirlenmistir. Bir bagka ifade ile EBA destekli
ogretim gruplarin matematik basarilarinin farklilasmasi iizerinde orta derecede etkilidir.

Matematige Yénelik Tutum Olgeginden Elde Edilen Bulgular

EBA destekli 6gretimin d6grencilerin matematige yonelik tutumlar tizerindeki etkisini
incelemek igin uygulama Oncesinde Ogrencilerin matematige yoOnelik tutum agisindan
birbirlerine denk diizeyde olup olmadigini sinamak i¢in matematige yonelik tutum 6lgegi 6n
test olarak uygulanmigtir. Tablo 8de gruplar arasi matematige yonelik tutum Olgegi on
testine ait veriler bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis ve bulgular verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu tutum Slgegi &n test puam t-testi sonucu

Gruplar N X Ss t sd P
Deney Grubu 25 68,44 7,517
Kontrol Grubu 22 68,27 8,113 0,073 45 0,942

Tablo 8'de goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun arasinda uygulama
oncesinde matematige yonelik tutum Olgegi on test sonuglar1 agisindan bir farklilik
bulunmamaktadir [t(45) = 0,073;p > 0,05 ]. Uygulama sonrasinda EBA destekli 6gretimin

gruplar arasinda matematige yonelik tutum agisindan bir degisiklik yaratip yaratmadigini
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belirlemek amaciyla matematige yonelik tutum Olgegi Olgegi son test olarak uygulanmis ve
elde edilen veriler bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis ve bulgular Tablo 9'da
sunulmustur.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu tutum 6lgegi son test puani t-testi sonucu

Gruplar N X Ss t sd p
Deney Grubu 25 69,92 3,463
Kontrol Grubu 22 68,36 6,052 1,009 45 0,278

Tablo 9'da goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun arasinda uygulama
sonunda matematige yonelik tutum Olcegi son test sonuglari agisindan bir farklihik
bulunmamaktadir [t(45) = 1,009; p > 0,05]. Bir baska ifadeyle EBA destekli 6gretim yontemi
gruplar arasinda matematige yonelik tutum agisindan anlamli olabilecek bir farklilik
yaratmadig1 gortilmiistiir.

Matematik Dersine Yénelik Motivasyon Olgeginden Elde Edilen Bulgular

EBA destekli Ogretimin ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlar:
tizerindeki etkisini incelemek igin uygulama Oncesinde Ogrencilerin matematik dersine
yonelik motivasyon agisindan birbirlerine denk diizeyde olup olmadigini smamak igin
matematik dersine yonelik motivasyon olgegi on test olarak uygulanmustir. Tablo 10’da
gruplar arasi matematik dersine yonelik motivasyon Olgegi On testine ait veriler bagimsiz
orneklemler t-testi ile analiz edilmis ve bulgular verilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu motivasyon 6lgegi on test puani t-testi sonucu

Gruplar N X Ss t sd p
Deney Grubu 25 87,36 3,463
Kontrol Grubu 22 85,32 6,052 0,881 45 0,383

Tablo 10’da goriildiigii gibi deney grubu ile kontrol grubunun arasinda uygulama
oncesinde matematik dersine yonelik motivasyon Olgegi On test sonuglari agisindan bir
farklihk bulunmamaktadir [¢(45) = 0,881;p > 0,05]. Uygulama sonrasinda EBA destekli
Ogretimin gruplar arasinda matematik dersine yonelik motivasyon agisindan bir degisiklik
yaratip yaratmadigini belirlemek amaciyla matematik dersine yonelik motivasyon dlgegi son
test olarak uygulanmus, elde edilen veriler bagimsiz 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis ve

bulgular Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo 11. Deney ve kontrol grubu motivasyon dl¢egi son test puani t-testi sonucu

Gruplar N X Ss t sd p
Deney Grubu 25 91,12 5,028
Kontrol Grubu 22 85,95 7,168 2,887 45 0,006
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Tablo 11’de goriildiigii deney grubu ile kontrol grubu sonrasinda matematik dersine
yonelik motivasyon son test puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik vardir ve bu farkliligin
deney grubu lehine oldugu goriilmektedir [t(45) = 2,887;p < 0,05]. Bu baglamda EBA
destekli 6gretim uygulanan 6grencilerin yer aldig1 deney grubu 6grencilerinin matematik
dersine yonelik motivasyon olgegi puanlar1 diger gruptan daha yiiksek oldugu goriilmiistir.
Gruplar arasinda olusan farkliigin biiyiikliigii hesaplanmigs ve 7?=0,1562 olarak
bulunmustur. Kilmen (2015)’e gore etki biiyiikliigiintin aldig1 bu degerin anlami ise biiytiik
derecede etkili olarak belirlenmistir. Bir baska ifade ile EBA destekli 6gretim gruplarin
matematik dersine yoOnelik motivasyonlarmin farklilagsmas: {iizerinde yiiksek derecede

etkilidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

EBA dijital platformu ile desteklenen 6grenme ortaminin 6grencilerin basar iizerinde
etkisi olup olmadigini belirlemek amaci ile 6n test ve son test olarak uygulanan matematik
basari testinin analizinden On testte gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi, son testte ise
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bir baska ifade ile EBA
destekli 6grenme ortaminin esitlik ve denklem konusunda 6grencilerin matematik basarilar
tizerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu EBA ile desteklenen 6grenme ortaminin
ogrencilerin matematik basarisi {izerinde anlamli ve olumlu bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koyan literatiirdeki bazi arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir (Agikgoz,
2018; Ertem-Akbas, 2019; (")zbey & Koparan, 2019; Tekin, 2019; Vahit, 2019). Bununla birlikte
bu aragtirmada Ogrencilerin matematik dersi basarilari ile elde edilen sonug, EBA ile
desteklenen 0grenme ortaminin Ogrencilerinin matematik basarilarinda etkili olmadigini
(Ankay, 2019; Kelismail, 2019; Tirkmen & Soybas, 2019) ortaya koyan bazi arastirma
sonuglari ile farklilik gostermektedir.

EBA dijital platformu ile desteklenen 6grenme ortaminin ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari tizerinde etkisi olup olmadigini belirlemek amaci ile 6n test ve son
test olarak uygulanan tutum o6lgeginin analizinden On testte ve son testte gruplar arasinda
anlamli bir fark olmadigl sonucuna varilmistir. Bir bagka ifade ile EBA ile desteklenen
ogrenme ortami Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 iizerinde etkili olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, cebir 6gretiminde EBA destekli matematik Ogretiminin
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari tiizerinde etkili olmadigim1 ortaya koyan

arastirmalar ile benzerlik gostermektedir (Ankay, 2019; Kelismail, 2019; Tiirkmen & Soybas,
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2019). Ote yandan EBA destekli &grenme ortamimn ogrencilerin matematige yonelik
tutumlar: tizerinde anlamli ve olumlu yonde etkili oldugunu (Vahit, 2019) ortaya koyan bazi
arastirma sonuglar1 ile farkliik gostermektedir. Bu farkliliklarin uygulama siireleri ve
ogrencilerin EBA platformuna aginalik durumlar ile ilgili oldugu diistiniilmektedir.
Literatiirde 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinda degisiklik meydana gelmesi igin
uzun bir zamanin gerekli oldugu (Herzig & Kung, 2003) belirtilmektedir.

EBA dijital platformu ile desteklenen 6grenme ortaminin 6grencilerin matematik
dersine yonelik motivasyonlar iizerinde etkisi olup olmadigini belirlemek amaci ile 6n test
ve son test olarak uygulanan matematik dersine yonelik motivasyon 6lgeginin analizinden
on testte gruplar arasinda anlaml bir fark olmadigi, son testte ise deney grubu lehine
anlamlh bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bir bagka ifade ile EBA ile desteklenen
ogrenme ortaminin Ogrencilerin matematik dersine yonelik motivasyonlar: tizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Literatiire bakildiginda Ertem-Akbas (2019), EBA destekli
matematik Ogretiminin O0grencilerin matematik basarilarini anlamli ve olumlu bir yonde
arttirdig1 sonucuna ulasmis olup, matematik basarisi {izerindeki bu artista 6grencilerin
matematik dersine yonelik motivasyonlarinin da artis gostermesinin etkili oldugu
belirtmistir. Benzer sekilde Aydinozii, Sozcii ve Akbas (2016) EBA igeriklerinin kullanildig:
Ogretim sonucunda Ogrencilerin motivasyonlarinin artti$i sonucuna ulasmistir. Bu
calismalarda elde edilen sonuglar ile arastirmamizin sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Ote
yandan Inam ve Unsal (2017) web destekli matematik dgretiminin 6grencileri yeterince
gudiilemedigi ve 6grencilerin motivasyonlarinda bir artis saglamadig1 sonucuna ulagsilmis ve
bu sonug aragtirmamizdan elde edilen sonuglar ile farklilagsmaktadir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar; EBA destekli 6gretimin matematik 6gretiminde
kullanilmasiin, matematik bagarisinin ve matematik dersine olan motivasyonun artmasinda
etkili olabilecegini ortaya koymaktadir. Ote yandan EBA destekli matematik dgretiminin,
matematige yonelik tutum tizerinde anlamli bir etkisinin olmadigin1 da ortaya koymaktadir.
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda; EBA destekli matematik Ogretiminin
yayginlastirilmasi, EBA destekli matematik 6gretimi ile farkli konularda ve farkl seviyelerde
(ilkokul, lise vb.) 6grenciler ile uygulamalarin gerceklestirilmesi ve EBA destekli matematik
Ogretimi uygulanarak matematik basarisi, matematige yonelik tutum, matematik dersine
yonelik motivasyon degiskenleri disinda farkli degiskenler baz alinarak yeni g¢alismalarin

yapilmasi onerilmektedir.
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Ek-1 Basar1 testinden 6rnek sorular
Soru 1: Soru 16:

s, b £+ 4

(3a + 2y metre  {5a — 20) metre

Yukaridaki terazi dengededir. £ sekll, 1 ki- Yukaridaki gekilde verilen her iki agag ara-

logramilik kiitleyi g&sterdigine gore terazinin s1 mesafe esit olduguna goére a’nin degeri
bir kefesindeki kiitlelerin toplarm kag kilog-

ramdir? kagtir?
A) 6 B) 8 c)o D) 10 A) S B)7 Cc)9 Dy 1
Soru-8: Soru-11:

A K{x+Bjcm| ’ L . .
Bir mahalledeki iki kath binalarin sayisi, bir kath
ol (2Zx+1)cm binalarin sayisimin 3 katimin 2 eksigi kadar, g
bx+8) c?’f \ kath binalarin sayisi, iki kath binalarin sayisinin
— C M 2 katinin 4 eksigi kadar ve aymi zamanda bir

L —
B (Sx=1jem kath binalarin sayisinin 4 katinin 2 fazlas: kadar-
dir. Buna gére, bu mahalledeki ii¢ kath binalarm

ABC lcgeni ile KLMN karesinin gevresi
esit olduguna goére x'in degeri kagtir?

say1si kactir?
A9 B)7 c)6 D)4 A)13 B) 22 )26 D) 30
Ek 2. Etkinliklerden Ornek sorular
Etkinlik 4 Soru-3: Etkinlik-6 Soru-2

"Bir anne 32, ¢ocuklar1 8 ve 10 yasindadir. Kag yil Asagida verilen problemi denklem kurarak
sonra annenin yasi ile c¢ocuklarin yaslari toplami ¢dziiniiz.
birbirine esit olur?" ifadesinin ¢6ziimii icin gerekli *Bir sayimnin kendisi ile 2 katinin toplami, ayn1 saymin

olan denklemi kuralim. 5 katinin 9 eksigine esit ise gore bu say1 kagtir?

Etkinlik 3 Soru-1: Asagida verilen denklemlere uygun birer problem yaziniz ve ¢éztimiinii yapiniz.

Denklem Problem Coziim Istenen
(2x) + (4x—3) =33 | x+1=7?

Etkinlik 2 Soru-6: Asagida verilen esit kollu terazi dengede ise, denklem kurarak bilinmeyeni bulunuz.

s | =

==

- —* Bilinmeyen

@ — 1briite a .
‘% 2 br kitle

Etkinlik 5 Soru-1:Asagida problemlerde verilen yonergelere uyarak istenilenleri bulunuz.
o Emre’nin yasi, Gamze nin yasimn 2 katinn 3 fazlasidir.

Emre ile Gamze'nin yaslar toplami 33 olduguna gore, Selen ka¢ yasindadir?

a. Yukaridaki problemin ¢6ziimiinii veren denklemi yaziniz.

b. Yazdiginiz denklemi kullanarak sorunun cevabini veriniz.
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