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Oz: Arastirmada karikatiirlerle zenginlestirilmis 6. siif fen bilimleri dersi viicudumuzdaki sistemler iinitesinin
Ogretiminin dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Caligmada 6n test-son test
kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma Konya’da bir devlet okulunda, 2018-2019 egitim
ogretim yil1, 6. sinifta 6grenim goren biri deney biri kontrol grubu olmak iizere rastgele segilmis iki grupla
ylriitilmiistir. Gruplarda deney oncesi ve sonrast Olglimler yapilmistir. Deney grubundaki O6grencilere
karikatiirlerle zenginlestirilmis Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, kontrol grubundakilere ise mevcut Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi uygulanmugtir. Dersler yapilandirmaci yaklagima uygun olarak, ayni dgretmen
tarafindan iglenmigtir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen 6lgek
kullamlmustir. On testlerden elde edilen puanlar incelendiginde gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig:
tespit edilmistir. Alt1 haftalik uygulamanin ardindan 6grencilere 6lgek yeniden son test olarak uygulanmistir. Son
testlerden elde edilen puanlar analiz edildiginde 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri, karikatiir, motivasyon.

THE IMPACT OF USING CARTOONS IN SCIENCE TEACHING
ON STUDENTS’ MOTIVATIONS

Abstract: The purpose of this study is to investigate the impact of using cartoons in the teaching of the systems
unit in our body of 6™ Grades Science Lesson on students’ learning skills motivations. A quasi-experimental design
with a pretest-posttest control group was used in the study. The study was conducted with two randomly selected
groups at the sixth grade, one of which was a control group at a state school in Konya province during the 2018-
2019 academic years. In both groups, pre-test and post-test measurements were performed. The curriculum of
science course enriched with cartoons was applied to the students in the experimental group. For the control group
students, the current science teaching program was applied. The lessons were taught in accordance with the
constructivist approach and by the same teacher. The motivation scale for learning science which was developed
by Dede and Yaman (2008) was used as data collection tool. As a result, when the scores obtained from the pre-
tests were analyzed statistically, it was confirmed that; there was no significant difference between the control and
experimental groups. After six weeks of the practice, the motivation scale for science learning was re-applied as
the final test. When the scores obtained from the posttests were analyzed, it was concluded that there was a
significant difference in favour of the experimental group among the students ' motivations towards science
learning.
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GIRIS

Bilim ve teknolojideki gelismeler her gecen giin artmaktadir. Bu gelismeler diger
alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da ¢aga ayak uydurmaya olan ihtiyaci ortaya ¢ikarmustir.
Bu baglamda kullanilan yontemler, yaklasimlar, bireye ve siirece uygun sekilde secilmelidir
(Idin, 2019). Giiniimiizde bireysel yenilik¢ilik ve kendini gelistirme ihtiya¢c duyulan
ozelliklerdendir. Hem Ogretmenler hem 6grenciler yenilik¢i yontemlerle kendilerini ileriye
tagimalilardir (Kinay ve Siier, 2020). Geleneksel egitim anlayis1 21. yiizyil sorunlaria ¢éziim
iretmede yetersiz kalmistir. Bu sebeple bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de egitim
programi yenilenme yoluna gidilmis ve yapilandirmaci yaklagima dayali programlar
uygulamaya koyulmustur.

Yapilandirmacilik bireylerden bagimsiz olmayan, onlarin aktarilan bilgiyi zihinlerinde
yer alan 6n bilgileriyle birlikte yeniden yapilandirip inga etmesini saglayan bir 0grenme
kuramidir. Bilgi o6gretmenden &grenciye direkt olarak transfer edilmez, ezberlenmez.
Yapilandirmaci yaklasimda birey arastiran, sorgulayan, ogrenmeye agik, meraklt bir
durumdadir. Birey, bilgiyi yasantilar1 ve daha once 6grenmis oldugu bilgiler ile birlikte
zihninde yeniden olusturup kalic1 bir 6grenme saglar. Anlamlandirdigi bilginin yani sira bilgiye
ulagirken gecirdigi siire¢ ve bu siirecte yaptiklar: da yapilandirmaci 6grenme yaklasimi i¢in ¢ok
onemlidir. Birey bilgiye kendisi ulastidi icin, yapilandirmis oldugu bilgi 6zneldir ve
sorumluluklarimin farkindadir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilgiye, yasantilardan ve
bireyin akil siizgecinden gegirilerek ulastigi icin giinliik hayatta karsilagtig1 problemlere yaratici
¢oziim yollar1 bulmasi beklenir (Sari, 2018). Yapilandirmacilik, 6grenmenin nasil
gerceklestigine dayali bir kuramdir ve 6grenciler kendi bilgilerini olusturmali tezini savunur.
Ogrenme, bilgiyi insa etmenin aktif bir yoludur (Duffy ve Cunningham, 1996). Bilgi ¢ag1 olarak
adlandirdigimiz giiniimiizde bilgiyi bireylere dogrudan aktarmaktan ziyade bilgiye ulagsma
becerilerini bireylere kazandirmak egitimin temel hedefleri arasindadir. Bilgi bireyden
bagimsiz degildir tam aksine birey ve ¢evresiyle birlikte tipki bir oyun hamuru gibi sekillenir.
Bagka bir ifade ile yapilandirmaci yaklasimda bilgiler bireye bir araci olmaksizin verilmez,
birey bilgiye aktif yasantilar1 sayesinde kendisi ulasir, bilgiyi kesfeder (Korkmaz ve Kaptan,
2001). Ogrenciler, derslere aktif olarak katilarak 6gretim siirecinin her daim iginde yer almali
ve dgretim, gergek diinyay1 yansitan ve yakindan ilgilenen zengin baglamlarda yapilmalidir. Bu
yollarla 6gretim, bireyde daha kalic1 ve giinliik hayatla uyumlu hale gelir (Petraglia, 1998).
Ogretimin bu sekilde yapilabilmesi ogrencilerin motivasyonlarinin yiiksek olmasina da
baglidir.

Bireylerin yasam kalitelerini artirmak i¢in oncelikle okul siireclerini basarilt bir sekilde
tamamlamalar1 gerekir. Ilkdgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerin daha iyi bir
ortadgrenim kurumuna yerlesebilmesi i¢in belirli sinavlardan gegmesi gerekir. Bireylerin bu
sinavlarda bagar1 gosterebilmesi i¢in de puan getirisi fazla olan fen bilimleri dersine 6nem
vermeleri gerekir (Idin ve Tozlu, 2012). Fen bilimleri bilimin, teknolojinin temelidir, yasamin
icinden degil; yasamin kendisidir. Gelecegini diisiinen bir toplumun fen bilimlerine verdigi
deger onu ileriye tagiyacaktir. Bu deger bireylere kiigiik yastan itibaren agilanmalidir. Okullarda
verilen fen bilimleri dersine biiylik bir gorev diismektedir. Can (2004) calismasinda fen
bilimleri dersinin etkili bir sekilde 6gretilmesiyle grencinin dersi sevmesinin dogru orantili
oldugunu gérmiistiir. Etrafimizdaki her seyi oldugu gibi fen bilimlerini anlamak icin de dnce
sevmek gerekir. Dersi seven 0grenci derse aktif olarak katilir, yaparak yasayarak ogrenir.
Farkinda olmasa bile bir gizil 6grenme gerceklesir.
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Fen egitiminde ezberden ve soyut anlatimdan kaginmak gerekir. Birey bilgiyi kendisi
iiretmelidir ( Aslan ve Serin, 2020). Yapilandirmacilikla birlikte birey bilgiyi hemen almaz 6nce
kendi i¢inde sorgular, arastirir, daha 6nce sahip oldugu bilgilerle karsilastirir aralarinda bir bag
kurar, gozlem yapar, verileri inceler ve sonuglar1 zihninde yorumlayip anlamlandirir. Bilgiye
kendisi kesfederek ulasir ve onu yapilandirir. Ogrendigi bilgiyi yasaminda uygular, karsilastig
problemleri ¢ozebilir. Birey sorumluluk almay1 6grenir, bakis acgist degisir. Merakli, yaratici
kendine giivenen bir kimlige biiriiniir. Bu sayede sinif i¢indeki ve disindaki uygun olmayan
davraniglar1 da azalir (Akt: Coskun, 2009).

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore, daha kolay ve kalic1 6grenmenin saglanmasi igin
ogretmenlerin derslerinde kullanabilecegi bir¢cok yontem ve teknik vardir. Yapilandirmact
o0grenme yaklasiminda, bireylerin bilgileri zihinlerinde insa etmesinde, siire¢ten bagimsiz
olmadan aktif bir sekilde, bireyleri siirece dahil edebilecek ve daha anlamli bir 6grenmenin
gerceklesmesini saglayacak yontem ve tekniklerden biri de karikatiirlerdir. Tiirk Dil Kurumuna
gore dilimize Fransizcadan giren karikatiir, toplum i¢inde yer alan insanlarin ve meydana gelen
olaylarin abartili bir sekilde c¢izilmesi ile insani giildiiren ayni zamanda da disiindiiren
resimlerdir. Karikatiirler yardimi ile islenen derslerde, 6grencilerin motivasyonu ve bilgilerin
kaliciligt artar. Sinif monoton ve sikict olmaktan ¢ikip eglenerek Ggrenilen bir ortam haline
gelir. Boylece dgrencilerde anlamli 6grenme gergeklesir.

Giilmek insanlara 6zgii olan bir davramstir. Insanlar cesitli olaylar karsisinda istemli ya
da istem dis1 bir sekilde giiliimserler. Karikatiir, i¢cinde giilme unsurunun bulundugu, olaylar1
igneleyici bir sekilde yansitan ayn1 zamanda var olani elestiren, bir yandan giildiiren bir yandan
diisiindiiren, kagit iizerinde ¢izgilerin abartili bir sekilde yer aldigi mizahtir (Ozer, 1980).
Yaratict diisiincenin sonucu olarak ortaya ¢ikan karikatiir, bir olaya, duruma veya canlilara
farkli bakis agilariyla bakabilme olanagi saglar. Karikatiirler, herhangi bir konunun veya olayin
oziinli sunar. Tek bir kareyle ¢cok sey anlatir. Karikatiirlerde olayin en 6énemli yeri ele alinir
(Akkaya, 2011).

Motivasyon, bireyde kendini gerceklestirmede dnemli bir adimdir. Motivasyonu yiiksek
bireyler yasamdan yiliksek memnuniyet saglar. Bu da her alanda olumlu geri doniisler
almalarina sebep olur (Gokalp, 2020). Ogrencileri 6grenmeye aktif olarak dahil etmenin énemi
gdz Oniine alindiginda, motivasyonun etkisi ortaya ¢ikmaktadir (El-Adl ve Alkharusi, 2020).
Insanlar mizah yetenegine sahip olan canlilardir ve mizah bireylerde motivasyonu ve dikkati
artirir. Buradan yola ¢ikilarak sinif ortaminda da mizah kullanilabilir boylece 6grencilere
eglenerek Ogrenme firsati sunulmusg olur. Karikatiirler olaylarin ve insanlarin abartilarak
cizildigi, giildiiriirken diisiindiirmeyi amaglayan mizah sanatidir. Egitimde karikatiir kullanim1
bireyler iizerinde olumlu etkiler yaratir. Karikatiir tekniginin kullanildig1 derslerde 6grenciler
icin konu daha sevimli hale gelir ve 6grencilerin anlama diizeyi artar, motivasyonlarinda olumlu
diizeyde anlaml1 bir farklilik goriiliir. Yaratici yonleri gelisir ve bireyler dersi kacirmamak adina
algilarini siirekli agik tutarlar. Boylelikle 6grenciler hem eglenir hem de 6grenirler (Rule ve
Schneider, 2009).

Problem ciimlesi

Bu arastirmada; ortaokul 6. smif Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
“Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinin 6gretiminde, karikatiirler ile zenginlestirilmis 6gretimin
uygulandig1 deney grubu ile Milli Egitim Bakanlig tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina
gore Ogretimin uygulandigr kontrol grubunun fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar arasinda
anlaml bir fark var midir? sorusuna cevap aranmaktadir.
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Arastirmanin amaci

Karikatiirler dikkat cekici, kaygiy1 azaltici, eglendirirken Ogreten mizah sanatidir.
Motivasyon, bireyin hareket ve davramislarini etkileyen igsel giictiir. Egitimde karikatiir
kullaniminin bireylerin motivasyonlarini artiracagi bdylece dersin daha etkili ve kalic1 olmasini
saglayacagi digsiiniilmektedir. Karikatiir ~kullaniminin  bireylerin  motivasyonlarinin
artirllmasina yonelik, literatiirde sinirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu nedenle bu
calismanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmus ve derslerde karikatiir kullaniminin 6grencilerin
motivasyonlarina etkisini incelemek amaglanmaistir.

Arastirmanin énemi

Ogrenme motivasyonu, bireyin ogrendiklerini degerli bulmasi ve bilgileri
anlamlandirarak 6grendiklerinden fayda saglamasidir. Motivasyon bireylerin tutumlarini
etkileyerek onlarin ders basarilarini artirmalaria olanak saglar ( Akbaba, 2010). Bireylerin
smif ortaminda derse aktif olarak katilmalarinda, derste verimliligi, basarty1, kalicilig
artirmada motivasyon onemli bir yere sahiptir ( Isin, Ak¢ay ve Kapici, 2020). Giiniimiizde
egitimin ve teknolojinin hizla ilerlemesi ve gelismesi fen egitiminde etkili yontemlerin ve
tekniklerin kullanilmasini gerekli hale getirmistir. Ogrencilere dersi ilgi cekici hale getirecek,
fen bilimleri dersini sevdirecek, motivasyonlarini artiracak karikatiirler, diinyada uzun
zamandan beri kullanilmakta olup tilkemizde de fen egitimi kapsaminda daha da gelistirilerek
uygulanmasi gerekmektedir. (Ozalp, 2006)

Alan yazinda karikatiirlerin etkisi ile ilgili baz1 ¢aligmalar yer almaktadir. Bu
calismalardan elde edilen sonuglar incelendiginde bazi ortak sonuglara ulasilmaktadir. Ornegin
derslerde karikatiir tekniginden faydalanmanin bireylerin fen &grenmeye yonelik
motivasyonlarin1 (Timurtas, 2019; Ayhan, 2017; Sayin, 2015; Merig, 2014; Hejnova, 2013;
Demirci, 2013; Coskun, 2009 vb.) artirdig1 gortilmiistiir. Ayrica bireylerin fen dersine yonelik
tutumlarini, bilgilerin kalicili§ini, anlama diizeylerini de olumlu yonde etkiledigi ulasilan
sonuglar arasinda olmustur. Sozii edilen arastirmalarda, uygulamalarin sonunda yapilan 6grenci
goriigmelerinden de olumlu yonde geri doniisler alinmistir. Bu sebeplerle karikatiirlerin
kullanim1 yayginlastirilmalidir. Bu konuda yapilan arastirilmalarin sayisi artirilmalidir.

Yukarida da anlatildig: iizere derslerde kullanilan karikatiirler bircok anlamda yenilikgi,
yaratici ve yapilandirmaci yaklagima uygun bir tekniktir. Bu amagclarla karikatiirlerin bireylerin
motivasyonlarina etkisini arastirmak amaciyla yapilan ¢alismada, fen bilimleri dersinde yer
alan ©> Viicudumuzdaki Sistemler ¢’ iinitesi dgrencilere yapilandirmaci yaklagima uygun bir
bicimde ve karikatiirler ile zenginlestirilerek anlatilmig; elde edilen biitiin bulgular 6grencilerin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkisi agisindan degerlendirilmistir.

YONTEM
Arastirmanin modeli

6. sif karikatiirlerle zenginlestirilmis Fen Bilimleri Dersi “’Viicudumuzdaki Sistemler’’
iinitesinin dgretiminin dgrencilerin motivasyonlaria etkisinin arastirildigi bu ¢alismada, 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Degiskenler arasindaki neden
sonug iligkisini kesfetmeyi amaglayan desenlere deneysel desen denir. Bu arastirmada deney ve
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Tiim degiskenlerin kontrol altina alinmasinin
miimkiin olmadig1 bu desene yar1 deneysel desen denir. Egitim arastirmalarinda sik olarak
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kullanilan bu desende deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test uygulanmaktadir
(Bliyiikoztiirk, 2007).

Bu arastirmada yar1 deneysel desen kullanildigr i¢in evren ve orneklem secilmemis,
calisma gruplari belirlenip gruplarin esitligi tizerinde durulmustur. Arastirma biri deney biri
kontrol grubu olmak tizere rastgele secilmis iki grup ile yiiriitiilmiistiir. Her iki grupta da deney
oncesi ve deney sonrasi 6lgiimler yapilmistir. Calismanin aragtirma desenine ait bilgiler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Calismanin arastirma deseni

Gruplar On Test Siire¢ Son Test

Deney Grubu MO Karikatiirler ile MS
Zenginlestirilmis Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programi

Kontrol Grubu MO Fen Bilimleri MS

Dersi Ogretim Programi

M: Motivasyon Olgegi

Uygulamaya baslamadan once her iki gruba da on test olarak fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 6l¢egi uygulanmigtir. Uygulanan fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi SPSS
15.0 paket programi ile analiz edilerek gruplarin motivasyon puanlari arasinda bir farklilik olup
olmadigi incelenmistir. Deney grubundaki 6grencilere karikatiirler ile zenginlestirilmis Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi uygulanmistir. Kontrol grubu dgrencilerine ise mevcut Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi uygulanmustir.

Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili, Konya il merkezinde
bulunan bir devlet okulunun 6. siifinda 6grenim goren iki subenin 6grencileri olugturmustur.
Calisma grubunda bulunan smiflar, rastgele bir sekilde deney grubu ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Hem deney grubu hem de kontrol grubu o&grencileriyle gergeklestirilen
uygulamalar ayn1 6gretmen, yani arastirmaci tarafindan yapilmistir. Calisma grubuna ait veriler
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Caligma grubuna ait veriler

Gruplar Ogrenci Sayisi
Deney Grubu 24
Kontrol Grubu 23

Toplam 47

Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri

Bagimsiz degisken; bagimli degisken tizerindeki etkisinin incelenmesi i¢in arastirmaci
tarafindan test edilen degiskendir. Bagimli degisken ise bagimsiz degiskenin etkisinin
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gbzlemlenmesinin amaglandigi degiskendir (Evrekli, 2010). Bu tanimdan yola ¢ikilarak kisaca
bagimsiz degisken neden; bagimli degisken sonug olarak ifade edilebilir. Bu bilgiler dikkate
alindiginda bu aragtirmadaki bagimsiz degisken; karikatiirlerle zenginlestirilmis fen bilimleri
dersi olarak belirlenmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni ise bireylerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlaridir.

Veri toplama aract
Fen ogrenmeye yonelik motivasyon élgegi

Ogrencilerin fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla Dede ve
Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olan 6lgek kullanilmistir. Olgek 5 farkli alt boyut
seklinde siniflandirilmistir. Yapilan analizler sonucunda her alt faktor i¢in ayr1 ayr1 i¢ tutarlilik
katsayilar1 incelenmistir. Faktor 1 i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0,75; faktor 2 i¢in
0,68; faktor 3 icin 0,56; faktdr 4 icin; 0,55, faktor 5 igin; 0,59 olarak hesaplanmistir. Olgegin
tamamina iligkin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi 0,82 olarak bulunmustur.

Arastirmada 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari ile ilgili veri toplamak
amactyla kullamlan bu &lgek 5°1i likert tipindedir ve 23 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer
alan olumlu maddeler: Kesinlikle katiltyorum 5; katiliyorum 4; kararsizim 3; katilmiyorum 2
ve kesinlikle katilmryorum 1 seklinde 5’ten 1’e dogru puanlanmistir. Olgekte yer alan olumsuz
maddeler ise: Kesinlikle katiliyorum 1; katiliyorum 2; kararsizim 3; katilmiyorum 4 ve
kesinlikle katilmiyorum 5 seklinde 1’den 5’e dogru puanlanmustir.

Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi

Uygulamaya baslamadan 6nce, uygulama yapilacak iinite ile ilgili programda yer alan
hedef kazanimlarin hepsini kapsayacak sekilde, arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda
Word programi kullanilarak 32 adet karikatiir olusturulmustur. Karikatiirlerin gecerliligini
saglamak amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Karikatiirlerdeki karakterler
olusturulurken dikkat ¢ekiciligini artirmak ayrica Ogrencileri motive etmek icin deney
grubundaki 6grencilerin isimleri kullanilmistir.

Uniteye baslamadan dnce rastgele secilen deney ve kontrol grubuna on test olarak fen
ogrenmeye yonelik motivasyon dlgegi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test
puanlar1 karsilastirilmistir. Unite boyunca deney grubu dgrencilerine konular karikatiirlerle i¢
ice bir sekilde ayn1 zamanda 6gretim programina ve yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
islenmistir. Karikatiirler akilli tahtada acilip konu bunlar iizerinden islenmistir. Ayni1 zamanda
daha Onceden ciktilar1 alinan karikatiirler her bir &grenciye dagitilmis ve defterlerine
yapistirmalar1 istenmistir. Boylece dersin daha somut bir sekilde islenmesi saglanmistir.
Kontrol grubu 6grencilerine ise yalnizca 0gretim programina ve yapilandirmaci yaklagima
uygun bir sekilde dersler islenmistir. Belirlenen {inite i¢in Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan alt1 haftalik bir siire¢ sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine son
test olarak yeniden fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi uygulanmistir. Veriler SPSS 15.0
paket programu ile analiz edilerek 6grencilerin motivasyonlari arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelenmistir.

Istatistiksel hesaplamalar yapilmadan ©6nce verilerin normal dagilim gdsterip
gostermedigine bakilmistir. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢eginden toplanan veriler
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normal dagilim gostermistir. Normal dagilim gosteren gruplara parametrik testler
uygulanmigtir. Parametrik testlerden bagimsiz gruplar icin t-testi analizlerde kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde aragtirmanin problem ciimlesine iliskin yanitlar1 bulmak i¢in uygulama
oncesi ve sonrasi 6grencilere fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi uygulanmis, verdikleri
cevaplarla elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine yer verilmistir. Sonuc¢lardan ulasilan
veriler tablolar halinde sunulmustur. Sonuglara gore istatistiksel yorumlar yapilmistir. Problemi
test etmek i¢in gruplarin 6n test ve son test fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlarina gore
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin fen dgrenmeye yonelik motivasyon 6n testinden almis
olduklar1 puanlarin Bagimsiz t-testi sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun 6n test fen 6grenmeye yonelik motivasyon puan
ortalamalariin karsilagtirilmasina yonelik t-testi sonuglari

Gruplar N X SS t p
Deney 24 83,20 10,47

0,563 0,576
Kontrol 23 85,08 12,36

(p<0,05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik vardir).

Tablo 3’ te goriildigii lizere toplam 47 O6grenciye uygulanan fen dgrenmeye yonelik
motivasyon 6l¢egi on testinde deney grubunun motivasyon puanlari ortalamasi 83,20 ve kontrol
grubunun motivasyon puanlari ortalamasi 85,08 olarak hesaplanmistir. Bagimsiz t-testi
(Independent Samples t-test) sonucuna gore; uygulama Oncesinde deney ve kontrol
gruplarindaki &grencilerin 6n test motivasyon puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
anlasilmistir (p>0,05). Sonuglara gore fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegi on testi
puanlari agisindan deney ve kontrol gruplar1 denk gruplardir.

Deney ve kontrol gruplarimin fen 6grenmeye yonelik motivasyon son testinden almis
olduklar1 puanlarin Bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun son test fen 6grenmeye yonelik motivasyon puan
ortalamalariin karsilagtirilmasina yonelik t-testi sonuglart

Gruplar N X SS t p
Deney 24 106,70 6,38

-6,570 0,000
Kontrol 23 88,26 11,92

(p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir).

Tablo 4’ te goriildigii tlizere toplam 47 O6grenciye uygulanan fen dgrenmeye yonelik
motivasyon Ol¢egi son testinde deney grubunun motivasyon puanlari ortalamasi 106,70 ve
kontrol grubunun motivasyon puanlari ortalamasi 88,26 olarak hesaplanmistir. Bagimsiz t-testi
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sonucuna gore; uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon 6lgegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (p<0,05). Yapilan incelemelerde son test motivasyon puanlari arasinda deney
grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini tespit
etmek amaciyla, 6grencilerin on test ve son test fen 6grenmeye yonelik motivasyon puanlari
karsilastirildiginda 6n test puanlarinda bir farklilik goriillmemistir bu sebeple gruplarin denk
oldugu varsayilmigtir. Son test puanlarinda ise anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Bu farklilik
deney grubunun lehinedir. Deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fen bilimleri dersinin
karikatiirlerle birlikte islenmesi Ogrencilerin fen &grenmeye yoOnelik motivasyonlarini
artirmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada yer alan problemin ¢6ziimii i¢in uygulamanin gerceklestirilecegi deney ve
kontrol gruplarina 6ncelikle Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmis olan fen 6grenmeye
yonelik motivasyon olgegi on test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin 6n testten aldiklari
puanlar SPSS 15 paket programinda bagimsiz gruplar icin t- testi ile karsilastirilmistir ve
sonuglar tablo halinde sunulmustur (Tablo 3). Yapilan analizler incelendiginde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (P>0,05). Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen
o0grenmeye yonelik motivasyonlar1 birbirine denk kabul edilmistir. Alt1 hafta boyunca
gerceklestirilen uygulamadan sonra fen 6grenmeye yonelik motivasyon Ol¢egi, deney ve
kontrol gruplarina son test olarak yeniden uygulanmis ve sonuglar bagimsiz gruplar i¢in t- testi
ile karsilastirilarak tablo haline getirilmistir (Tablo 4). Gergeklestirilen analizler incelendiginde
deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (P<0,05).
Bu anlamli farkliligin deney grubunun lehine oldugu yapilan analizlerden anlasilmaktadir. Bu
bulgular dogrultusunda fen bilimleri dersinde, 6gretim programinda yer alan etkinliklere ilave
olarak karikatiirlerin kullaniminin, yalnizca fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerin kullanimina gore, 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda olumlu
yonde anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmektedir. Karikatiirlerle zenginlestirilen fen
bilimleri dersi sayesinde dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari artmigtir.

Alan yazinda karikatiirlerin bireylerdeki fen O6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
incelendigi bazi ¢aligmalar yer almaktadir. Bu caligmalar incelendiginde benzer bulgulara
rastlanilmistir. Benzer olarak Timurtas (2019), Yolcu, Giindogdu ve Akar Vural (2018) ,
Demirci (2013), Hejnova (2013) ve Coskun (2009), calismalarinda karikatiir teknigi
kullaniminin basarinin yani sira bireylerin motivasyonlarin1 da artirdigi sonucuna ulagmustir.
Ayrica Ayhan (2017), Sayin (2015) ve Meri¢ (2014), yaptiklar1 ¢alismalarda karikatiirlerin,
bireylerdeki fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirdigi ve fen dersine karsi olumlu bir
tutum gelistirmede fayda sagladigi sonuglarina ulasmislardir. Keogh ve Naylor (1999)
yaptiklar arastirmada karikatiirlerin motivasyonlar artirdigi, bireyleri 6grenmeye tesvik ettigi
sonucuna ulagmiglardir.

Alan yazinda bu bulgulardan farkli bulgularin da yer aldigi tespit edilmistir. Eroglu
(2010), caligmasinda karikatiir tekniginden faydalanmanin bireylerin motivasyonlarina etki
etmedigi, deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik olusturmadigini tespit etmistir.
Ancak basariy1 olumlu yonde etkiledigi de ulasilan sonuglardandir. Ayrica uygulama sonunda
gerceklestirilen 6grenci goriismelerinden elde edilen bilgilere gore karikatiir tekniginin
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ogrenmeyi kolaylastirdigi, eglenerek 6grenmeyi ve dikkat ¢ekmeyi sagladigi goriilmiistiir.
Buna benzer olarak Basarmak (2013), karikatiirlerle ilgili yaptig1 ¢alismada deney ve kontrol
gruplarinin motivasyonlar: arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 ancak basarilari arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica karikatiirlerle
ders islenen gruptaki 6grencilerle gerceklestirilen goriismelerden olumlu doniitler alinmistir.
Yilmaz Korkut ve Sasmaz Oren (2018), Atasayar Yamik (2015), calismalarinda kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin motivasyonlarina etkisini arastirmistir. Arastirmadan elde edilen
veriler sonucunda kavram karikatiirii tekniginin O6grencilerin motivasyonlarina etkisinde
anlamli bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir.

Literatiirde fen bilimleri disinda diger derslerde de karikatiir kullanimimin bireylerin
motivasyonlarina etkisi arastirllmigtir. Bu arastirmalar incelendiginde benzer bulgulara
rastlanilmistir. Benzer olarak Kiziltan ve Ayar (2020), Yaman ve Oztiirk (2018), Cakicioglu
Oban (2017), Unsal (2017), Yildirim (2016) ve bir¢ok arastirmaci yaptiklar1 ¢alismalarda
karikatiirlerin, bireylerin motivasyonlarini artirmada 6nemli bir yere sahip oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Genel olarak alan yazin incelendiginde bu c¢aligmanin bulgulart ile benzer
aragtirmalarin sayica fazla olusu karikatiir tekniginin, bireylerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini artirmada kullanilmasi gerektigi diigiincesini desteklemektedir.

Fen bilimleri dersi 6gretiminde karikatiir tekniginin kullanildig1 etkinliklerin bireylerin
fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlar: iizerine etkilerinin arastirildigi bu c¢alismanin
sonucunda, 6grencilerin fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlar1 iizerinde deney grubunun
lehine anlamli bir farklilik olustugu belirlenmistir. S6z konusu bu bulgularin analizleri
sonucunda bu arastirmadan elde edilen bulgulara ve bu konu ile ilgili yeni yapilacak olan
caligmalara su onerilerde bulunulabilir.

Bu ¢aligmanin bulgular ile ilgili 6neriler;

v Sinif ortaminda karikatiirlerde yer alan bireyleri 6grencilerden olugturarak kendi
rollerinin canlandirmasinin yapilmasiyla motivasyon daha da artirilabilir.

v' Karikatiirlerin derslerde daha iyi kullanilabilmesi amaciyla karikatiirlerin amaci,
faydalari, nasil hazirlandig1 tniversitelerde Ogretmen adaylarina bir ders olarak
okutulmalidir.

v" Ogretmenlerin 6n hazirliklarinin olmasi amaciyla hizmet ici egitimlerde karikatiirler
ile ilgili kurs ve seminerlere yer verilmelidir.

Bu caligmayi tekrar yapacak arastirmacilar i¢in Oneriler;

v" Derslerde kullanilan karikatiirler dgrencilerin siirekli dikkatlerini taze tutmak ve
bilgilerin daha kalic1 olmasini saglamak amaciyla sinif panolarinda sergilenmelidir.

v' Karikatiir teknigi yapilandirmaci yaklasimdaki diger tekniklerle birlikte kullanilarak
etkisi arastirilabilir.

v Bu ¢alisma sadece 6. smif viicudumuzdaki sistemler {initesi ile sinirli oldugundan
farkli smif seviyelerinde ve farkli konularda bireylerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisi olup olmadig arastirilabilir.

v' Karikatiirlerin farkli durumlar (tutum, kalicilik, anlama diizeyi, yaratici ve elestirel
diisiinme becerileri vb.) lizerindeki etkileri arastirilabilir.
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