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Bu calisma Dort Beceride Tiirk¢e Dil Sinavi’nin pilot uygulama sonuglarina gore dgrencilerin dil becerilerini
degerlendirmek ve cesitli degiskenlerin dil becerisi lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Iliskisel tarama modelindeki arastirmada 6grencilerin dil becerileri ile okul tiirii, cinsiyet, okul éncesi egitim
alma durumu, anne ve baba egitim diizeyi, okuldaki ders basari puanlari arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini pilot calismaya katilan 1932 yedinci sinif 6grencisi olugturmaktadir. Dort Beceride
Tiirkge Dil Sinavi’nda 6grencilerin dil becerilerinin Slgiilmesi i¢in okuma, dinleme, yazma ve konugma alt
testlerinden olusan test bataryasi kullanilmigtir. Ogrencilerin ortaokul ya da imam hatip ortaokulunda egitim
almasinin dil becerileri {lizerinde anlamli bir fark olusturmadigi belirlenmistir. Kiz 6grencilerin ortalama
puanlarimin dort alt testte de erkek 6grencilerden anlamli 6lgiide yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin ortalama puanlar1 konusma digindaki tiim alt testlerde okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere
gore anlamli 6l¢iide yiiksek bulunmustur. Anne ve baba egitim diizeyleri arttik¢a 6grencilerin tiim alt testlerdeki
ortalama puanlarinin da anlamli Sl¢iide arttigi belirlenmistir. Anne ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin dil
becerileri iizerindeki etkilerinin incelenen diger degiskenlerin etkilerinden daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin dil becerisi puanlari ile okuldaki Tiirkge, sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri
bagar1 puanlar1 arasinda anlaml iligkiler oldugu belirlenmistir. Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi’nin pilot proje
deneyimlerine dayali olarak uluslararasi standartlara sahip standart bir sinav olarak gelistirilmesi ve egitim
stireclerinin iyilestirilmesi igin aktif bir sekilde kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Dil insanlar arasindaki iletisimi saglayan, duragan olmayan, kendine has belli kurallar1 bulunan canli
bir varlik, ne zaman olustugu bilinmeyen gizli antlagmalar sistemi, seslerden olusan toplumsal bir
yapidir (Ergin, 1998 s.2). Dil, insanlarin ¢evreyle iliski kurmasinda, duygu ve diislincelerini
aktarmasinda temel aractir. Cevresindeki olaylar1 ve gelismeleri algilayan bireyin verecegi her tiirlii
sozel ve yazili tepki dil becerileri ile dogrudan iligkilidir. Bu agidan dil becerileri, bireyin giinliik
hayata uyum saglayabilmesi, bir birey olarak ¢evresiyle etkilesime girebilmesi ve toplumsal hayatin
bir pargasi olabilmesi i¢in sahip olmasi beklenen en temel beceriler arasindadir (Jing, 2006).

Bireyler edindikleri dil becerilerini sosyal ve akademik amaglar dogrultusunda kullanmaktadir. Egitim
siirecinde bireylerin dil becerilerinin hem gilindelik hayatta kullanacaklar1 sosyal baglamda hem de
egitimleri boyunca kullanacaklar1 akademik baglamda gelistirilmesi hedeflenmektedir. Dolayisiyla
egitim sistemleri bireylerin dil becerilerini hem sosyal hem de akademik baglamda gelistirecek sekilde
yapilandirilmaktadir. Boylece topluma aktif katilim saglayabilen, duygu ve diisiincelerini istedigi
sekilde ifade edebilen, okuryazarlik becerilerine sahip olan bireylerin egitim aracilifiyla yetistirilmesi
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hedeflenmektedir (Bayyurt, 2013; Cook, 1999). Ayrica daha yiiksek dil becerilerine sahip bireyler
istihdam edilme agisindan bir¢ok sektorde 6nemli bir avantaja sahiptir (Budria, Colino & Matinez de
Ibarreta, 2019; Gazzola & Mazzacani, 2019). Son zamanlarda, is piyasasinda yapay zeka ile
desteklenen otomasyon teknolojilerinin yayginlagmasi ile (Perc, Ozer & Hojnik, 2019) dil becerileri
yeni durumlara uyum saglama agisindan ¢ok daha 6nemli bir hale gelmistir. Bu baglamda, dil
becerileri is piyasasinin talep ettigi becerilerden kisilerarasi iletisim acgisindan hayati bir role sahiptir.

Bireylerin duygu ve diisiincelerini aktarmasindaki temel vasita olan dil becerilerinin kazandirilmasi,
dilin yasamasi ve gelecek kusaklara saglikli bir sekilde ulastirilmast i¢in de Onemli bir rol
oynamaktadir. Bir dilin tam anlamiyla 6grenilebilmesi i¢in bireylerin konusma becerisinin yaninda
okuma, yazma ve dinleme becerileri de kazanmis olmasi gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi-MEB,
2019a). Dolayisiyla dil becerilerinin kazandirilmasi, dort temel dil becerisinin es zamanli olarak
gelistirilmesini gerektirmektedir (Gautam, 2019; Manaj-Sadiku, 2015). Herhangi bir konuda yapilan
s0zlii konusma, 6grenmek i¢in okunan metinler, giinliikk hayatta dinlenen haberler ya da fikrini karsiya
aktarmak amaciyla yazilan metinler bireylerin farkl ihtiyaglarini karsilamasini saglamaktadir. Okuma,
yazma, dinleme ve konusma olmak tlizere dort temel dil becerisi birbiriyle dogal bir iligki igerisindedir
ve bir becerideki gelisim diger dil becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir (Brown,
2001; Chengyu, 2018; Gautam, 2019).

Dort temel dil becerisinin her biri dilin farkli iglevlerinin yerine getirilmesini saglamaktadir. Cocuklar
ana dillerini 6ncelikle dinleme yoluyla 6grenmektedir. Bu 6grenme bireyin ana dili 6grenme yetisinin
de temelidir. Okuma becerisinde anlam ve sesler on plana c¢ikmaktadir. Okuma becerisinin
gelistirilmesi i¢in bazi sembollerin ¢oziimlenmesi ve anlamlandirilmasi gerekmektedir. Yazma
becerisi duygu, diisiince, goriis ve hayallerin metin haline getirilmesini ifade etmektedir. Yazma
becerisinde bireyin gordiigiini, duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigin1 metin hélinde aktarmasi
onemlidir. Tirkge Ogretim programimin genel amaglarindan biri “Ogrencilere, goriip izlediklerini,
dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru
ve amaca uygun olarak anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak™ olarak ifade edilmistir. Yazil
iletisimin dogru bir sekilde gerceklesmesi yazida dis yapi, igyapi (anlatim), imla ve noktalama
boyutlarinin yerine getirilmesine baghdir (Deniz, 2000; Kantemir, 1997; Ozkiriml1, 1994). Konusma
becerisi, bireyin hedef dilde iletisim kurmasini saglayan beceriler biitiinii olarak agiklanabilir (Barin,
1997). Konusma becerisi, okuma ile birlikte bireyin sosyal ve akademik baglamda iletisim kurmak
i¢in en sik kullandigi dil becerilerinden biri olarak kabul edilmektedir (Boonkit, 2010).

Gorildugii tizere giiniimiizde dort temel dil becerisi, bireyin sahip oldugu dil becerisinin birer bileseni
olarak degerlendirilmektedir. Dil becerisinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesinde kullanilan
modeller ve Tiirkiye’de dil becerisinin degerlendirilme yontemleri sirastyla agiklanmstir.

Dirt Temel Dil Becerisi Yaklasimi ve Dil Becerisinin Olgiilmesinde Kiiresel Egilimler

Dil becerilerinin gelistirilmesi tarihten bu yana egitimde en ¢ok Onem verilen konulardan biri
olmustur. Temel bir iletisim gereksinimi olan dil becerisinin gelisimi i¢in birgok farkli yontem
gelistirilmistir ve bu yontemlerden ikisi siklikla kullanilmaktadir (Gautam, 2019; Widdowson, 1978).
Bu yontemlerden ilki dil becerisini okuma, dinleme, konugma ve yazma olmak iizere alt becerilere
bolen ve bu becerilerin ayri ayr1 gelistirilmesine odaklanan davranig¢r modeldir (major skills model).
Bu yaklasimda temel beceriler arasinda dogal bir bag oldugu kabul edilmekte ancak her bir bilesen
kendi icinde gelistirilmektedir (Akram ve Malik, 2010; Hinkel, 2010). Biitiinlestirilmis modelde
(integrated language model) ise dil becerisi tiim alt becerileri ile birlikte bir biitiin olarak goriilmekte
ve ayni yontemler ile gelistirilmeye ¢alisilmaktadir (Xue-Ping, 1997). Her iki modelin kendi iginde
avantajlar1 ve sinirliliklar bulunmakta, egitim sistemlerinde kullanilan yaklagimlar farklilagmaktadir.

Birbiri ile organik iliski i¢inde olsalar da temel dort dil becerisinin gelistirilmesi i¢in bu becerilerin
ayri ayri ele alinmasinin sagladig1 yarar dil bilimciler tarafindan veriye dayali olarak gosterilmistir
(Hinkel, 2010). Dil 6gretiminde temel becerilerin ayr1 ayr ele alinmasi, bu becerileri gelistirmede ayr
yontemlerin kullanilmasina imkén vermektedir. Ayrica bireylerin kazanimlari, giiclii ve gelisime acik
yonleri dil becerilerine gore ayri ayri incelenebilmektedir (Hinkel, 2002; Stern, 1983). Ornegin
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dinleme ve konugma becerilerinde yeterli diizeyde olan ancak yazma ve dinleme becerilerinde yeterli
seviyede olmayan bir bireye kisisellestirilmis bir gelisim plani sunulabilmektedir.

Dil bilimciler, dil becerilerinin ayr1 ayr gelistirilmesiyle 6grencilerin dilin farkli katmanlarim1 daha
hizli kavrayabildiklerini ve farkli becerileri daha etkili kullanabildiklerini ifade etmektedir (Canale &
Swain, 1980; Mitchell & Vidal, 2001). Dil becerilerinin ayr1 ayr1 gelistirilmesi, 6grenme siiresini
kisaltabilmekte ve dil becerilerinin kullanmilmasini hizlandirabilmektedir. Bununla birlikte dil
Ogretiminde ileri diizey uygulamalar igin dil becerilerinin birlikte kullanilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in ayr1 ayri ele alinan becerilerin belirli bir yeterlik
diizeyinden sonra biitiinlestirilmesi, dil 6gretiminin de ilerleyen diizeylerde buna uygun sekilde
yapilandirilmasi 6nerilmektedir (Halliday, 1978; Nunan, 1989; Widdowson, 1978).

Dil dgretiminin becerilere gore gruplanarak yapilandirilmasi dil becerilerinin degerlendirilmesinde de
benzer bir yaklasimin izlenmesini gerekli kilmistir. Okuma, dinleme, yazma ve konusmaya dayali
kazanimlarin degerlendirilebilmesi i¢in dil becerisini 6lgen birgok sinav dort temel beceriyi ayri ayri
Olcen alt testlerden olusacak sekilde yapilandirilmaktadir. Bu sekilde yapilandirilan testlerde her bir
temel beceri, dilin bir bileseni olarak kabul edilmekte, degerlendirme sonucunda her bir bilesene ait bir
puan hesaplanmaktadir (Bachman & Palmer, 1996).

Dort temel beceriyi ayri ayr1 degerlendiren testlerde her bir beceriye yonelik alt testlere 6zel sinav
gelistirme siiregleri izlenebilmekte, bu nedenle becerilerin alt testlere gore ayrilmasi yaklagim siklikla
tercih edilmektedir. Test gelistirme ve uygulama siireclerinde kolaylik saglamasi nedeniyle dil
becerisini Olgen testlerde becerilere 6zel alt testler kullanilmas1 yaklagimi 1960’11 yillardan bu yana
kullanilmaktadir (Hinkel, 2010). Giiniimiizde de ¢esitli dillerde yeterligi belirlemek i¢in uluslararasi
Olcekte kullanilan Test of English as a Foreign Language (TOEFL), Test of English for International
Communication (TOEIC), International English Language Testing System (IELTS) ve Pearson Test of
English Academic (PTE ACADEMIC) testlerinde her bir temel dil becerisi ayr1 alt testler araciliiyla
Olclilmektedir.

Tiirkiye’de Dil Becerilerinin Degerlendirilmesi

Tiirkge 6gretiminin temel amaci 6grencileri ana dillerinin beceri alanlarinda yetkinlige ulastirmaktir.
Programda dil becerilerinin giinliikk yasamla iligkisi ve bireyin her alandaki gelisiminin 6n kosulu
oldugu ifade edilmistir (MEB, 2019a). Detayli incelendiginde programin Tiirk¢enin egitimi ve
Ogretiminin okuma, yazma, dinleme ve konusma olmak tlizere dort temel dil becerisi ile dil bilgisi
iizerine yapilandirildigi goriilmektedir.

Ana dili egitimi ve 6gretimi siirecinin en 6nemli iki boyutundan biri olan anlama, dinleme ve okuma
becerilerinden; anlatma ise konusma ve yazma becerilerinden olusmaktadir (Kavcar, Oguzkan &
Sever, 1999). Dinleme ve konugma becerileri bireyin dogdugu andan itibaren edindigi becerilerdir ve
diger becerilerden 6nce oOgrenilmektedir. Bu nedenle okul cagindaki cocuklarda bu becerilerin
desteklenmesi ve ek olarak okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Dort
temel becerinin birlikte belirli bir diizeyde kullanilmadik¢a Tirk¢enin tiim islevleriyle birlikte
Ogrenilmesi miimkiin olmamaktadir (Dogan 2009).

Tiirkge 6gretim programinda 6nemli bir yere sahip olmasina ragmen 6grencilerin Tiirkgede dort dil
becerisine iligkin standart bir degerlendirme yontemi ve degerlendirme araci bulunmamaktadir. Tiirkce
Ogretim programinda her bir simif diizeyinde temel dil becerilerine dayali kazanimlar bulunmakla
birlikte bu becerilerin degerlendirilmesi simif i¢i uygulamalarla sinirh kalmistir. Ayrica, dgrencilerin
bu temel becerilere hangi dlgiide sahip oldugunu degerlendirmek iizere herhangi bir izleme ¢aligmasi
da yapilmamaktadir. Merkezi olarak gerceklestirilen kademeler arasi gecis sinavlari ve periyodik
izleme ¢alismalarinda degerlendirilen dil becerileri simirl kalmaktadir (MEB, 2018; Olgme, Segme ve
Yerlestirme Merkezi-OSYM, 2018). Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda uygulanan merkezi
sinavda ve Yiiksekogretim Kurumlart Smavi’nda (YKS) 6grencilerin dil becerilerini dlgen alt testler
bulunmakta ancak bu alt testlerde yalnizca okuma becerisine odaklamlmaktadir (MEB, 2018; OSYM,
2018). 2016 yilindan itibaren uygulanan Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi
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(ABIDE) ve 2019 yilinda ilk kez uygulanan Tiirkge-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme
Calismas1 (TMF-OBA) ¢alismalarinda da odaklanilan tek dil becerisi okumadir (MEB, 2019b, MEB,
2016). Ayrica, okuma becerileri (Uluslararasi1 Ogrenci Degerlendirme Programi) PISA ve
(Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) PIRLS gibi uluslararasi calismalarda da
degerlendirilmekte, sonuglar detayli bir sekilde incelendiginde 6grencilerin okuma becerilerine iliskin
onemli ongoriiler saglanabilmektedir (Ozer, 2020). Temel dort dil becerisini 6lgmeye yonelik merkezi
sinav uygulamalan ise Tirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen veya yurtdisinda yasayan bireyler icin
gerceklestirilmektedir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan gelistirilen Tiirkge Yeterlik Smavi (TYS),
Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezleri (TOMER) tarafindan gelistirilen seviye
tespit ve diploma sinavlar1 da dort temel dil becerisini dlgmektedir ancak sinavlarin hedef grubu
Tiirkgeyi yabanci dil olarak &6grenen bireylerdir. Bu simirhiligin asilarak ana dili Tiirkge olan
ogrencilerin Tiirkgede temel dort dil becerisinin standart 6lgme araglart ile degerlendirilebilmesi
amaciyla Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan ‘Dort Beceride Tiirkge Dil Yeterliklerinin
Belirlenmesi ve Olgiilmesi Projesi’ baslatilmistir.

Dort Beceride Tiirkge Dil Yeterliklerinin Belirlenmesi ve Olgiilmesi Projesi ile belirlenen yeterlikler
cercevesinde Ogrencilerin dil becerilerinin dl¢iilmesi hedeflenmektedir. Elde edilecek sonuglar dil
Ogretimi agisindan mevcut durumun ortaya konulmasimi ve Ogretim siirecinin etkililigine dair geri
bildirim edinilmesini saglayacaktir. Bu proje kapsaminda MEB Olgme, Degerlendirme ve Simav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii koordinasyonunda gelistirilen Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi,
ogrencilerin ana dilindeki becerilerini ortak bir degerlendirme gercevesi kapsaminda ve uluslararasi
diizeyde kabul edilen standartlara uygun sekilde belirleme amaciyla gerceklestirilen ilk genis dlgekli
uygulamadir (MEB, 2020). Sinav uygulamasinin uluslararasi standartlarda gergeklestirilebilmesi igin
15 ilde dil laboratuvarlar1 kurulmustur. Bu dil laboratuvarlar dis sesleri yalitan, dinleme ve ses kaydi
yapabilen kulakliklar, sinav kabinleri ile donatilmistir.

Proje kapsaminda atilan ilk adim Tiirkge temel dil becerilerinin kapsamini belirlemek igin
degerlendirme cergevesinin gelistirilmesidir. Cercevenin gelistirilme siirecinde MEB tarafindan
calistaylar diizenlenmis ve bu calistaylarda Tiirkge alaninda c¢alisan akademisyenler, Tirkce
Ogretiminde c¢alisan uzmanlar ve Olgme degerlendirme uzmanlar1 birlikte ¢alismistir. Gelistirilen
degerlendirme cergevesinde temel becerilerden her birinde hangi davraniglarin  gdzlenecegi
belirlenmis, dil becerilerinin somut davranig karsiliklart olusturulmustur.

Degerlendirme cergevesi gelistirme ¢alismasi, Tiirkge dort temel dil becerisi kapsaminda gozlenecek
Ogrenci davraniglarinin belirlendigi 6ncii ¢calismalardan biridir. Bir¢ok yabanci dilde genel kabul goren
degerlendirme cergeveleri gelistirilmesine ragmen bu calisma 6ncesinde Tiirkgede uzmanlarin ortak
goriigiinii yansitan bir ¢ergeve bulunmamaktadir. Madde ve gorev gelistirme siireci degerlendirme
gercevesinin tamamlanmasinin ardindan gergeklestirilmistir. Gelistirilen her bir madde ve gorevin
degerlendirme ¢ercevesi ile uyumu saglanmistir. MEB tarafindan Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi’nin
pilot uygulamasi 24-26 Nisan 2019 tarihlerinde Adiyaman, Ankara, Antalya, Aydin, Bursa, Denizli,
Erzurum, Gaziantep, istanbul, Konya, Kiitahya, Mugla, Samsun, Sanliurfa ve Trabzon olmak iizere 15
ilde, 1932 7. smf Ogrencisinin katilimiyla dil laboratuvarlarinda gercgeklestirilmistir. Siav
kapsaminda dort temel dil becerisine iligkin tiim alt testler bilgisayar ortaminda uygulanmistir.

Mevcut test uygulamalarinin yalnizca okuma becerilerine odaklanmasi, Tiirk¢eyi ikinci dil olarak
Ogrenen 6grencilere yonelik gelistirilmesi ya da biiyiik 6l¢ekli bir uygulamaya donlismemesi nedeniyle
ogrencilerin dil becerilerini yansitan gecerli ve giivenilir verilere ulagsmak miimkiin olmamaktadir. Dil
becerisinin gelisimi tizerinde etkili olan degiskenlerin belirlenmesine odaklanan ¢alismalarin sayisi da
ayni nedenle oldukg¢a smirlidir (Erkek, Batur, Kaplan ve Ercan, 2017; Liile Mert, 2013, 2014). Dort
Beceride Tiirkce Dil Simavi, bu eksikligi gidermek amaciyla atilmis onemli bir adimdir ve pilot
uygulamasi uluslararasi uygulama standartlarina uygun sekilde basariyla gerceklestirilmistir. Elde
edilen sonuglar, bu becerilerin gelistirilmesine yonelik veriye dayali c¢alismalar yapilmasina ve
strdiiriilebilir bir uygulama haline getirilerek egitim sistemimizin ihtiyaglarina cevap vermesini
miimkiin kilacaktir. Proje ¢iktilar1 6gretim programlarinda yapilacak iyilestirmelerin belirlenmesinde
ve Tiirkge dil 6gretiminin gelistirilmesinde 6nemli geri bildirimler saglayacaktir. Ayrica dort beceride
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farkli seviyelerde Tiirkge yeterliliklerle ilgili uluslararasi standart sinavlar gelistirebilmeyi de miimkiin
kilacaktir.

Pilot ¢aligmadan elde edilen verilerle yapilan psikometrik analizler sinavin asil uygulamada daha
nitelikli olmasini saglamasi agisindan 6nemlidir. Benzer sekilde pilot proje verileri lizerinde 6grenci
ozelliklerine yonelik analiz sonuglari, 6grenci 6zelliklerinin dil becerisi {izerindeki rolii hakkinda
onemli bilgiler saglayacaktir. Bu baglamda doért beceride Tiirkge dil sinavinin pilot proje uygulamasi
verilerinin 6lgme aracinin niteligi ve 6grenci 6zelliklerinin dil becerileri ile iligkisine yonelik sundugu
ilk sonuglarin 6nemli oldugu diistintilmektedir.

Bu ¢alismada MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii koordinasyonunda
gercgeklestirilen Dort Beceride Tiirkge Dil Smavi’nin pilot ¢calisma sonuglart incelenmis, dil becerisi
performanslarmin ¢esitli 6grenci, veli ve okul Ozellikleri agisindan degisiminin belirlenmesi
amaglanmustir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:
1. Opgrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma alt test puan ortalamalari;
1.a. Ogrencilerin egitim aldiklar1 okul tiiriine gore anlamli fark gostermekte midir?
1.b. Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlaria gére anlamli fark gostermekte midir?
1.c. Ogrencilerin cinsiyet gruplarina gére anlaml fark gdstermekte midir?
1.d. Anne ve baba egitim diizeylerine gore anlamli fark géstermekte midir?

2. Ogrencilerin dil becerisi puanlar ile Tiirkce, sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri
derslerinde 7. simif yilsonu basari puanlari arasinda anlamli iligkiler bulunmakta midir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Aragtirmada dil becerisine iliskin 6grencilerin mevcut durumu degerlendirilmis ve dil becerisinin
cesitli degiskenlerle iligkisi incelenmistir. Aragtirmanin tasarim siirecinde iligkisel tarama deseni
kullanilmigtir. Tarama modelinde odaklanilan olgu veya durum oldugu haliyle incelenmekte, mevcut
durum detayli olarak betimlenmektedir (Karasar, 1999). Tarama modelinin alt modellerinden olan
iligkisel taramada ise degiskenler arasi iliskiler, harici bir miidahale olmaksizin ayrintili sekilde
incelenmektedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de yedinci sinifta egitimine devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin Ornekleminde ise 15 ilde 1932 yedinci simif Ogrencisi
bulunmaktadir. Orneklemin belirlenmesi siirecinde iki asamali amagsal oOrnekleme yontemi
kullanilmistir. Bu 6rnekleme tiirlinde arastirma amaci dogrultusunda cesitli olgiitlere gore uygun
oldugu kabul edilen ¢esitli alt gruplardaki 6gelerin 6zelliklerini gdstermek, betimlemek ve bu alt
gruplar arasinda karsilagtirmalar yapmak miimkiin olmaktadir (Biiylikdztirk & dig., 2016). Arastirma
orneklemi i¢in se¢im yapilirken okullar, uygulamanin yapilacag: dil laboratuvarlarina fiziki yakinligi,
tiirli (ortaokul ve imam hatip ortaokulu) ve 6grencilerin cinsiyet dagilimi dlgiitlerine gore segilmistir.
Okullarin bu dlgiitlere gore secilmesinin ardindan okuldaki yedinci sinif subelerinden yine olgiitlere
uygun olanlar1 6rnekleme dahil edilmistir. Diger bir ifadeyle secilen subelerdeki tiim &grencilere
uygulama yapilmig, okul seciminin ardindan Ogrencilerin seciminde kiime oOrneklemesi
gerceklestirilmistir. Tablo 1°de ¢alisma 6rnekleminin aragtirma amaci kapsaminda incelenen 6grenci
ozelliklerine gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 1. Caligma Orneklemindeki Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Ozellik Alt Grup Ogrenci Sayisi Ogrenci Orani
Cinsiyet Kiz 1027 53.2
Erkek 905 46.8
- Ortaokul 1302 67.4
Okul Tird Imam Hatip Ortaokulu 630 32.6
Okul Oncesi Egitim Alma Almis 1498 775
Durumu Almamig 434 22.5
Ilkokul 563 29.1
Ortaokul 287 14.9
Anne Egitim Diizeyi Lise 485 25.1
Yiiksekogretim 424 21.9
Belirtilmemis 173 9.0
Ilkokul 304 15.7
Ortaokul 243 12.6
Baba Egitim Diizeyi Lise 551 28.5
Yiiksekogretim 663 343
Belirtilmemis 171 8.9

Tablo 1’de goriildiigii gibi calisma Srneklemindeki dgrencilerin cinsiyet dagilimi oldukga dengelidir.
Ogrencilerin  %67.4’ii ortaokulda, %32.6’s1 ise imam hatip ortaokulunda egitim almaktadir.
Orneklemdeki 6grencilerin ¢ogunlugu (%77.5) okul &ncesi egitim almustir. Annesi lise veya
yiiksekdgretim diizeyinde egitim alan 6grenci oraninin %47 oldugu belirlenmistir. Babasi lise veya
yiiksekdgretim diizeyinde egitim alan 6grenci orani ise %62.8’dir.

Veri Toplama Aract

Calismada kullanilan veriler Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi kapsaminda gelistirilen test bataryasi
araciligryla elde edilmistir. Test bataryasinin olusturulmasindan once, Olgiilecek Tiirkge dil
becerilerinin belirlenmesi i¢in genis katitlmli bir calistay diizenlenerek degerlendirme gergevesi
gelistirilmigtir. Degerlendirme ¢erg¢evesinin  olusturulmasinin  ardindan dort dil  becerisinin
degerlendirilmesi igin en uygun madde ve gorev formatlarina karar verilmistir. Tiirk dili uzmanlari,
Tiirk¢e egitimi alaninda kidemli 6gretmenler ile 6lgme ve degerlendirme uzmanlarindan olusan bir
uzman grubu degerlendirme g¢ercevesi ve kazanimlar incelemis, diinyadaki uygulama Orneklerini
dikkate alarak en uygun madde formatlarim belirlenmistir. Bu baglamda, dinleme ve okuma
alanlarinda en uygun madde formatinin ¢oktan se¢gmeli olduguna karar verilmistir. Konusma ve yazma
alanlarinda ise O6grencilerin yanitlarin1 kendilerinin yapilandirabilecekleri agik uglu gorevler tercih
edilmistir (MEB, 2020). Yedinci sinif diizeyinde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin her
biri i¢in belirtke tablolar gelistirilmistir. Proje kapsaminda degerlendirilecek kazanimlar ve gelistirilen
maddelerin biligsel diizeylerini belirlemek icin ¢esitli taksonomiler incelenmis ve uzman grubu
tarafindan dort diizeyli taksonominin kullanilmasi uygun goriilmiistir. Tablo 2’de pilot proje
kapsaminda kullanilan dort diizeyli taksonomiye dair bilgi verilmistir.

Tablo 2. Dort Beceride Tiirk¢e Dil Sinavinda Kullanilan Dort Diizeyli Taksonomi

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Hatirlama, Tanima ve Anlama ve Cikarim (Metinde Cikarim ve Yorumlama (Metinde ~ Degerlendirme ve
Se¢me Agcikea Verilmis Bilgilerden Agikea Verilmemis Bilgilerden Yansitma
Hareketle) Hareketle)

Pilot proje kapsaminda degerlendirilen kazanimlar ve maddeler Tablo 2’de verilen biligsel diizeyler ile
iligkilendirilmistir. Coktan se¢meli madde formatinda olan okuma ve dinleme alt testlerindeki
maddeler birinci ve iiglincli diizeyler arasindaki biligsel diizeylerle iliskilendirilmistir. Dinleme ve
okuma alt testleri i¢in iki kitap¢ik; yazma ve konusma alt testleri i¢in iki kitapc¢ik olusturulmustur ve
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tim kitapgik olusturma siireclerinde paralel test yaklasimi izlenmistir. Tiim maddeler Tirkce dil
uzmanlar1 ve Tiirk¢e alanindaki kidemli soru yazarlari tarafindan gelistirilmis, 6lcme ve degerlendirme
uzmanlari tarafindan incelenmistir. Madde gelistirilme siireci ile eszamanli olarak agik uglu gérevlerin
puanlanmasi amaciyla rubrikler gelistirilmis, rubrikler Tiirkge alaninda calisan akademisyenler
tarafindan harici degerlendirmeye tabi tutulmustur. Tiim adimlar sonunda onaylanan madde ve
gorevler, kazanim ve madde giigliigii dengesi dikkate alinarak kitapgiklara yerlestirilmistir.

Test bataryasinda 6grencilere sirasiyla okuma, dinleme, konusma ve yazma alt testleri uygulanmistir.
Alt testlere gére 6grencilere yoneltilen soru, gorevler ve cevaplama siireleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavinda Alt Testlerin Yapisi

Alt Test Madde veya Gorev Tiirii Madde veya Gorev Sayist Siire
Okuma Coktan Se¢meli Sorular 20 30
Dinleme Coktan Se¢meli Sorular 20 30
Konusma Yapilandirilmig Gorev 2 10
Yazma Yapilandirilmig Gorev 4 60

Tablo 3’te goriildiigii gibi okuma ve dinleme alt testlerinin her biri yirmi ¢oktan se¢cmeli maddeden
olugmaktadir. Bu alt testlerde &grencilere otuz dakika yanitlama siiresi verilmistir. Konusma alt
testinde Ogrencilerden biri kendilerini tanitma digeri ise bir silirecin basamaklarin1 veya gorselle
sunulan durumu agiklamalar1 istenen iki gorev verilmistir. Ogrenciler bu alt testi yaklasik on dakikada
tamamlamaktadir. Yazma alt testinde ise dgrencilerden ciimle, paragraf ve birka¢ paragraftan olugan
kisa bir metin hazirlamay1 igeren dort gorev verilmistir. Dort gorevi tamamlamak igin 6grencilere
verilen siire 60 dakikadir.

Gelistirilen test bataryasindaki alt testler yapisal olarak farklilik gostermektedir. Coktan se¢meli
maddelerden olusan okuma ve dinleme alt testleri igin giivenirlik analizleri bu madde tiirinde siklikla
kullanilan Kuder-Richardson 20 katsayisi ile gergeklestirilmistir. Kuder-Richardson 20 (KR-20)
katsayisi, dogru yanlis seklinde iki kategorili puanlanan maddelerin i¢ tutarliligini hesaplamak i¢in
kullanilan ve maddelerin gii¢liik indekslerini dikkate alan bir katsayidir (Cronbach, 1951; Kuder ve
Ricardson, 1937). Tablo 4’te okuma ve dinleme alt testlerinin A ve B formlar1 i¢in hesaplanan Kuder-
Richardson 20 katsayilar1 verilmistir.

Tablo 4. Okuma ve Dinleme Alt Testlerinde Hesaplanan I¢ Tutarlilik Katsayilart

Alt Test Form Madde Sayisi KR-20 Katsayisi
Okuma A Formu 20 0.720
Okuma B Formu 20 0.771
Dinleme A Formu 20 0.768
Dinleme B Formu 20 0.779

Tablo 4’te goriildigi gibi okuma ve dinleme alt testlerinin her iki formu i¢in hesaplanan KR-20
katsayilar1 0.720 ile 0.779 arasinda degismektedir. Egitim ve psikolojide kullanilan 6lgme araglari igin
0.70 ve iizerinde hesaplanan giivenirlik katsayilar1 kabul edilebilir seviyededir (Cronbach, 1951;
Kuder & Richardson, 1937; Tavakol & Dennick, 2011).

Okuma ve dinleme alt testlerinden elde edilen sonuglarin gegerligine iliskin bilgi saglamak amaciyla
oncelikle her iki alt testin yapisal 6zelliklerini ortaya koymak tizere agimlayic1 faktor analizi (AFA)
yapilmistir. Her iki alt testin formlarinda elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerleri, 6z degeri
birden biiyiik olan faktor sayilari, basat faktoriin agikladigi varyans oranlar1 ve maddelerin basat faktor
altindaki faktor yiik degerleri Tablo 5’te, yamag diyagramlar1 Grafik 1°de verilmistir.
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Tablo 5. Dinleme ve Okuma Alt Testlerinin A¢imlayici Faktor Analizi Sonuglart

KMO Ozdegeri Birden Biiyilk Basat Faktoriin R . -
Alt Test  Form Degeri Fakior Sayist Acikladih Varyans Faktor Yiik Degeri Araligi
Okuma A Formu 0.828 6 %17 0.047*-0.532
Okuma B Formu 0.888 4 %20 0.044*-0.578
Dinleme A Formu 0.898 4 %22 0.091*-0.774
Dinleme B Formu 0.901 4 %21 0.189*-0.699

* Faktor yiik degeri 0.30’un altinda ¢ikan maddeler, diizenlenerek teste alinmistir.

Grafik 1. Okuma ve Dinleme Alt Testlerine liskin Yamag Diyagramlar

‘Yamag Diyagrami - Dinleme Alt Testi B Formu

‘Yamag Diyagrami - Dinleme Alt Testi A Formu

Ozdeger
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...... T T T A0 AL 0 A AN S A
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Tablo 5’te verilen KMO degerleri, iki alt teste iliskin formlarda bulunan maddelerin faktor analizi ile
coziimlenebilecegini gostermektedir. Tim formlarda 6z degeri birden biyiik olas1 faktorler
bulunmakla birlikte Grafik 1’deki yamag diyagramlarinda agik¢a tek bir keskin diisiis goriilmektedir.
Bu durum, her iki alt teste iliskin formlardaki maddelerin tek ve basat bir faktoriin altinda
gruplandigini isaret etmektedir. Her bir alt test formunda maddelerden ikisine ait faktor yiikk degeri
0.32’nin altinda bulunmaktadir. Ilgili maddelerin asil uygulamada giiglendirilmesi gerekmektedir
ancak bu ¢aligmada negatif bir yiike sahip olmamalari nedeniyle analizlere dahil edilmislerdir.

Konugma ve yazma alt testleri ise agik uglu yanitlanan goérevlerden olusmaktadir. Bu alt testlerde
ogrencilerin performanslari, kendilerine sunulan gorevlerde verdikleri cevaplar aracilifiyla uzman
degerlendiriciler tarafindan puanlanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda, degerlendiricilere acik uglu
gorevlerin rubriklerle puanlanmasi konusunda egitim verilmis, 6grencilerin acik u¢lu yanitlar1 MEB
tarafindan gerceklestirilen genis katilimli ¢alistayda degerlendirilmistir. Her bir agik uglu yanit iki
degerlendirici tarafindan korleme yaklagimla (blinded approach) puanlanmig ve puanlamalar
arasindaki tutarlilik incelenmistir. Puanlamalar arasinda anlamli bir fark olmasi durumunda nihai
puan, Tirk¢e dil becerilerinin degerlendirilmesinde uzman ve kidemli bir uzman tarafindan
verilmistir. Bu tiir testlerde giivenirlige iliskin kanitlar ¢ogunlukla puanlayicilar arasi giivenirlik
yontemi ile sunulmaktadir. Bu yontemde, Ogrencilerin gorevlere verdikleri cevaplar igin
degerlendiricilerin yaptig1 degerlendirmeler arasindaki tutarlilik incelenmektedir (Crocker & Algina,
1986). Puanlayicilar arasi giivenirlige dair kanit elde etmek i¢in Cramer’in V katsayisi (Cramer’s V)
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ve kontincensi katsayisi (contingency coefficient) kullanilmis, konusma alt testine iligkin katsayilar

formlar bazinda Tablo 6’°da verilmistir.

Tablo 6. Konusma Alt Testinde Hesaplanan Puanlayici Arasi Tutarlilik Katsayilari®

Kontincensi Katsayist

Form Gorev Tiirti Cramer's V (Ortalama) (Ortalama)
A Form line v 058 059

o 0.47 0.62
B Formu linc gorev 056 075
< Forma Binc ey 0ot 067
Ap— Birinlgores 050 069
— I oae 05

*Birinci gorevde ogrencilerden kendilerini tanitmalari, ikinci gérevde bir siirecin basamaklarini veya gérselle sunulan

durumu agtklamalart istenmektedir.

Tablo 6’da goriildigii gibi, konusma alt testinde puanlayicilar arasinda hesaplanan V katsayilart 0.46
ile 0.66 arasinda, kontincensi katsayilari ise 0.56 ile 0.75 arasinda deger almigtir. Aldiklart degerler 0
ile 1 arasinda degisen V katsayisi ve kontincensi katsayilarina iliskin diger giivenirlik tiirlerinde
oldugu gibi genel kabul goren standartlar bulunmamaktadir. Bununla birlikte, 0.25’ten biiyikk V
katsayilarinin iki degisken arasinda genel bir uyum oldugu hakkinda bilgi verdigi kabul edilmektedir
(Akoglu, 2018). Tablo 4’te verilen V katsayilarinin bu Olgiitiin  oldukga {izerinde oldugu
goriilmektedir. Bu alt testte hesaplanan kontincensi katsayilar1 ise V katsayilarindan daha yiiksektir ve
puanlayicilar aras1 uyumun gorece yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Yazma alt testinde hesaplanan puanlayicilar aras1 giivenirlik katsayilar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yazma Alt Testinde Hesaplanan Puanlayici Aras1 Tutarlilik Katsayilari®

Form Gorev Tiri Cramer's V (Ortalama)  Kontincensi Katsayisi (Ortalama)
Birinci Gorev 0.93 0.85
A Formu T.l.dnci Gorev 0.81 0.81
Uglincti Gorev 0.60 0.72
Dordiincii Gorev 0.68 0.74
Birinci Gorev 0.86 0.83
B Formu 1}<inci Gorev 0.71 0.71
Uglincti Gorev 0.56 0.66
Dordiincii Gorev 0.70 0.76
Birinci Gorev 0.91 0.85
C Formu I.kinci Gorev 0.80 0.81
Uglincii Gorev 0.66 0.75
Dordiincii Gorev 0.69 0.77
Birinci Gorev 1.00 0.87
D Formu I.kinci Gorev 1.00 0.82
Uglincii Gorev 0.68 0.75
Dordiincii Goérev 0.66 0.74
Birinci Gorev 0.83 0.82
E Eormu i.]'dnci Gorev 0.92 0.68
Uglincii Gorev 0.59 0.69
Dordiincii Goérev 0.74 0.71

*Birinci ve ikinci gérevlerde 6grencilerden ciimle, iigiincii gérevde paragraf ve dordiincii gorevde birkag paragraftan olugsan
metin yazmalar: beklenmektedir.
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Tablo 7°de goriildiigii gibi yazma alt testinin farkli formlarinda hesaplanan ortalama V katsayilar1 0.56
ile 1 arasinda, ortalama kontincensi katsayilari ise 0.66 ile 0.85 arasinda degismektedir. Elde edilen bu
katsayilar, konusma alt testinde oldugu gibi, puanlayicilar arasinda yiiksek diizeyde tutarliliga isaret
etmektedir.

Calismada kullanilan test bataryasindan elde edilen sonuclarin giivenirlik ve gecerligine iliskin
kanutlar, pilot calismadan elde edilen verilerin psikometrik acidan yeterli oldugunu gostermektedir.
Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’dan goriilecegi lizere, test bataryasinda yer alan bazi madde ve gorevlerin
redaksiyon ile asil uygulamada daha nitelikli hale getirilmesi miimkiindiir ancak bu ¢aligmada tim
madde ve gorevler mevcut halleriyle analize dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada test bataryasi ile elde edilen nicel verilerin ¢éziimlenmesinde bagimsiz gruplar igin t-testi,
tek faktorlii varyans analizi (ANOVA), etki biylikliigii analizi, Pearson korelasyon analizi
kullanilmigtir. Gruplarin dil becerisi ortalama puanlari arasindaki farkin anlamliliginin incelenmesinde
t-testi ve tek faktérlit ANOVA degiskenlerin puanlar tizerindeki etkisinin incelenmesinde Eta-kare etki
biiylikliigli, degiskenler arasi iligkinin giicliniin belirlenmesinde ise Pearson korelasyon analizi
kullanilmigtir. Gruplar arasinda elde edilen anlamli farklar, etki biiyiiklikleri dikkate alinarak
yorumlanmustir. Etki biiytikligiiniin (kismi eta-kare katsayisi) yorumlanmasi igin su kriterler dikkate
almmustir: KEK<0.02 kiiciik etki, 0.02<KEK<0.13 orta etki, and KEK<0.13 biiyiik etki (Miles ve
Shelvin, 2001).

Okul oncesi egitim alma durumu, cinsiyet ve velilerin egitim durumlar1 6grencilerin dil becerileri
iizerinde etkili olmasi olas1 degiskenlerdir. Bu demografik ve egitsel degiskenlerin 6grencilerin dil
gelisimleri ve becerileri iizerinde anlamli degisime yol agtigi gosterilmistir (Bakken, Brown ve
Downing, 2015; Catts, Fey, Zhang ve Tomblin, 2001; Reilly, Neuman ve Andrews, 2019; Schermse
ve dig., 2018; Storch ve Whitehurst, 2002). Okul tiirleri arasindaki farklar ise egitim programinin
ogrencilerin dil becerileri lizerindeki olasi etkisi nedeniyle incelenmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bulgular boliimiinde, alt testlerde elde edilen betimsel istatistikler ve her bir soruya
iliskin bulgular sirastyla verilmistir.

Ogrencilerin dil becerisine yonelik alt testlerde elde ettikleri puan ortalamalar1 ve diger betimsel
istatistikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Dil Becerisi Alt Test Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

Alt Test Puan Aralig1 En Diisiik Puan En Yiiksek Puan E SS

Okuma 0-20 0 20 10.63 3.63
Dinleme 0-20 0 20 11.70 2.98
Yazma 0-36 1 36 16.82 8.09
Konugsma  0-36 15 36 27.21 3.95

Tablo 8’de goriildiigli gibi, alinabilecek puanlarin 0 ile 20 arasinda degistigi okuma ve dinleme alt
testlerinde hesaplanan puan ortalamalar1 olduk¢a yakindir. Puan araligi O ile 36 arasinda degisen
yazma ve konusma alt testlerinde ise 0grenciler oldukga farkli performans gdstermistir. Konugma alt
testinde 6grencilerin gorece yiiksek performans gosterdigi (X¥=27.21, SS=3.95), yazma alt testinde ise

gorece diisiik performans gosterdigi (X=16.82, SS=8.09) Tablo 7°de goriilmektedir.
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Birinci Soruya Iliskin Bulgular

Ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisi ortalama puanlari dgrencilerin egitim
aldiklar1 okul tiirline gore anlamli fark gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla yapilan t-testi
ve etki analizi sonuglar1 Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. Dil Becerisi Alt Test Puanlarinin Okul Tiiriine Gore t-Testi Sonuglari

Alt Test Okul Tiirii n X SS sd t n?
Ortaokul 1238 10.56 3.63

Okuma Imam Hatip Ortaokulu 596 10.78 3.62 1832 1058 B
. Ortaokul 671240  11.73 2.99

Dinleme 1+ m Hatip Ortaokulu 508 11.65 2.99 1836 0.555
Ortaokul 1024 16.64 8.05

Yazma imam Hatip Ortaokulu 501 17.18 8.26 1523 0883
Ortaokul 677 27.24 3.98

Konusma 4 - m Hatip Ortaokulu 344 27.15 3.83 1019 0.276

Tablo 9°daki t-testi sonuglarindan goriildiigi tizere, egitime devam edilen okul tiirii 6grencilerin dil
becerileri iizerinde anlamli farklilik olusturmamaktadir. Diger bir ifadeyle, ortaokul ve imam hatip
ortaokuluna devam eden o6grencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma alt test puanlari benzer
diizeydedir. Hesaplanan etki biiytikliikleri, okul tiirtiniin 6grencilerin dil becerileri lizerindeki etkisinin
goz ardi edilebilecek diizeyde oldugunu gostermektedir. Okul tiirlinlin alt test puanlart tizerindeki
etkisi alt testler bazinda Tablo 9’da incelenmis, sonuclar asagida aciklanmstir.

t-testi sonuglarindan goriildiigli iizere okul tiirline gére okuma alt testi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli fark yoktur (tussz) = 1.058, p>0.05). Imam hatip ortaokulunda egitim alan &grencilerin okuma
alt testinde puan ortalamasi 10.78, ortaokulda egitim alan 6grencilerin ise puan ortalamasi 10.56
olarak hesaplanmustir. Okul tiiriiniin okuma alt testi puanlari tizerindeki etkisinin goz ard1 edilebilecek
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Okul tiiriine gore verilen dinleme alt test puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ve
ortaokul tiirlerinin bu alt testte benzer diizeyde performans gosterdigi goriilmektedir. Okul tiirline gore
ogrencilerin dinleme alt test puanlari arasinda anlamli fark yoktur (tasss) = 0.555, p>0.05). Yapilan etki
biiyiikliigli analizi de okul tiiriiniin dinleme alt testi puanlar1 iizerinde anlamli bir etki olusturmadigini
gostermistir.

Dinleme alt testinde imam hatip ortaokulunda egitim alan 6grencilerin alt test puan ortalamasi 17.18,
ortaokulda egitim alan 6grencilerin 16.64 olarak hesaplanmistir. t-testi sonuglarindan goériildiigii tizere
her iki okul tiirlindeki 6grenciler yazma alt testindeki puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark yoktur
(tas23 = 0.883, p>0.05). Yapilan etki analizi sonucu da, okul tiiriiniin 6grencilerin yazma alt testindeki
puanlar iizerinde anlamli etkiye sahip olmadigini gostermistir.

Imam hatip ortaokulunda egitim alan &grencilerin dinleme alt test puan ortalamasi 27.15 olarak
hesaplanmistir. Ortaokulda egitim alan 6grencilerin alt test puan ortalamasi ise 27.24’tiir. t-testi testi
sonuglarina gore okul tiiriine gore konusma testi ortalama puanlart arasinda anlamli fark yoktur (to19)
= 0.276, p>0.05). Her iki okul tiiriinde egitimine devam eden 6grenciler konusma alt testinde benzer
bir performans gostermis ve yakin alt test puan ortalamalarina sahip olmustur. Etki analizi sonucu,
okul tiirtinlin konusma alt test puanlar1 {izerinde anlaml bir etkiye sahip olmadigini1 gostermistir.

Ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisi ortalama puanlari dgrencilerin okul dncesi
egitim alma durumlaria gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine yanit bulmak igin yapilan t-
testi sonuglari betimsel istatistiklerle birlikte Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10. Dil Becerisi Alt Test Puanlarinin Okul 6ncesi Egitim Alma Durumuna Gére t-testi Sonuglari

Alt Test Okul Oncesi Egitim Alma Durumu N X SS sd t n?
oums_ QEDSTESI A T M8 G I gy o o
Dinleme e om Almems 415 105 a0 1 sear o1
e QuOEm s T U g o
Komusm O i Almoms 199 7o apy 1019 o0& -
*p<0.05.

Tablo 10°da verilen t-testi sonuglari, okul dncesi egitim alma durumunun konusma disindaki tiim alt
test puanlar iizerinde anlamli farkliliga yol agtigini gdstermektedir. Dolayisiyla okul dncesi egitim
alan 6grencilerin okuma, dinleme ve yazma alt test puanlari anlaml 6lgiide yiiksektir. Okul 6ncesi
egitim almanin en biiyiik etkiye sahip oldugu dil becerisinin okuma oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi
egitim alma durumunun alt test puanlar iizerindeki etkisi alt testler bazinda Tablo 10°da incelenmis,
sonuclar asagida aciklanmustir.

t-testi sonuglarindan goriildiigii tizere, okul 6ncesi egitim alma durumuna gore dgrencilerin okuma
becerisi ortalama puanlar1 arasinda anlamli fark goriilmektedir (tassz) = 6.328, p<0.05, n?= 0.021).
Okul oncesi egitim alan Ogrenciler okuma alt testinde daha yiiksek puan ortalamasina sahiptir.
Gergeklestirilen etki analizi, okul 6ncesi egitim alma durumunun okuma alt test puanlar1 {izerinde
anlaml1 bir etki olusturdugunu ancak bu etkinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Dinleme alt testini alan 6grencilerin bu alt testteki puan ortalamasi 10.99 olarak hesaplanmigtir. Okul
oncesi egitim alan ogrencilerin puan ortalamasi 11.91°dir. Ogrencilerin okul dncesi egitim alma
durumlarina goére dinleme alt testi ortalama puanlart arasinda anlamli fark vardir (tusss) = 5.624,
p<0.05, n?= 0.017). Okul 6ncesi egitim alan grencilerin dinleme alt testi puan ortalamalar1 daha
yiiksektir. Yapilan etki analizi sonucuna gore, okul oncesi egitim alma durumunun dinleme alt test
puanlari tizerindeki etkisinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin yazma alt testi puan ortalamasi 14.81°dir. Okul 6ncesi egitim
alan Ogrenciler yazma alt testini alan Ogrencilerin alt test puan ortalamasi ise 17.38 olarak
hesaplanmustir. t-testi testi sonucu, okul dncesi egitim alan dgrencilerin okul Oncesi egitim almayan
Ogrencilere gore yazma alt testi puan ortalamalarinin anlamli olarak yiiksek oldugunu gostermektedir
(tass) = 5.272, p<0.05, n>= 0.018). Etki analizi sonuglar1, okul &ncesi egitim almanin &grencilerin
yazma alt testi puanlari iizerinde diisiik etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

Okul oOncesi egitim almayan ogrencilerin konusma alt testindeki puan ortalamasi 27.32 olarak
hesaplanmigtir. Okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin puan ortalamasinin ise 27.22 oldugu
belirlenmistir. Elde edilen t-testi sonuglari, okul 6ncesi egitim alma durumunun konusma becerisi
ortalama puanlari arasinda anlaml bir fark olusturmadigini géstermektedir (t019)= 0.313, p>0.05).

Ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisi ortalama puanlar1 dgrencilerin
cinsiyetlerine gore anlamli fark gosterip gostermediginin incelenmesi i¢in yapilan t-testi sonuglar
betimsel istatistiklerle birlikte Tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11. Dil Becerisi Alt Test Puanlarinin Cinsiyete Gore t-testi Sonuglari

Alt Test Cinsiyet n X SS sd t n*
T 0T T wm  aw o
Dinleme Iérliek gég ﬁ:gg gﬁ 1836 4512% 011
T
Konusma Iérliek igé ;ggg 3;3 1019 6.618* 041
*p<0.05.

Tablo 11°de verilen sonuglara gore cinsiyetin dil becerisi tizerindeki etkisi, tiim alt testlerde anlaml
farkliliga yol agmaktadir. Kiz 6grencilerin tiim okuma, dinleme, yazma ve konusma alt testlerindeki
ortalama puanlarinin erkek égrencilerden anlamli 6lgiide yiiksek oldugu belirlenmistir. Etki bliylikligi
analizi, kiz ve erkek &grencilerin ortalama puanlar1 arasindaki farkin 6zellikle yazma ve konusma alt
testlerinde daha da biiyiik oldugunu gostermektedir. Cinsiyetin alt test puanlari iizerindeki etkisi Tablo
11°de alt testler bazinda incelenmis, sonuclar asagida agiklanmustir.

Okuma testi puanlarina iligkin t-testi sonuglarina gore kiz ve erkek dgrencilerin ortalama puanlart
arasinda anlamli fark vardir (tussz) = 4.163, p<0.05, n?= 0.009). Kiz 6grencilerin okuma alt testi
ortalama puanlar erkek 6grencilerden yiiksektir. Yapilan etki analizi sonucuna gore cinsiyetin okuma
alt testi puanlar1 lizerindeki etkisi diisiik diizeydedir.

Dinleme alt testinde erkek 6grencilerin puan ortalamalar1 11.37, kiz 6grencilerin puan ortalamasi ise
12 olarak hesaplanmistir. Dinleme alt testi puanlarina iligkin t-testi sonuglarina gore kiz ve erkek
ogrencilerin ortalama puanlari arasinda anlamli fark vardir (tusss) = 4.512, p<0.05, n*= 0.011). Kiz
ogrencilerin dinleme testi ortalama puanlar1 erkek 6grencilerden anlamli dlgiide yiiksektir. Yapilan
etki analizinde cinsiyetin okuma testi puanlari iizerindeki etkisinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

t-testi sonucundan goriildiigi gibi kiz 6grencilerin yazma testi puan ortalamasi ile erkek 6grencilerin
yazma testi puan ortalamasi arasinda anlamli fark vardir (tass = 8.055, p<0.05, n’= 0.041). Kiz
Ogrencilerin yazma alt testi puan ortalamalar1 erkek 6grencilerden daha yiiksektir. Cinsiyetin yazma alt
test puanlari tizerindeki etkisinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Erkek oOgrencilerin konugma alt testteki puan ortalamasi 26.36, kiz 6grencilerin ise 27.96 olarak
hesaplanmistir. Kiz &grencilerin konugma alt testindeki puan ortalamasi erkek Ogrencilerin
ortalamasindan anlaml olgiide daha yiiksektir (taoig) = 6.618, p<0.05, n?= 0.041) ancak cinsiyetin
konugma alt testi tistiindeki etkisinin diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisi ortalama puanlar égrencilerin annelerinin
egitim diizeylerine gore anlamli fark gosterip gostermediginin incelenmesi amaciyla yapilan tek
faktorliit ANOVA sonuglari betimsel istatistiklerle birlikte Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Dil Becerisi Alt Test Puanlarinin Anne Egitim Diizeyine Gére ANOVA Sonuglari

Alt Test Egitim Diizeyi n X SS sd = ﬂz
Ilkokul 543 9.27 3.56
Ortaokul 277 10.00 3.55 *

Okuma Lise 461 1188 301 3 67.817 .109
Yiiksekogretim 386 12.86 341
Tlkokul 545 10.84 3.04

. Ortaokul 277 11.43 2.89 -

Dinleme Lise 461 1188 270 3 38.569 .065
Yiiksekogretim 388 12.87 291
Tlkokul 451 14.88 7.80
Ortaokul 232 16.77 8.24 *

Yazma Lise 382 16.47 758 3 20.131 .041
Yiiksekogretim 324 19.37 8.36
Tlkokul 275 26.03 4.14
Ortaokul 144 26.92 3.80 .

Konusma Lise 264 2759 372 3 17.957 .056
Yiiksekogretim 237 28.45 3.67

*p<0.05.

Tablo 12°deki ANOVA sonuglarindan goriildiigli lizere anne egitim diizeyi tim alt test puanlart
iizerinde anlamli farkliliga yol agmaktadir. Diger bir ifadeyle, annesi daha yiiksek egitim diizeyinden
mezun olan &grencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma alt test puanlari anlamli Olgiide
yiiksektir. Anne egitim diizeyinin {izerinde en biiyiik etkiye sahip oldugu dil becerisinin okuma oldugu
goriilmiistiir. Anne egitim diizeyinin alt test puanlari iizerindeki etkisi alt testler bazinda incelenmis,
sonuclar asagida aciklanmustir.

Anne egitim diizeyine gore 6grencilerin ortalama okuma puanlar1 arasinda anlamli fark vardir (F 1667)
= 67.817, p<0.05, n?= 0.109). Anne egitim diizeyi arttik¢a dgrencilerin okuma alt testindeki puan
ortalamalar1 da artmaktadir. Yapilan etki analizi sonucuna gore anne egitim diizeyi okuma puanlar
izerinde diisiik diizeyde etkiye sahiptir.

Anne egitim diizeyinin dinleme testi puanlari tizerinde anlamli fark olusturdugu goriilmektedir (Fs 1671
= 38.569, p<0.05, n?= 0.065). Annesi yiiksekdgretim mezunu olan dgrencilerin dinleme alt testindeki
puan ortalamasinin 12.87, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamasinin ise 10.84
oldugu belirlenmistir. Etki analizi sonucunda anne egitim diizeyinin dinleme alt test puanlar lizerinde
diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Annesi yiiksekdgretim mezunu olan &grencilerin yazma alt testi puan ortalamalar1 19.37, ilkokul
mezunu olan &grencilerin ise 14.88 olarak hesaplanmigtir. ANOVA sonuglari, anne egitim diizeyi
yiiksekdgretim olan 6grencilerin yazma alt test puanlarinin diger 6grencilerin puanlarindan anlaml
olgiide yiiksek oldugu gostermektedir (F(s13s9) = 20.131, p<0.05, n?>= 0.041). Anne egitim diizeyinin
Ogrencilerin yazma alt test puanlari lizerindeki etkisi incelenmis ve bu etkinin diisiik diizeyde oldugu
belirlenmistir.

ANOVA sonuclart dogrultusunda anne egitim diizeyinin Ogrencilerin konusma alt test puanlari
arasinda anlaml fark olusturdugu goriilmiistiir (F@e0) = 17.957, p<0.05, n?= 0.056). Etki analizi
sonucunda ise anne egitim diizeyinin 6grencilerin konugma alt testi puanlan tizerindeki etkisinin diisiik
diizeyde oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konusma becerisi ortalama puanlari égrencilerin babalarinin
egitim diizeylerine gore anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan tek faktorlii
ANOVA sonuglar1 betimsel istatistiklerle birlikte Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Dil Becerisi Alt Test Puanlarinin Baba Egitim Diizeyine Gore ANOVA Sonuglari

Alt Test Egitim Diizeyi n X SS sd = n*
fikokul 296 8.91 3.60
Ortaokul 233 9.70 3.47 *

Okuma Liso Ea1 1038 344 3 61.218 100
Yiiksekégretim 611 11.94 3.35
flkokul 296 10.48 3.10

. Ortaokul 234 11.33 2.78 .

Dinleme Lise 532 1154 590 3 40.270 .067
Yiiksekogretim 613 12.61 2.98
flkokul 249 14.27 7.84
Ortaokul 194 15.46 7.44 .

Yazma Lise 431 16.48 7.87 3 20458 042
Yiiksekogretim 514 18.69 8.20
fikokul 139 26.25 4.12
Ortaokul 126 26.43 3.86 .

Konusma Lise 300 27.01 3.93 3 11.019 035
Yiiksekogretim 358 28.09 3.70

*p<0.05.

Tablo 13’te goriildiigi gibi baba egitim diizeyi tiim alt test puanlari tizerinde anlaml farkliliga yol
agmaktadir. Dolayisiyla babasi daha yiiksek egitim diizeyinden mezun olan Ogrencilerin okuma,
dinleme, yazma ve konusma alt test puanlar1 daha anlaml Sl¢iide yiiksektir. Baba egitim diizeyinin
iizerinde en biiyiik etkiye sahip oldugu dil becerisinin de okuma oldugu belirlenmistir. Baba egitim
diizeyinin alt test puanlar1 {izerindeki etkisi Tablo 13’te alt testler bazinda incelenmis, sonuglar asagida
aciklanmugtir.

ANOVA sonuglaria gore baba egitim diizeyinin &grencilerin okuma alt test puan ortalamalarinda
anlamli fark olusturdugu goriilmektedir (F.1671) = 61.218, p<0.05, n?= 0.100). Etki analizi sonuglari,
baba egitim diizeyinin &grencilerin okuma alt test puanlar lizerinde diisiik diizeyde etkiye sahip
oldugunu gostermistir.

Baba egitim diizeyinin 6grencilerin dinleme alt test puan ortalamalarinda da anlamli fark olusturdugu
goriilmektedir (F@ie7s) = 40.270, p<0.05, n?= 0.067). Etki analizi sonuglari, baba egitim diizeyinin
ogrencilerin dinleme alt test puanlar iizerinde diisiik diizeyde etkiye sahip oldugunu gostermistir.

ANOVA sonuglarina gore baba egitim diizeyine gore 0grencilerin yazma alt test puan ortalamalari
arasinda anlamli fark vardir (F.1388) = 20.458, p<0.05, n?= 0.042). Babas1 yiiksekdgretim mezunu olan
Ogrencilerin konusma alt test puan ortalamasi 18.69, babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerin konusma
alt test puan ortalamasi ise 14.27 olarak hesaplanmustir. Etki analizi sonuglari, baba egitim diizeyinin
Ogrencilerin yazma testi puanlari iizerindeki etkisinin diisiik diizeyde oldugunu gostermistir.

Babas1 yiiksekdgretim mezunu olan 6grencilerin konusma alt test puan ortalamasit 28.09, babasi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin ortalamasi ise 26.25 olarak hesaplanmistir Elde edilen sonuglar, baba
egitim diizeyine gore 6grencilerin konugma testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark oldugunu
gostermektedir (Fzo2s) = 11.019, p<0.05, n?= 0.035). Etki analizi sonuglari, baba egitim diizeyinin
ogrencilerin konusma testi puanlari tizerindeki etkisinin diisiik diizeyde oldugunu gostermistir.

Ikinci Soruya Iliskin Bulgular

Oncelikle dgrencilerin dil becerisi puanlar ile Tiirkce, sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri
derslerinde 7. sinif yilsonu basar1 puanlar1 arasinda anlamli iliski olup olmadigmin belirlenmesi
amaciyla ogrencilerin okuma, dinleme, yazma ve konugma testi puanlan ile Tiirkce, sosyal bilimler,
matematik ve fen bilimleri derslerindeki yilsonu bagar1 puanlar1 arasindaki iligski Pearson korelasyon
analizi ile incelenmis ve sonuglar1 Tablo 14°te gosterilmistir.
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Tablo 14. Okuma, Dinleme, Yazma ve Konugsma Alt Test Puanlan ile Tirkge, Sosyal Bilimler,
Matematik ve Fen Bilimleri Derslerindeki Yilsonu Basar1 Puanlar1 Arasindaki Iligki *

Alt Test Puani Yilsonu Bagari Puani r
Tiirkce 0.66*
Sosyal Bilgiler 0.64*
Okuma Matematik 0.61*
Fen Bilimleri 0.62*
Tiirkce 0.53*
- Sosyal Bilgiler 0.53*
Dinleme Matematik 0.49*
Fen Bilimleri 0.50*
Tiirkge 0.38*
Sosyal Bilgiler 0.35*
Yazma Matematik 0.35*
Fen Bilimleri 0.33*
Tiirkge 0.29*
Sosyal Bilgiler 0.26*
Konusma Matematik 0.28*
Fen Bilimleri 0.24*

* p<0.05

Tablo 14’te goriildigii tizere, Dort Beceride Tiirkge Dil Sinavi igin gelistirilmis dort alt testin Tiirkge,
sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri dersleri yilsonu puanlarinin tiimiiyle arasinda anlamli
iligkiler bulunmaktadir. Alt testler diizeyinde hesaplanan korelasyon katsayilar1 asagida agiklanmustir.

Tablo 14’te verilen Pearson korelasyon analizi sonuglarina gore 6grencilerin okuma alt testi puanlari
ile Tirkge (r=0.66, p <0.05), sosyal bilgiler (r=0.64, p <0.05), matematik (r=0.61, p <0.05) ve fen
bilimleri (r=0.62, p <0.05) derslerinin yilsonu basari puanlari arasinda pozitif, istatistiksel agidan
anlamli ve orta diizeyde iliskiler bulunmaktadir. Bu sonuglar, dgrencilerin okuma alt testindeki
performanslari ile her dort dersteki performanslarinin benzer yonde degistigini gostermektedir.

Ogrencilerin dinleme alt testi puanlar ile Tiirkge (r=0.53, p <0.05), sosyal bilgiler (r=0.53, p <0.05),
matematik (r=0.49, p <0.05) ve fen bilimleri (r=0.50, p <0.05) derslerinin yilsonu basari puanlari
arasinda pozitif, istatistiksel agidan anlamli ve orta diizeyde iliskiler bulunmaktadir. Ogrencilerin
dinleme alt testindeki puanlar ile yilsonu ders puanlar arasindaki iligskinin goérece yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin yazma alt testi puanlari ile Tiirkce (r=0.38, p <0.05), sosyal bilgiler (r=0.35, p <0.05),
matematik (r=0.35, p <0.05) ve fen bilimleri (r=0.33, p <0.05) derslerinin yilsonu basari puanlari
arasinda pozitif, istatistiksel agidan anlamli ve orta diizeyde iliskiler bulunmaktadir. Bu sonuca gore,
Ogrencilerin yazma alt testindeki puanlar1 ile her dort dersteki performanslarinin benzer yonde
degismektedir ve aralarindaki iligki orta diizeydedir. Alt testlerde hesaplanan puanlar ile yilsonu ders
puanlar1 arasindaki iligkinin yazma alt testinde konusma alt testine gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin konusma alt testi puanlari ile Tiirkge (r=0.29, p <0.05), sosyal bilgiler (r=0.26, p <0.05),
matematik (r=0.28, p <0.05) ve fen bilimleri (r=0.24, p <0.05) derslerinin yilsonu basar1 puanlari
arasinda pozitif, istatistiksel a¢idan anlamli ve diisiik diizeyde iliskiler bulunmaktadir. Bu sonug,
ogrencilerin konusma alt testindeki puanlart ile her dort dersteki performanslarinin benzer yonde
degistigini ancak aralarindaki iligskinin diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Dil becerisi, bireyin kendisini ifade etmesi ve toplumun bir parcasi olabilmesi ic¢in sahip olmasi
gereken temel becerilerden biridir. Bireyin ana dilindeki yeterlikleri ile akademik basar1 basta olmak
izere birgok egitim ¢iktisinin iligkili oldugu akademik ¢alismalarda gosterilmistir (Akbasli, Sahin ve
Yaykiran, 2016; Mahmud, 2014; Shali, 2017). Dolayistyla dil becerileri, bireyin sosyal ve akademik
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hayatinda 6nemli bir role sahiptir. Bu rolii nedeniyle dil becerileri tarihten bu yana egitim araciligiyla
kazandirilmasi en 6nemli goriilen beceriler arasinda yer almaktadir.

Dil becerilerinin gelistirilmesinde izlenen yollar bu becerilerin degerlendirilmesinde kullanilan
yontemler tizerinde de etkili olmustur. Ana dili ve yabanci dildeki becerilerin degerlendirilmesinde de
dort becerinin ayr1 ayri degerlendirildigi ve puanlandigi yaklagimlar c¢ogunluktadir. Giiniimiizde
siklikla yeterlik ve seviye belirleme amaciyla kullanilan TEOFL, TOEIC, IELTS, PTE gibi sinavlarda
da bu temel beceriler ayr1 ayr1 degerlendirilmektedir.

Ana dili olarak Tiirkge dil 6gretimi programinda da 6grencilerin temel dort dil becerisini gelistirmeye
yonelik kazanimlar bulunmaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin bu temel becerilere hangi 6lciide
sahip oldugunu degerlendirmek i¢in standart bir 6lgme yontemi bulunmamakta, bu konuda herhangi
bir izleme ¢aligmasi yapilmamaktadir. LGS ve YKS gibi kademeler arasi gecis sinavlarinda, TMF-
OBA ve ABIDE periyodik izleme ¢aligmalarinda yalnizca okuma becerisine odaklanilmaktadir. Bu
baglamda, Ogrencilerin dinleme, yazma ve konusma becerileri hakkinda detayli veri
bulunamamaktadir. Bu 6nemli eksikligi gidermek icin MEB 2019 yilinda Dort Beceride Tiirkge Dil
Smavin1  gelistirmis ve Olgme, Degerlendirme ve Smnav Hizmetleri Genel Miidiirliigii
koordinasyonunda gergeklestirilen pilot uygulama sonuglar1 bu ¢alismada degerlendirilmistir.

Elde edilen sonuglar, 6grencilerin 6zellikle konusma alt testinde gorece yiiksek ve yazma alt testinde
gorece diisiik performans gosterdigini isaret etmektedir. Kiz 6grencilerin tiim alt testlerde erkek
Ogrencilerden daha yiiksek puan ortalamasina sahip oldugu goriilmiistiir. Okuma testi 6zelinde bu
sonucun kademeler arasi gecis siavlar1 ve izleme calismasi sonuglar ile tutarlilik gosterdigi ifade
edilebilir (MEB, 2018, MEB 2019b, OSYM, 2018). Reilly, Neuman ve Andrews (2019) tarafindan
incelenen izleme calismasi sonuglarinda benzerlik goriilmiistiir. Uluslararasi olgekte uygulanan
TOEFL ve NAEP sinavlarinda da kiz 6grencilerin daha basarili oldugu ancak farkin kii¢iik olduguna
iligkin ek bulgular mevcuttur (ETS, 2001; ETS, 2017). Kiz 6grencilerin bazi dil becerilerinde erkek
ogrencilerden daha yiiksek performans gosterme durumu Felemenkge de goriilmektedir (van der Silk,
van Hout & Schepens, 2015). PISA 2018 uygulamasi kapsaminda okuma alaninda Tirkiye
orneklemindeki kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek performans gosterdigi belirlenmistir
(MEB, 2019c). Bu bulgu, farkli cinsiyet gruplardaki 6grencilerin dil becerisi gelisimlerinin de farkli
olabilecegini gostermektedir.

Ortaokul ve imam hatip ortaokuluna devam eden 6grencilerin ortalama puanlarinin higbir alt testte
anlamh fark gostermedigi belirlenmistir. Diger bir ifadeyle devam ettigi okul tiirii 6grencilerin dil
becerileri tizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir. Bu bulgu, okuma testinde 2018 LGS merkezi
sinav sonuglarina gore yerlesen imam hatip ortaokulu ve ortaokul mezunlarinin olduk¢a yakin
puanlara sahip olmasi ile de benzerlik gdstermektedir (MEB, 2018). Benzer sekilde ABIDE 2016
8.sinif uygulamasi kapsaminda Tiirk¢e testinde imam hatip ortaokulu ile ortaokul &grencilerinin
ortalama puanlarinin oldukca yakin oldugu belirlenmistir (MEB, 2016). Elde edilen sonuca gore iki
okul tiriindeki Ogrenciler dinleme, yazma ve konusma becerilerinde de benzer performans
gostermigtir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin konugma disindaki tiim alt testlerde okul oncesi egitim almamig
ogrencilerden daha yliksek performans gosterdigi belirlenmistir. Okul Oncesi egitimin dil gelisimi
tizerindeki etkisi dikkate alindiginda elde edilen bu sonucun ilgili alan yazin ile tutarli oldugu
goriilmektedir (Bakken, Brown & Downing, 2015; Schermse & dig., 2018). Okul 6ncesi donemde
Ogrencilere sozel becerilerin egitim araciligiyla kazandirilmasinin uzun vadede dil gelisimine ve
bireyin psikolojik gelisimine olumlu katki sagladigi akademik arastirmalarda gosterilmistir (Catts,
Fey, Zhang & Tomblin, 2001; Storch & Whitehurst, 2002). Konusma becerisinde ise okul dncesi
egitim almanin neden anlamli bir etki olusturmadigi ayr1 bir arastirma konusu olarak daha detayh
incelemeyi gerektirmektedir.

Anne ve baba egitim diizeyinin artmasi ile 6grencilerin tiim alt testlerdeki puan ortalamalarinin
artmas1 gozlemlenen diger bir bulgudur. Daha yiiksek egitimli velilerin evde daha entelektiiel ve
kompleks bir dil konusmasi ve ¢ocuklariyla birlikte daha fazla okuma yapmasi, (Raikes & dig., 2006;
Rowe, Pan ve Ayoub, 2005; Tamis-Lemonda & Rodriguez, 2009) bu durumun olusmasina neden
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olabilir. Velilerin egitim diizeyinin, 6grencilerin sosyal arkaplanini olusturan 6nemli birlesenlerden
biri oldugu ve sosyal arkaplanin 6grencilerin akademik basarisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip
oldugu (Ozer & Perc, 2020; Schuetz, Ursprung & Woessmann, 2008),dikkate alinirsa 6grencilerin dil
becerileri ile velilerin Egitim diizeyi arasinda pozitif bir iligki olmas1 beklenen bir sonugtur.. Anne ve
baba egitim diizeyinin 6grencilerin dinleme becerileri iizerindeki etkisinin cinsiyet ve okul oncesi
egitim alma durumundan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen sonuglar, okuma becerisinde
kademeler arasi gegis sinav sonuglari (MEB, 2018) ve yurt disinda yapilan calismalarla tutarlilik
gostermektedir (Khodadady & Alaee, 2012; Richels, Johnson, Walden & Conture, 2013).

Caligmada ayrica dil becerilerinin 6grencilerin okuldaki Tiirkge, sosyal bilgiler, matematik ve fen
bilimleri ders basar1 puanlari ile iliskisi incelenmistir. Okuma, dinleme, yazma ve konusma
becerilerinin dort derse iliskin yilsonu basart puanlari ile anlamli ve diizeyi diisiik ile orta arasinda
degisen diizeylerde (r=0.24 - r=0.66) iliskilere sahip oldugu belirlenmistir. Caligmanin gegerligi
hakkinda Onemli bilgi veren bu sonu¢ aymi zamanda okuldaki derslerde dil becerilerinin
degerlendirilmesine iligkin 6nemli bir sonucu ortaya ¢ikarmistir. Okuma becerisine iligkin puanlar ile
dort derse ait basar1 puanlart arasindaki iliski diger dil becerilerinden oldukga yiiksektir (r=0.61 -

r=0.66 arasinda). Bu durumun olast bir nedeni, okuma becerisinin derslerin degerlendirme
stireclerinde yogunlukla kullanilmasidir.

Pilot calisma kapsaminda elde edilen bulgular gelistirilen test bataryasmin &grencilerin temel dil
becerilerinin 6l¢iilmesinde 6nemli katkilar saglayacagim gostermektedir. Elde edilen sonuglar, yapilan
pilot uygulamanin gecerligini gostermekte, psikometrik ac¢idan yeterli kanitlar sunmakta, bulgular
yerel ve uluslararas1 literatiir ile desteklenmektedir. Asil uygulamanin gergeklestirilmesi ile elde
edilecek sonuglar ana dil 6gretimi agisindan 6nemli geribildirimler saglayacaktir. MEB tarafindan ilk
kez gerceklestirilen ‘Dort Dil Becerisinde Tiirkge Dil Simavi’ pilot uygulamasinda elde edilen
bulgular, gelistirilen degerlendirme cergevesi ve uygulamanin bir biitiin olarak gecerli ve giivenilir
sonuclar sagladigini gostermektedir. Pilot uygulamadan elde edilen verilerden yola ¢ikilarak Tirkce
dort beceride uluslararasi yeterliliklerle ayni standartlarda belirli seviyelerde sinavlar gelistirebilme,
hem okullarda ana dil egitimini gii¢lendirecek hem de daha detayli analizler yapabilme ve siirecleri
iyilestirebilme imkan1 elde edilebilecektir.
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