MANAS Sosyal Aragtirmalar Dergisi 2020 Cilt: 9 Say1: 2

MANAS Journal of Social Studies 2020 Volume: 9 No: 2

ISSN: 1694-7215

Research Paper / Aragtirma Makalesi

Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Coklu Zeka Alanlari ile Cevreye
Kargt Tutumlarinin incelenmesi’

Hilal GENC? ve Emel ARSLLAN?

Oz

Bu calismada, okul 6ncesi dénem cocuklarinin coklu zeka alanlari ile gevreye karst tutumlarmnin incelenmesi
amaglanmustir. Ayrica ¢ocuklarin ¢evreye karst tutumlarinin cinsiyet ve okul 6ncesi egitimi alma ve almama
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Arastirma genel tarama modelinde yuritilmigtir.
Arastirmanin Orneklemi basit tesadiifi drnekleme yontemiyle secilen Konya ilinin Meram ilgesinde yasayan 452
cocuktan olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; “Kisisel Bilgi Formu”, Teele (1997) tarafindan
gelistirilen Ozdemir (2006) ve Oztiirk (2012) tarafindan Tirkceye uyarlamast yapilan TIMI Teele Coklu Zeka
Envanteri ve Evans ve digetleri (2007) tarafindan gelistirilen Cevher-Kalburan (2009) tarafindan Turkceye uyarlamast
yapilan Cocuklar icin Cevre Tutum Olgegi kullanilmistir. Verilerin analizinde, betimsel istatistikler, t-testi, iki faktorli
ANOVA, korelasyon ve regresyon analizi kullanlmugtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, okul &ncesi
dénemdeki cocuklarin sosyal zeka alanlari ile cevresel tutum puanlart arasinda anlaml bir iliski bulunmustur.
Cocuklarin cinsiyetlerine gére ¢evresel tutum puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigt tespit edilmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Cevresel Tutum, Okul Oncesi Egitim

Investigating Pre-School Children’s Attitudes towards Environment through Multiple
Intelligences

Abstract

The research aimed at studying the relationship of pre-school children towards environments environment through
multiple intelligences areas. In addition, we investigated whether the attitudes of children towards the environment
differed according to two variables: gender and whether children received pre-school education or not. The general
survey method was used in this research. 452 children living in the Meram district of Konya Province were selected
using a simple random sampling method. The data collection tools were Personal Information Form, TIMI (Teele
Inventory for Multiple Intelligences) which was created by Teele (1997) and adapted into Turkish by Ozdemir (2006)
and Oztiirk (2012) and Children’s Environmental Attitude Scale which was created by Evans others (2007) and
adapted into Turkish by Cevher-Kalburan (2009) were used as data collection tools. Descriptive statistics,
correlation, t-test, regression, two-factor ANOVA were used for data analysis. According to results of the study,
there was a statistically positive relationship between children’s interpersonal intelligences and environmental
attitudes. No significant difference was found in the attitudes of the children towards environment in terms of
gender variable.
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Girig
Cevre problemleri ¢oziilmesi gereken toplumsal problemlerin basinda yer almaktadir. Kirlilik, kiiresel
iklim degisikligi ve diinyanin dogal kaynaklarinin tiikenmesi gibi ¢evresel problemler bireyleri, topluluklar:
ve canlilant tehdit etmektedir (Bruni, Chance ve Schultz, 2012, s. 1). Insanlarin ve diger canlilarin daha
saglikli, temiz ve givenilir bir diinyada yasamlarini siirdiirmeleri i¢in ¢evre konulart hakkinda bilingli ve

cevresel sorunlara duyarlt bireyler yetistirmek zorunlu hale gelmistir (Mert, 20006, s. 66; Sahin, Cerrah, Saka
ve Sahin, 2004, s. 114; Ozdemir, 2007, s. 25).

Cevresel tutum bireyin ¢evreye iliskin konulara, ¢evreyi kullanmaya ve korumaya yénelik duygu, inanis
ve davranslaridir (Bogner ve Wiseman, 2000, s. 247-254; Schultz, Shriver, Tabanico ve Khazian, 2004, s.
31). Bireyin ¢evresel tutumu ve cevreye yonelik degerleri ¢evre egitimi ile gelistirilebilir (Lieflander ve
Bogner, 2016, s. 612). Cevre egitimi ile bireyin ¢evresel sorunlart tanimlamasi, sorunlarin ¢6zimi icin
gerekli becerileri 6grenmesi ve c¢evresel sorunlarla basa ¢ikma icin aktif katlminin saglanmast
amaclanmaktadir (UNESCO/UNEP, 1977, s. 144). Ayrica cevre egitimi, bireyin yasam diinyast hakkinda
tutum gelistirmesine, degerlerini kesfetmesine, dogal kaynaklarin kullanimi ve ¢evresel konularda bilgi
edinmesine yardim eder (Monroe, Andrews ve Biedenweg, 2007, s. 206). Dolayistyla ¢evre egitiminin
bilissel ve duyussal alanda amaclari bulunmaktadir (Tanriverdi, 2012, s. 30-36).

Cevre egitimi yasamin ilk yillarindan itibaren Srgiin ve yaygin egitimde 6énemli bir yere sahiptir. Bu
nedenle ¢evre egitimi sadece smirh bir zaman diliminde uygulanan bir Jgretim programi ile
kisitlanmamalidir. Okul 6ncesi dénemden baslayarak, egitim ortamlarinda verilecek ¢evre egitimi ile
cocuklarda ¢evreye duyarlt davranis ve tutumlarin yerlesmesi, dogaya karst empati becerisinin gelismesi ve
sevginin olusmasi miimkiin olmaktadir (Andrejewski, 2011, s. 150; Erten, 2004, s. 3-4; Kesicioglu, 2008, s.
67-71; Ozdemir, 2007, s. 38).

Cocuklarin dinyas: genisledikce, yasadiklari gezegeni daha ¢ok merak edip ilgilenirler. Bu nedenle
cevre cgitimiyle ilgili uygulamalar yapilitken kiicik c¢ocuklarin ilgi ve merak duygularindan hareket
edilmelidir (Buhan, 20006, s. 37). Ayrica ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin de dikkate alinmast gerekmektedir
(Haktanir, 2007, s. 19). Tugrul ve Duran’a (2003, s. 233) gore; ¢ocuklarin 6grenme ihtiyaglarinin
karsilanmasi icin gelisim alanlari desteklenmelidir. Cocuklar aynt 6grenme ortamindan farkli sekillerde
etkilenirler. Ogrenme 6gretme siirecinin etkililigi cocuklarin bireysel 6grenme bicimlerinde, ilgi ve
gereksinimlerine yonelik firsatlar sunularak arttirilabilir. Bu nedenle ¢ocuklara cesitli deneyim imkanlart
sunularak zenginlestirilmis ortamlarda 6grenmeleri saglanmalidir.

Coklu Zeka Kurami’na gére hazirlanan egitim ortamlari, cocuklara kendi 6grenme bigimlerine uygun
gelisimsel bir firsat sunabilirt.  Gardner, “Zihnin Cerceveleri” adli eserinde bir insanin; S6zel-Dil,
Mantiksal-Matematiksel, Gorsel-Uzamsal, Bedensel-Kinestetik, Miizikal-Ritmik, Sosyal ve Icsel Zeka
olmak tzere yedi zeka alanindan olusan yeteneklere sahip oldugunu vurgulamaktadir. Gardner, bir
problemi ¢6zme ya da farklt bir yoldan bir Griin ortaya koyma yeteneklerini zeka olarak adlandirmaktadir
(2011, s. 63-74). Gardner Coklu Zeka Kuramr'nit ileri stirdigi ilk yillarda, zeka alanlarinin yediden daha
fazla sayida olabilecegini ifade etmistir ve daha sonraki yillarda doga zekasint da sekizinci zeka alant olarak
belirlemistir (Saban, 2010, s. 8-20; Demirel, Basbay ve Erdem, 20006, s. 13-16; Fleetham, 2000, s. 18-19).
Dokuzuncu zekanin varolusla ilgili olabilecegini diisiinen Gardner bu zeka alanina “Varolus Zekast” adint
vermektedir. Ancak calismalarin nasil sonuclanacagi belli degildir. Ciinkii Gardner’in hentiz varolugsal zeka
ile ilgili yeterli kaniti bulunmamaktadir (Demirel vd., 2000, s. 15; Fleetham, 2014, s. 10).

Coklu zeka kurami ile ¢ocuklarin zeka alanlarinin tespit edilerek ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
egitim programlari uygulanabilir ve egitim programlarinda biitiin zeka alanlarina esit diizeyde 6nem vererek
farkli zeka alanlarindaki gelisimleri desteklenebilir (Saban, 2010, s. 2). Bireyin problem ¢6zme, diistinme ve
akil yiritme yetenegi olarak adlandirilan zekanin tutum ve davranislar tzerinde Snemli etkisi vardir
(Kahyaoglu, 2013, s.163). Ilgili literatir incelendiginde, okul &ncesi dénemde gevre tutumunu,
farkindaligini ve bilincini inceleyen ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmaktadir (Cabuk, 2001, s. 9-10; Kahriman-
Oztiirk, 2010, s. 6; Kesicioglu, 2008, s. 3; Miller, 2007, s. 49-66; Tanriverdi, 2012, s. 8). Cevre tutumunun
ve ¢oklu zeka alanlari ile iligkisini inceleyen sinirlt sayida calismaya rastlanilmustir. Ancak bu ¢alismalar okul
6ncesi donem ¢ocuklarini kapsamayip diger 6gretim kademeleirini kapsamaktadir (Arslanyolu, 2010, s. 2;
Bas, 2010, s. 59-60; Kahyaoglu, 2013, s. 163). Dolayistyla okul 6ncesi ddnemde ¢ocuklarin ¢evreye karst
tutumlarinin sahip olduklar farkli zeka alanlarina gére incelenmesi ile elde edilen sonuglar, ¢evre egitimi
etkinlikleri baglaminda cocuklarin ilgi ve yetenek farkliliklarini ortaya cikarmasi ve egitim programlari
hazirlanirken bireysel farkhiliklarin g6z Oniinde bulundurulmast agisindan 6nemlidir. Bu nedenle bu
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calismada, okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlart ile gevreye karst tutumlarinin incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu dogrultuda agagida belirtilen sorulara cevap aranmistir:

1. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin cevreye karst tutum puan ortalamalart cinsiyete gbre anlamlt bir
farkldik géstermekte midir?

2. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin ¢evreye karst tutum puan ortalamalari daha 6nceki yillarda okul
Oncesi egitimi alma veya almama durumlarina (devam etmekte olduklart anasinift veya bagimsiz
anaokulundan 6nceki anaokulu deneyimleri) gére anlamlt bir farklilik géstermekte midir?

3. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin coklu zeka kuramindaki zekd alan puanlart ile gevreye karst
tutum puanlart arasinda iligki var mudir?

4. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin zeka alanlari, cevresel tutumlarini anlamli bir sekilde yordamakta
midir?

5. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin ¢evreye karst tutum puan ortalamast okul 6ncesi eZitimi alip
almama durumlart ve c¢oklu zeka alanlarinin puan ortalamalarina gbre anlamli dizeyde
farklilasmakta midir?

Yontem

Bu aragtirmada, nicel arastirma modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama
modeli, ¢cok sayida eleman iceren bir evren hakkinda genel bir yargi elde etmek icin, evrenin tamami veya
evrenden alinan Srneklem ile yapilan tarama calismalaridir (Karasar, 2014, s. 79). Bu model cercevesinde
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin ¢oklu zeka alanlart ile ¢evreye karst tutumlari incelenmistir.

Evren - Orneklem

Arastirma evrenini, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Konya ilinin Meram ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina bagl ilkokullardaki anasmuiflarina ve bagimsiz anaokullarina devam eden alt1 yas grubundaki
cocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubunu ise; aragtirma evreninden basit tesadifi
ornekleme yontemiyle secilen 452 ¢ocuk olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 236’st kiz, 216’st ise erkektir. Cocuklarin 236’s1 devam etmekte
olduklar1 anasinifi veya bagimsiz anaokulundan 6nceki yillarda da okul 6ncesi egitimi almis oup; geriye
kalan 216 ¢ocuk ise, 6nceki yillarda okul 6ncesi egitimi almamustir (Tablo 1).

Tablo 1. Arastrmaya Katslan Cocuklarin Betimsel Istatistikleri

Daha dnceki yillarda okul Daha dnceki yillarda okul 6ncesi Toplam
oncesi egitim almig egitim almamug
Cinsiyet Kiz 138 98 236
Erkek 127 89 216
Toplam 265 187 452

Veri Toplama Araglar1

Kigsisel Bilgi Formmu. Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu’nda ¢ocugun cinsiyeti ve
okul 6ncesi egitim alip almama durumlart hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Cocuklar Tgin Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental Attitudes Scale). Cocuklar Icin Cevresel
Tutum Olgegi 2007 yilinda Newyorkta Evans, Brauchle, Haq, Stecker, Wong ve Shapiro tarafindan
gelistirilmistir (s. 636-659). Tirkce uyarlama calismast ise Cevher-Kalburan (2009, s. 90) tarafindan
yapilmistir. Olgegin giivenirlik analizi sonucunda i¢ tutarlilik katsayisi, Cronbach Alpha («) degeri .78
olarak bulunmustur.

TIMI Teele Coklu Zeki Envanteri (Leele Inventory for Multiple Intelligences). TIMI Teele Coklu Zeka
Envanteri 1992’de Amerika Birlesik Devletleri’'nde Sue Teele tarafindan gelistirilmistir. TIMI farkhi zeka
alanlarina sahip okul 6ncesi dénem, ilkégretim, lise ve tniversite 6grencilerinin baskin zeka alanlarini
belirlemek icin gelistirilmistir (Teele, 1997, s. 24). Teele’e (2000, s. 2) gbre dogact zeka kavraminin
mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, i¢sel zeka ve miizikal-ritmik
zeka alanlarinin 6zellikleriyle Ortiismektedir ve dogact zeka alani diger zeka alanlart {izerine inga
edilmektedir. Bu nedenle 6l¢eginde doga zekasina yer vermemistir.

Teele, 1992-1993 yillar1 arasinda TIMI'nin gegerlik ve gtivenirlik calismasini tamamlamustir. Gegerlik
calismast, envanterde kullanidan her bir resmin tanimlanan zeka alanini temsil edip etmedigi incelenerek
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yapilmustir. Guvenitlik calismast icin ise test-tekrar-test yapilmustir. Guvenirlik calismast sonucunda,
envanterdeki tim zeka alanlarinin .01 diizeyinde anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore
TIMI'nin gegerli ve givenilir oldugu sonucuna ulasilmigtir (Teele, 1997, s. 24-38).

Teele Coklu Zeki Envanteri'nin Ozdemir (2006, s. 96-102) ve Oztiirk (2012, s. 42-43) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlama calismalart yapilmustir. Ozdemir (2006, s. 96-102) tarafindan yapilan calismada
envanter 15 uzman gorisiine sunularak, kapsam gegerliligine bakilmistir ve envanterin Tilrk ¢ocuklatt icin
gecerli oldugu sonucuna ulasmistir.

TIMI'nin giivenirlik calismast ise; Ozdemir (2006, s. 96-102) ve Oztiirk (2012, s. 42-43) tarafindan
ayri ayr gerceklestirilmistir. Ozdemir (2006, s. 96-102) tarafindan yapilan calismada, TIMD'nin test-tekrar-
test giivenirlik katsayilarinin sézel-dil zekd alaninda 0.98, mantiksal-matematiksel zekd alaninda 0.93,
gorsel-uzamsal zeka alaninda 0.94, mizikal-ritmik zeka alaninda 0.95, bedensel-kinestetik zeka alaninda
0.95, igsel zeka alaninda 0.96 ve sosyal zeka alaninda 0.94 oldugu tespit edilmistir. Test tekrar test
sonucunda elde edilen puanlar arasindaki iliski 0.01 diizeyinde anlamhdir. Oztiirk (2012, s. 42-43)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise, envanterin test-tekrar-test giivenirlik katsayilarinin sézel-dil zeka alaninda
0.64, mantiksal-matematiksel zeka alaninda 0.53, gérsel-uzamsal zeka alaninda 0.56, miizikal-ritmik zeka
alaninda 0.71, bedensel-kinestetik zeka alaninda 0.68, i¢sel zeka alaninda 0.56 ve sosyal zeka alaninda 0.62
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar zeka alanlarinda pozitif yonli ve orta diizeyde anlamlt bir
iliski 0.01 oldugunu gostermektedir. Her iki ¢alismada elde edilen sonuglar, TIMI'nin glivenilir bir 6l¢me
aract oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasinda, “Cocuklar i¢in Cevresel Tutum Olgegi” ve * Teele Coklu Zeka
Envanteri” nin, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Milli Egitim Bakanhgi Konya 1l Milli Egitim
Mudurligine baghh merkez ilcelerinde yer alan ilkokula bagl anasiniflarina ve bagimsiz anaokullarina
devam eden 6 yas cocuklarina uygulanabilmesi icin gerekli izinler alinmis ve uygulanacak okullar
belirlenmistir. Ornekleme alinan ilkokullarin ve okul &ncesi egitim kurumlarnin idarecileri ve
ogretmenleriyle gorisilerek arastirma hakkinda bilgi verilmis ve belirtilen Slgekler arastirmact tarafindan
cocuklara uygulanmaya baglanmustir.

Cocuklara arastirma kapsaminda yapilacaklar aciklanmis olup ¢ocuklarin arastirmaya katiiminda
gonullilitk esast dikkate alinmistir. Arastirmact ¢ocuklara Slgekleri bireysel olarak uygulamistr. Gonilla
olarak arastirmaya katilmak isteyen ¢ocuk okul igerisinde daha 6nceden hazirlanan, 6lcek materyallerinin ve
cocuklarin boyuna uygun masa ve sandalyenin oldugu sessiz bir odaya alinmistir. Cocuklara etkinlikleri
yapmak istemedigi zaman birakabilecegi hatirlatilarak 6lcekler uygulanmaya baslanmustir. Etkinligi yarida
birakmak isteyen cocuklar Srnekleme dahil edilmemistir. Ayrica 6leek ve envanter, en fazla 20 dakika
olmak tizere, ara verilerek cocuklara uygulanmugtir.

“Kisisel Bilgi Formu” doldurulduktan sonra “Cocuklar Icin Cevresel Tutum Olgegi” uygulanmistir.
Olgekte 3 oyun yer almaktadir. Birinci ve ikinci oyunda 3 soru; iigiincii oyunda ise 5 soru bulunmaktadir.
Birinci oyunda, arastirmact ile ¢ocuk oyun tahtasi tzerindeki yolu ilk tamamlayan olmak icin
yarismaktadirlar. Tahtanin tzerinde grafiksel olarak tanimlanan secenekler (6rnegin; iceride televizyon
seyretme ya da disarida oyun oynama) ¢ocuga yiiksek sesle okunur. Cevreyle ilgili iki alternatif senaryodan
olusan ikinci tutum degerlendirme oyunu kece tahtast ile oynanmaktadir. Cocuk iki ayr1 kece tahtasindaki
iki secenekli (6rnegin; su kirliliginin ¢evreye az zarar vermesi veya ¢ok fazla zarar vermesi) durumlar
hakkinda nasil hissettigi ile ile ilgili sorulara cevap verir. Ugiincii oyunda ise “endise etmiyor, biraz endiseli
ve ¢ok endiseli” seceneklerinin oldugu ti¢ farkli yiiz ifadelerini gOsteren bir endise termometresi
kullandmistir (Cevher-Kalburan, 2009, s. 53-54).

Teele Coklu Zeka Envanteri'nde sozel-dil, mantiksal-matematiksel, goérsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik, miizikal-ritmik, i¢csel ve sosyal zeka alanlarindan her birine ait sekiz resim olmak tzere farkl
etkinlikler yapmakta olan 56 panda resmi yer almaktadir. Bu resimler 28 cift olarak dizenlenmistir.
Cocuklardan bu iki segenckten kendilerine en ¢ok benzeyeni se¢meleri istenir. Her bir zeka alant resmi
diger alanlarla eslestirilmistir ve 6grenciler herhangi bir alant sekiz defa segebilir. TIMI Teele Coklu Zeka
Envanterinin uygulanmast ve baskin zeka alanlarini belirlemek oldukca kolaydir. Baskin zeka alani
belirlenirken; her zeka alani icin belirlenmis olan rakamlardan olusan isaretler toplanarak bireylerin her bir

zeka alanlarini temsil eden puanlar hesaplanir. En ylksek puana denk gelen zeka alant baskin zeka alanidir
(Teele, 1997, s. 24-38).
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Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizlerinde SPSS paket program: kullanilmig olup betimsel istatistikler, t-Testi,
Korelasyon, Regresyon ve iki faktSrli Anova analizlerinden yararlanilmistir. Cocuklardan elde edilen
veriler arasinda, Cocuklarin cinsiyetleri ve okul 6ncesi egitim alma ve almama durumlart arasinda farklilik
olup olmadigint belirlemek icin t-Testi, cocuklarin zeka alanlartyla cevreye karst tutumlart arasinda iligki
olup olmadigini belirlemek icin korelasyon analizi ve ¢ocuklarin c¢oklu zeka alanlarinin cevreye karsi
tutumlarini yordayip yordamadigini tespit etmek amactyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmustir.
Ayrica okul 6ncesi dénem cocuklarinin cevresel tutum puan ortalamasinda cinsiyet ve ¢oklu zeka
alanlarinin puan ortalamalarina gére ve ¢ocuklarin ¢evre tutum puan ortalamasinda okul 6ncesi egitimi alip
almama durumu ve ¢oklu zeka alanlarinin puan ortalamalarina gbre anlaml diizeyde bir farklilasma olup
olmadigint tespit etmek amactyla Tki Faktérlii Anova analizi yapilmustir.

Bulgular
Bu béliimde, aragtirma sorulart dogrultusunda bulgulara yer verilmistir.

1. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin cevreye karst tutum puan ortalamalart cinsiyete gére anlamlt bir
farkldik géstermekte midir?

Cocuklarin ¢evresel tutum puan ortalamalarinda cinsiyete gére anlamli bir farklilasma olup olmadig t-
testi ile incelenmistir. Cinsiyet degiskeni bagimsiz degisken, cocuklarin ¢evre tutum puanlart ise bagimh
degisken olarak alinmistir, analiz sonuglart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarm Cinsiyet Degiskenine Gire Cevreye Karsz Tutum Puan Ortalamalarma Iiskin t-testi Sonuglars

Grup n X ss sd t p
Kiz 236 21.90 2.68 450 -.08 49
Erkek 216 22.07 2.62

Tablo 2'de yer alan analiz sonuclarina gore, ¢ocuklarinin ¢evresel tutum puan ortalamalar arasinda
cinsiyet degiskenine gbre anlaml bir fark gérilmemektedir (tusoy=-.68; p>.05). Bu bulgu ¢ocuklarin kiz
ya da erkek olma durumuna gére benzer ¢evre tutumuna sahip olduklart seklinde yorumlanabilir.

2. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin gevreye karst tutum puan ortalamalart daha 6nceki yillarda okul
Oncesi egitimi alma veya almama durumlarina (devam etmekte olduklari anasinifi veya bagimsiz
anaokulundan 6nceki anaokulu deneyimleri) gére anlamlt bir farklilik géstermekte midir?

Cocuklarin gevresel tutum puan ortalamalart devam etmekte olduklari anasinifi veya bagimsiz
anaokulundan 6nceki yillarda okul 6ncesi egitimi alip almama durumlarina gére anlamli bir farkhilasma
olup olmadig: t-Testi ile incelenmistir. Cocuklarin daha 6nceki yillarda okul 6ncesi egitimi alip almama
durumlart bagimsiz degisken, cocuklarin gevresel tutum puan ortalamalart ise bagimli degisken olarak
alinmistir. Analiz sonuclart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarm Okul Oncesi Egitim Alp Almama Durumuna Gare Cevreye Karst Tutum Puan Ortalamalarina
Liiskin t-testi Sonuglar:

Grup a X ss Sd t J2
Okul Oncesi Egitim Almig 265 22.54 2.34 35 33 .00
Okul Oncesi Egitim Almamig 87 21.19 2.86

Tablo 3'te yer alan analiz sonuglarina gore, cocuklarin cevreye karst tutum puan ortalamalart arasinda
daha 6nceki yillarda okul 6ncesi egitim alip almama durumu degiskenine gére okul Oncesi egitimi almis
cocuklar lehine anlamli bir fark bulunmustur (tzs9=.33; p<.05). Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin
cevreye karsi tutum puan ortalamast (X )=22.54 iken, okul éncesi egitimi almamis cocuklarin cevreye karst
tutum puan ortalamasi (X )=21.19 olarak saptanmistir. Bu bulgu cocuklarin okul 6ncesi egitimi alma ve
almama durumlarina gére cevresel tutumlarinin okul 6ncesi egitimi almig ¢ocuklar lehine bir fark oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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3. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarin ¢oklu zeka puanlart ile cevreye karst tutum puanlart arasinda iligki
var mudir?

Cocuklarin ¢oklu zeka kuramindaki zeka alan puanlari ile ¢evreye karsi tutum puanlari arasinda iligki
olup olmadigini incelemek amactyla pearson korelasyon analizi yapilmugtir (Tablo 4).

Tablo 4. Cocuklarm Coklu Zeki Kurammdaki Zeka Alan Puanlar: 1le Cevreye Kars: Tutum Puan: Arasindaki
Korelasyon Sonuglar:

Zeka Alanlart r p
Sé6zel-Dil Zeka -.03 .51
Mantiksal-Matematiksel Zeka -.02 .68
Gorsel-Uzamsal Zeka -.02 .66
Miizikal-Ritmik Zeka -.04 .37
Bedensel-Kinestetik Zeka .03 .55
Sosyal Zeka A1 02%
Igsel Zeka -.02 .67

Tablo 4 incelendiginde yapilan korelasyon analiz sonuglarina gére okul dncesi dénem cocuklarin
sOzel-dil zeka (r=-.03, p>.05), mantiksal-matematiksel zeka (r=.-02, p>.05), gorsel-uzamsal zeka (r=.-02,
p>.05), muzikal-ritmik zeka (r=-.04, p>.05), bedensel-kinestetik zeka (r=.03, p>.05) ve icsel zeka (r=.02,
p>.05) alan puanlari ile ¢evreye karst tutum puant arasinda anlamlt bir iliski bulunmamistir.

Cocuklarin sosyal zeka puanlart ile cevreye karst tutum puanlar arasinda dusiik diizeyde, pozitif ve
anlamh bir iliski vardir (r=-.11, p<.05). Buna gére, ¢ocuklarin sosyal zeka puanlari arttikca cevresel
tutumlarinin arttigi séylenebilir. Determinasyon katsayist (r2=0,12) dikkate alindiginda cocuklarin cevresel
tutumlarinin %12’sinin sosyal zeka puanindan kaynaklandigt séylenebilir.

4. Okul 6ncesi donem cocuklarinin zeka alanlari, cevresel tutumlarint anlamh bir sekilde yordamakta
mudir?

Cocuklarin sahip olduklari zeka alanlari, ¢evre tutumlarint anlamli bir sekilde yordayip yordamadig
belirlemek icin yapilan ¢oklu regresyon sonuglart Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cocuklarn Cevreye Karst Tutumlarmm Yordanmasima Uiskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar:

Degisken B Sh Beta T P ikili r Kismi r
(Sabit) 1.24 21,81 .06 .95

So6zel-Dil .75 .80 45 93 .35 -.02 .04
Mantiksal-Matematiksel .70 77 42 91 .36 -.02 .04
Gorsel-Uzamsal .68 77 .38 .88 .37 -.02 .04
Miizikal-Ritmiksel .67 .78 45 .89 .37 -.04 .04
Bedensel-Kinestetik 73 .78 41 .94 34 .03 .04
Igsel .69 .78 .35 .88 .37 -.02 .04
Sosyal .90 78 .52 1.15 .25 1 .05
R=.12 R?=.02 n=452

F(7_444)=.94 p:.475

Bagimsiz degisken: Zeka Alanlar:

Tablo 5te gorildugh tzere ¢ocuklarin zeka alanlarinin cevreye karst tutumlarini anlaml bir sekilde
yordamadigi saptanmistir (R=,12; R?=,02; F 7449 =,475; p>.05). Enter metodu kullanilarak yapilan ¢oklu
dogrusal regresyon analizinin katsayilarina bakildiginda cocuklarin sahip olduklari zeka tiirleri, cevresel
tutumlarinin % 2’sini actkladigl, ancak bu yordama degerinin anlamli olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu
cocuklarin gevreye karst tutumlart tzerinde, sahip olduklari zeka titlerinin etkisinin olmadigr seklinde
yorumlanabilir.

5. Okul 6ncesi dénem cocuklarinin gevreye kargt tutum puan ortalamast okul éncesi egitimi alip
almama durumlari ve ¢oklu zekd puanlarinin ortalamalarina gére anlaml diizeyde farklilasmakta midir?

Cocuklarin ¢oklu zeka alanlari ve okul Oncesi egitimi alip almama durumlarina gére gevreye karst
tutum puan ortalamalarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Coklu Zeki Puanlar: ve Okul Oncesi Egitimi Albp Almama Durumlarma Gire Cevreye Karse Tutum
Puanlarmmn Betimsel Istatistikleri

OOE alma/almama durumu X ss n
. OOE almig 22.54 2.34 236
Soltu Zeld OOE almamug 21.19 2.86 216
Toplam 21.98 2.65 452

Tablo G’te yer alan betimsel istatistik sonuglarina gbre okul dncesi egitim almis cocuklarin ¢evreye
karsi tutum ortalama puant (X )=22.54 ve okul ncesi egitim almamis ¢ocuklarin ¢evreye karst tutum puan
ortalamast ise ( X )=21.19’dur.

Cocuklarinin ¢evreye karsi tutum puan ortalamalari okul 6ncesi egitimi alip almama durumu ve ¢oklu
zeka alanlarinin puan ortalamalarina gdre anlamli bir farklilasma olup olmadigt iki faktdrla ANOVA analizi
sonuclart Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Egitimi Alyp Almama Durumn Ve Coklu Zeka Alanlarma Gare Cevresel Tutum Puan
Ortalamalarinin 1ki Faktorlii ANOV A Sonuglar:

Varyansin Kaynagi th;i/:fff Sd Ortﬁf)]::.r F ®) 92
Okul Oncesi Egitim 154.54 1 154.54 23.48 .00* .05
Sozel-Dil Zeka 52.30 7 7.47 1.13 .34 .01
0.0.E.*S.D.Z. 50.63 7 7.23 1.09 36 01
Hata 2869.73 436 6.58

Okul Oncesi Egitim 82.55 1 82.55 12.69 .00* .02
Mantiksal-Matematiksel Zeka 57.15 8 7.14 1.09 .36 .02
0.0.E.*M.M.Z 80.77 7 11.54 1.77 .09 .02
Hata 2829.79 435 6.50

Okul Oncesi Egitim 41.72 1 41.72 6.44 .01* .01
Gorsel-Uzamsal Zeka 110.89 8 13.86 2.14 .03* .03
0.0.E*G.U.Z. 44.36 6 7.39 1.14 .33 .01
Hata 282125 436 6.47

Okul Oncesi Egitim 49.64 1 49.64 7.52 .00* .01
Miizikal-Ritmik Zeka 50.99 8 6.37 .96 46 .01
0.0.E.*M.R.Z. 56.94 8 7.11 1.07 .37 .02
Hata 2862.37 434 6.59

Okul Oncesi Egitim 159.38 1 159.13 25.09 .00* .05
Bedensel-Kinestetik Zeka 87.24 8 10.90 1.71 .09 .03
0.0.E*B.K.Z. 133.62 7 19.09 3.01 .00* .04
Hata 2759.23 435 6.34

Okul Oncesi Egitim 96.42 1 96.42 14.94 .00* .03
Sosyal Zeka 11217 8 14.02 217 .02* .03
0.0.E.*S.Z. 39.10 7 5.58 86 .53 01
Hata 2806.92 435 6.45

Okul Oncesi Egitim 61.05 1 61.05 9.16 00% .02
Igsel Zeka 39.43 7 5.63 .84 .55 .01
0.0.E*1.Z. 14.65 6 2.44 .36 .90 .00
Hata 2911.90 437 6.66

TOPLAM 3168.82 451

Yukaridaki tablo incelendiginde okul 6ncesi egitimi alip alamama durumunun cevreye karst tutum
puan otalamasi tzerindeki ayri etkisinin anlamli oldugu bulunmustur (p<.05). Buna gére okul Oncesi
egitimi alip almama durumunun, ¢ocuklarin ¢evre tutum puanlarint etkileyen bir faktr oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Coklu zeka alanlarinin (yedi farkl zeka alaninin) ¢evreye karst tutum puan ortalamasi Uzerindeki etkisi
ayrt olarak ele alindiginda ise; cocuklarin sézel-dil zeka alanmin [Fq, 436=1.13; p>.05], mantiksal-
matematiksel zeka alaninin [Fq, 435=1.09; p>.05], mizikal-ritmik zekd alaninin [Fq, 434=.96; p>.05],
bedensel-kinestetik zeka alaninin [F, 435= 1.71; p>.05], icsel zeka alaninin [F, 437y=.84; p>.05], cevreye
karst tutum puan ortalamast Uzerindeki etkisinin anlamli olmadigt bulunmustur. Bu durum ¢ocuklarin
cevre tutum puanlart tizerinde sozel-dil zeka, mantiksal-matematiksel zeka, miizikal-ritmik zeka, bedensel-
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kinestetik zeka ve icsel zeka alanlarinin 6nemli bir etkisinin olmadigini gbstermektedir. Ancak gorsel-
uzamsal zeka [Fq, 436= 2.14; p<.05] ve sosyal zeka [Fq, 435=2.17; p<.05] alanlar1 puan ortalamalarinin
cevreye karsi tutum puan ortalamasi tizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.
Buna gbre gorsel-uzamsal zekd ve sosyal zeka alanlarin gocuklarin gevre tutum puan ortalamalarint
etkileyen bir faktor oldugu bulunmustur.

Okul 6ncesi egitim alma ve almama durumu ve sozel-dil zekd alanmnin [Fq, 430=1.09; p>.05],
mantiksal-matematiksel zeka alaninin [Fq, 435=1.77; p>.05], gorsel-uzamsal zeka alaninin [Fq, 436=1.14;
p>.05], miuzikal-ritmik zeka alaninin [F, 459=1.07; p>.05], i¢sel zeka alaninin [F, 437,=.36; p>.05] ve
sosyal zeka alaninin [Fq, 435=.86; p>.05], cocuklarin cevreye karst tutumlart tizerindeki ortak etkisinin
anlamli olmadigt bulunmugtur. Bagka bir ifadeyle, daha Oncesinde okul 6ncesi egitimi alip almama
durumlarina gére ve sbzel-dil, mantiksal-matematiksel, gérsel-uzamsal, muzikal-ritmik, icsel, sosyal zeka
alanlarina gbre gevreye karst tutum puanlarinin farklilik géstermedigi anlasilmaktadir. Ancak okul 6ncesi
egitimi almis ve almamis olma durumu ve bedensel-kinestetik zeka alaninin, cevreye karst tutum puanlari
tizerinde ortak etkisinin anlaml oldugu bulunmustur [F, 435=.00; p<.05]. Bagka bir ifadeyle, cevreye karst
tutum puanlarinin okul 6ncesi egitim alma ve almama durumuna ve bedensel-kinestetik zeka alanina gore
farkldik gosterdigi anlasilmaktadir. Okul Oncesi egitimi alan bedensel-kinestetik zeka alanina sahip
cocuklarin cevresel tutum ortalama puani (X )=22.54 ve okul 6ncesi egitimi almamis bedensel-kinestetik
zeka alanina sahip cocuklarin cevresel tutum ortalama puant (X )=21.18dir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucu okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin cinsiyetlerine gére cevreye karst tutum puan
ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini géstermektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
cevreye karst tutumlarini cinsiyet faktoriine gbre inceleyen calismalarin sonuclari, bu arastirmanin
sonucunda elde edilen bulgulart destekler niteliktedir. Musser ve Diamond (1999, s. 27) ve Kahriman-
Oztiirk (2010, s. 112) okul éncesi dénem cocuklarinin cevresel tutumlarinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigini tespit etmislerdir. Ayrica Cabuk (2001, s. 75) okul 6ncesi dénem g¢ocuklarinin ¢evre ile ilgili
farkindalik dlzeylerinde cinsiyetlerine gére istatistiksel olarak anlamli bir farkliik olmadigini ortaya
koymustur.

Kesicioglu (2008, s. 68) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin ¢evresel tutumlarini cinsiyete gére farklidik
gOsterip gOstermedigini incelemistir. Yapilan calismada cocuklarin cinsiyeti ile doga unsurlarina karst
tutumlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve erkek cocuklarin kiz ¢ocuklara gére doga unsurlarina karsi
tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, ¢ocuklarin cinsiyeti ile doga unsurlarina
karst tutumlari arasinda bir iligki oldugunu gostermektedir.

Aragtirma sonucu, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alip almama durumu degiskenine gbre ¢evreye karst
tutum puanlart arasinda okul Oncesi egitimi almis c¢ocuklar lehine anlamli bir farklidik oldugunu
gostermektedir. Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgu, okul éncesi egitimin ¢ocuklarda ¢evreye karst
olumlu tutum olusmasinda 6nemli bir etkendir seklinde yorumlanabilir. Okul 6ncesi egitim, cocuklarda
cevreye yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde énemli bir yere sahiptir. Ancak bu arastirmada elde edilen
sonugtan farkli olarak, Cabuk (2001, s. 75) tarafindan yapilan calismada, okul éncesi dénem ¢ocuklarinin
daha 6nce baska bir okul 6ncesi egitim kurumuna gidip gitmediginin ve gittigi diger kuruma devam etme
stiresinin cevresel farkindaliklarina etkilerinin olmadigi saptanmugtir.

Arastirmada okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin sosyal zeka puanlari ile ¢evreye karst tutum puanlart
arasinda pozitif yonde disik dizeyde anlamli bir iligki oldugu saptanmustir. Arastirma sonucunda elde
edilen bu bulguya gore, okul 6ncesi dénem cocuklarinin sosyal zeka alant gelistikce cocuklarin cevreye
kars1 tutumlarinin da arttidt sSylenebilir. Sosyal zekd alaninin géstergelerinden olan empati ve bagkalarim
anlama yetenegi, cevre ile iliskilerde 6nemli rol oynar. Bu nedenle birey ile ¢evre arasindaki iligkilerde,
bireyin ¢evreyi anlama, ¢evresindeki varliklarla empati kurma yeteneginin gelismesinin, bireyde olumlu
cevresel tutum olusmasinda etkili olabilecegi seklinde actklanabilir.

Bu arastirma sonucunda c¢oklu zeka alanlarinin ¢evre tutumunu distik dizeyde yordadig
gorilmektedir. Bu durum ile, arastirmanin ¢alisma grubuna alinan ¢ocuklarin ¢oklu zeka alanlarindan daha
farkli degiskenlerin ¢evreye karst tutumlarint acikladigr diistinilebilir.

Arastirma sonucu ¢oklu zeka alanlarinin gevreye karst tutum puan ortalamast Uzerindeki etkisi ayri
olarak ele alindiginda ise; cocuklarin sézel-dil zeka alaninin, mantiksal-matematiksel zeka alaninin, miizikal-
ritmik zeka alaninin, bedensel-kinestetik zeka alaninin, igsel zekd alaninin, gevreye karst tutum puan
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ortalamasi Uzerindeki etkisinin anlamlt olmadigini g&stermektedir. Bunun yant sira gorsel uzamsal zeka ve
sosyal zeka alanlari ile cevreye karst tutum puan ortalamalarinda anlaml bir farklilk oldugunu
gostermektedir. Gorsel uzamsal zekast baskin olan ¢ocuklar cevrelerini dogru bir sekilde algiladigindan
(Armstrong, 2009, s. 75) cevreleri hakkinda daha ¢ok deneyime ve bilgiye sahip olabilir. Dolayisiyla
cocugun gorsel uzamsal zekasinin baskin olmasinin, ¢evreye yonelik olumlu tutum gelistirmesine katkist
oldugu s6ylenebilir.

Arastirmada ¢ocuklarin daha 6nceki yillarda okul 6ncesi egitimi alma durumlarinin ve zeka alanlarinin
cevreye karsi tutum puanlarina ortak etkisine bakildiginda okul 6ncesi egitimi alma durumu ve bedensel
kinestetik zeka alaninin ortak etkisinin anlamli oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum okul 6ncesi
egitimde ¢evresel tutum gelistirmeye yonelik yapilan etkinliklerin, ¢ogunlukla cocuklarin bedensel
kinestetik zeka alanina yonelik etkinlikler oldugunu diistindtiirmektedir.

Bedensel-kinestetik zeka bireyin bedenini kullanarak kendini ifade etme becerisidir. Bu zeka alaninda
gelismis bireyler; el becerilerini kullanmay1 sever, dokunarak ve hareket ederek 6grenir (Kansu, 2012, s.
14). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen gevre egitimine iligkin etkinlikler, daha ¢ok cocuklarin
hareket becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlar igerebilir. Bu nedenle okul 6ncesi egitim alma durumu
ve bedensel-kinestetik zekanin cevreye karst tutumu etkiledigi sOylenebilir. Ayrica arastirma sonucu
cocuklarin okul 6ncesi egitimi alma durumlarinin ve ¢oklu zeka alanlarindan sézel-dil zekd, mantiksal-
matematiksel zeka, gbrsel-uzamsal zeka, bedensel-kinestetik zeka, i¢sel zeka ve sosyal zeka alanlarinin
cevreye karst tutum puanlarina ortak etkisinin anlamli olmadigini géstermektedir. Bu arastirma sonucuna
yonelik olarak okul 6ncesi dénem cocuklarina yénelik calismalara arastirmacilar tarafindan rastlanilmamig
olup farklr egitim kademelerindeki benzer ¢alismalar asagida agiklanmuistir.

Arslanyolu (2010, s. 58), ilkbgretim 6grencilerinin s6zel zeka alani hari¢; matematiksel-mantiksal zeka,
gorsel-uzamsal zekd, miuzikal zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, icsel zeka ve dogact zeka
alanlarinin dizeyinin gevreye yonelik tutum tzerinde olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir. Kahyaoglu
(2013, s. 74-75) yapug arastrmada ortadgretim &Sgrencilerinin sézel-dil ve miizikal zeka ile cevresel
tutumlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu diger zeka alanlari ile ¢evresel tutumlari arasinda anlamh bir
farklligin olmadigini bulmustur. Bas (2010, s. 53-74) coklu zekd kuramina dayali gretim yénteminin
lkogretim 6grencilerinin gevresel farkindalik, tutum ve bilgi diizeylerine etkisini incelemek amaciyla; 2009-
2010 egitim Ogretim yiinda 60 Ogrencinin katihimiyla deneysel calisma yapmustir. Arastirmada deney
grubundaki 6grencilere ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemiyle, kontrol grubundaki 6grencilere ise
geleneksel Ogretim yontemleriyle hazirlanan cevre egitimi programlari uygulanmustir. Arastirma sonucu,
coklu zeka kuramina dayali O6gretim yOnteminin &grencilerin ¢evresel farkindalik, tutum ve bilgi
diizeylerinde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Aragtirma sonucundan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilit;

e Arastirmacilar, okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin ¢oklu zeka alanlarinin cevresel tutumlarina
etkisini inceleyen deneysel desende calismalar yapabilir.

e LEgitimciler, okul 6ncesi dénemdeki cocuklara ¢evre egitimi etkinlikleri planlarken ve uygularken;
grup, ekip ve isbirlikli ¢alismalar, proje calismalart ve esli calismalar gibi sosyal becerileri iceren
etkinlikler olmasina 6zen gosterebilir.

Etik Beyan

“Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Coklu Zeka Alanlart ile Cevreye Karst Tutumlarinin Incelenmesi”
baslikli ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler tzerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yaymn ortamina degerlendirme
icin génderilmemistir.
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Increasing environmental problems threaten not only human beings but also other creatures (Bruni,
Chance, & Schultz, 2012, p. 1). To live in a healthy and clean world, it is necessary to educate individuals
who are conscious about the environment and who are environmentally sensitive (Mert, 2006, p. 60;
Sahin, Cerrah, Saka, & Sahin, 2004, p. 114; Ozdemir, 2007, p. 25).

Environmental attitude refers to the emotions, beliefs and behaviors that the individual has towards
environmental issues as well as using and protecting environment (Bogner, & Wiseman, 2000, p. 247-254;
Schultz, Shriver, Tabanico, & Khazian, 2004, p. 31). It is possible to ensure that children gain positive
attitudes towards environment, that they empathize with environment, and that they love nature by
proving environmental education in educational environments, starting from the pre-school period
(Andrejewski, 2011, p. 150; Erten, 2004, p. 3-4; Kesicioglu, 2008, p. 67-71; Ozdemir, 2007, p. 38).

Children’s interest and sense of wonder should be taken into account while doing practices related to
environmental education as young kids are very curious about and interested in the world (Buhan, 20006, p.
37). Children’s development in different intelligence areas can be supported through the theory of multi
intelligence, by identifying their intelligence areas, by applying curriculum in line with their interests and
abilities, and by giving equal attention to all intelligence areas (Saban, 2010, p. 2).

Gardner argues that the ability to solve a problem or to produce a product in a different way should
be called intelligence. According to these characteristics, he has defined eight different intelligence areas
(Gardner, 2011, p. 63-74).

Examining the attitudes of children (according to different intelligence areas they have) towards the
environment during the pre-school period where the environmental education is laid is important as it
reveals the differences between children’s interests and abilities in environmental education and considers
individual differences while preparing the curriculum.

When the literature was examined, it was found that there were few studies examining the
relationship between children's environmental attitude and multiple intelligence ateas. However, these
studies did not include pre-school children and they were about other education levels (Arslanyolu, 2010,
p- 2; Bag, 2010, p. 59-60; Kahyaoglu, 2013, p. 163). Therefore, this study aimed to examine the attitudes of
pre-school children towards environment and multiple intelligence areas in the environmental education,
taking into account their individual differences, interests, and abilities.

The general survey method was used in this research. The sample consisted of 452 pre-school
children who were living in Meram, Konya and chosen randomly. Personal Information Form, TIMI
(Teele Inventory for Multiple Intelligences) and Children’s Environmental Attitude Scale were used as
data collection tools. Data were analyzed via SSPS 17.00. Descriptive statistics, correlation, t-test,
regression, two-factor ANOVA, was used for data analysis.

According to results, considering whether children received pre-school education or not variable, it
was found that there was a significant difference between the attitude scores of children towards the
environment in favor of children who had received pre-school education. Thus, it can be concluded that
the outcomes in pre-school curriculum are an important factor in developing positive attitude towards
environment in children. In a study by Cabuk (2001, p. 75), it was determined that the duration of pre-
school education did not have any effect on environmental awareness

In the study, it was found that there was a positively low correlation between the interpersonal-social
intelligence scores of the children and their attitude towards the environment. Empathy and the ability to
understand others, which are indicators of interpersonal-social intelligence, play an important role in
relations with the environment. Therefore, it can be explained that the relationship between the individual
and the environment can be effective in the development of positive environmental attitudes as a result of
the development of the ability of the individual to understand the environment, the empathy with the
environment and the beings around it.

It can be said that individual’s ability to understand the environment and to empathize with creatures
around him or her can be improved by developing the interpersonal-social intelligence areas, and that it
can be effective in the forming positive environmental attitudes.
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In the study, a significant difference was found when the common effect of children’s pre-school
education in previous years and their physical-kinesthetic intelligence area on scotes of children's attitude
towards environment was examined. Physical-kinesthetic intelligence is a type of intelligence associated
with the whole body and hands. It is individual's ability to use his body to express himself. Individuals
who are advanced in this area cannot sit still for a long time; they like to use manual skills and they learn
by touching and moving (Kansu, 2012, p. 14). It can be said that the effect of pre-school education and
physical kinesthetic intelligence has an effect on the environment since environmental activities in
institutions require children to use their movement skills and bodies.

According to the study results, it is recommended that educators should support pre-school children
in developing their attitudes towards the environment by applying environmental education programs to
them. While implementing environmental education programs, activities such as group, team and
cooperative works, project studies and co-operative activities can be organized.
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